CONHECIMENTO, ACESSIBILIDADE E UNIVERSIDADE

Falar sobre acessibilidade e universidade
significa, necessariamente, abordar a questao do
conhecimento. Na verdade, significa tratar da
producdo, aquisicao, circulacao, classificacdo e do
controle do conhecimento. Em suma, o lugar do
conhecimento e o lugar de disseminacao do
conhecimento numa determinada sociedade. Por
isso cabe perguntar: o que é considerado
conhecimento? Conhecimento ou conhecimentos?

Charlot (2000) afirma que, do ponto de vista
da filosofia classica, trata-se de pensar a relacao
do sujeito enquanto Razao com o saber enquanto
Ideia. Também afirma que a Razdo é uma das
formas de relacdo com o mundo e que, embora
essa nNao seja uma relacdo autdbnoma, porque
marcada pela ideologia, pelo inconsciente, pelo
simbdlico, é uma forma especifica de relacéo. Isso
guer dizer que o sujeito para conhecer argumenta,
verifica, experimenta, demonstra, prova, valida.
Isso posto, cabe aqui diferenciar informacéo e
conhecimento. A informacao é externa aos sujeitos
que dela se apropriam. Ja o conhecimento é
produzido pelo sujeito, resultado de sua expe-
riéncia na relacdo com outros sujeitos e com a
informacao.

“A analise parece-me pertinente: ndo ha
saber sendo para um sujeito, ndo ha saber
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sendo organizado de acordo com relagoes
internas, ndo ha saber sendo produzido em
uma ‘confrontacdo interpessoal’. Em outras
palavras, a ideia de saber implica a de sujeito,
de atividade do sujeito, de relacdo do sujeito
com ele mesmo (deve desfazer-se do
dogmatismo subjetivo), de relacdo desse
sujeito com os outros (que coconstroem,
controlam, validam, partilham esse saber)”
(CHARLQOT, 2000).

Ora, se 0 conhecimento é produzido pelos
sujeitos em atividade e relacao, é por isso que a
relacdo com o conhecimento é tdo importante.

Na dimens&o universitaria, acrescenta-se, é
mister abordar a questao do conhecimento como
valor de formacao profissional. Trata-se de questao
crucial em nosso tempo, pois como aponta Santos
(2002) é necessario aos atuais profissionais “[...]
um conhecimento prudente para uma vida decente
[...]" se quisermos garantir a coeréncia entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento social.
Nessa mesma linha, Marcovitch (1998) afirma que
ha funcbes norteadoras que justificam a existéncia
da Universidade: missdo académica e com-
promisso social.

Tratando da questdo que ora nos importa,
temos que perguntar: o que dizer, entdo, de alunos
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deficientes na Universidade? Como dar-lhes acesso
aos conhecimentos necessarios a essa formagao e
possibilitar-lhes a autonomia desejavel para o
exercicio profissional comprometido com nosso
tempo e nossa sociedade?

A presenca de estudantes com deficiéncia
na Educacdo Superior é tema razoavelmente
recente, porém de bastante importancia na
atualidade, em especial, porque toca na questao
da democratizacdo do acesso a educacdo formal
a determinado alunado até bem pouco tempo
excluido desse processo desde a educacao basica.

Isso representa grande desafio as Instituicdes
de Educacdo Superior e implica, ndo s6, uma
resposta técnico-pedagdgica, mas também e
principalmente, uma resposta politico-pedagégica,
face a esse novo alunado, ou poderiamos dizer
inspirados em Bourdieu (1996), as razdes praticas
da universidade para agir afirmativamente em
relacdo aos estudantes com deficiéncia.

O Aviso Circular ne 277, de 08/05/1996,
dirigido aos Reitores das IES, ja solicitava a
execucao adequada de uma politica educacional
dirigida aos portadores de necessidades especiais.
E desafio, portanto, a essas Instituicbes dar uma
resposta conjunta — gestores e educadores — que
crie condicdes e garanta a oportunidade de acesso,
permanéncia e sucesso desses estudantes.

E a reflexdo acerca dessas questdes que nos
aproxima do tema da acessibilidade. Ele vem
sendo tratado das mais diversas formas, mas
optamos por entendé-lo aqui como

“[...] um processo de transformacao do
ambiente e de mudanca da organizacao das
atividades humanas que diminui o efeito de
uma deficiéncia. Esse processo se desenvolve
a partir do reconhecimento social da matu-
ridade de um povo para atender os direitos
individuais de cidadania plena” (Guimaraes,
2000, in Baumel, 2001).

Ao reconhecermos acessibilidade dessa
forma, necessariamente teremos que considerar
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algumas dimensodes na transformacao do am-
biente e nas mudancas das atividades humanas.

Vejamos, por exemplo, o uso de tecnologia
assistiva. Reportemo-nos, em primeiro lugar, a
acepcao de Tecnologia Assistiva conforme o
Comité de Ajudas Técnicas da CORDE (Coor-
denadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — Secretaria Especial dos
Direitos Humanos — Presidéncia da Republica) a
fim de reafirmar a importancia de tecnologias
como recurso a acessibilidade de pessoas com
necessidades educativas especiais:

“[...] é uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estra-
tégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusao social

[..]"

Entretanto, cabe afirmar também que a
Tecnologia Assistiva deve passar por tratamento
educacional para que seus fins superem a simples
tendéncia de centrar sua importancia como meio,
processo ou inovacao, e que sua utilizacdo tenha
finalidade epistemoldgica, ou seja, intrinseca-
mente articulada a construcdo e apropriacdo do
conhecimento pelas pessoas com deficiéncia.

As implicacoes institucionais da definicao de
acessibilidade e tecnologia aqui referenciadas sao
evidentes, em especial, do ponto de vista do
projeto pedagogico da Universidade, pois essa
definicdo de acessibilidade requer transpor?:

* barreiras arquitetdnicas urbanisticas —
existentes nas vias publicas e nos espacos
de uso publico;

* barreiras arquitetonicas na edificacdo —
existentes no interior dos edificios publicos
e privados;

* barreiras nas comunicacoes — qualquer
entrave ou obstaculo que dificulte ou

2 De acordo com a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
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impossibilite a expressao ou o rece-
bimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacao,
sejam ou ndo de massa;

* barreiras curriculares e atitudinais — que
juntas apresentam o desafio de construir
uma educacao superior de qualidade.

Nesse Ultimo caso, apds o reconhecimento
dos tipos de necessidades educacionais que 0s
estudantes apresentam, a Universidade, por meio
do projeto pedagoégico de cada curso, indica os
tipos de apoio ou suportes que podem oferecer e
organizar, como as adequacdes ou adaptacoes
curriculares, para que os estudantes tenham acesso
ao curriculo.

Por isso, cada Instituicao de Ensino Superior
deve ter seu plano de implantacdo de
acessibilidade que garanta a circulacdo e o acesso
dos estudantes com deficiéncia aos servicos, em
especial ao ensino. Esse plano deve abranger, por
exemplo, a eliminacdo de barreiras por meio da
adaptacado dos recursos instrucionais, capacitacdo
de recursos humanos e adequacdo dos recursos
fisicos.

Tal visao pluralistica de paradigmas deve
mover gestores e professores a medida que desafia
a intransigéncia tedrica e

“[...] chama, para si, o conceito de hibri-
dizacdo ou mesticagem, que caracteriza

linhas tedricas e campos que matizam,
mesclam e sintetizam contribuicoes de areas
diversas em perspectivas trans e
interdisciplinares, rompendo barreiras
curriculares” (CANEN, A.; CANEN, A. G.,
2005 a; CANEN, A., 2008).

Dentre as acepcdes de conhecimento, a
considerada aqui no contexto da acessibilidade é
a que significa superacdo de barreiras. Nesse
sentido, a PUC-Campinas, no decorrer de sua
histéria, é pioneira.
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