AVALIACAO PROCESSUAL E PRATICA PEDAGOGICA:
DESAFIOS PARA O COTIDIANO DA SALA DE AULA

INTRODUCAO

“Mestre é aquele que, de repente,
aprende”

Heidegger

A Pré-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD)
implementa, a partir das diretrizes da Politica
de Graduagdo da PUC-Campinas, um conjunto
de acdes visando a permanente qualificacdo
das atividades de ensino. Nessa perspectiva, a
Avaliacdo Processual da aprendizagem tem
merecido especial atencdo. Constituiu-se, em
2006, um Grupo de Trabalho (GT) que, entre
outros objetivos, buscou

“Ildentificar estratégias (metodologias,
procedimentos) de avaliacdo do processo
de aprendizagem e estratégias de
recuperacdo descritas nos planos de
disciplina”.?

Para tanto, o GT desenvolveu instfrumen-
tos especificos para andlise das estratégias que
constavam nos planos de disciplina, como
forma de se construir um amplo diagndstico dos
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instrumentos de avaliacdo mais utilizados na
Universidade.

Os resultados de 2006, agrupados por
Centro e por Faculdades, indicaram inUmeras
possibilidades para a qualificacdo do ensino
de Graduacdo, entre elas a do oferecimento
de oficinas sobre Avaliagdo Processual aos
docentes da Universidade, o que, de fato,
aconfeceu em 2007, no dmbito do Programa
Permanente de Capacitacdo Pedagdgica
(PPCP), cujos resultados também estdo
apresentados na Revista Série Académica
numero 22.

Este artigo mostra uma outra vertente
do trabalho a partir dos resultados encontrados
pelo GT-Avaliagcdo Processual, ou seja, uma
experiéncia com docentes do Centro de
Ciéncias da Vida, por ocasido do Planejamento
Pedagdgico para o 2° semestre de 2008,
quando procuramos resgatar, frabalhando com
os dados do proprio Centro, as principais
questdes da Avaliacdo Processual no contexto
da prdatica pedagdgicas.

Num primeiro momento, pontuaremos
algumas questdes da Avaliacdo Processual no
confexto da PUC-Campinas e do Cenfro de
Ciéncias da Vida.

! Doutora em Filosofia e Histéria da Educacdo pela USP; Assessora Pedagdgica da Pré-Reitoria de Graduacdo da PUC-Campinas.
2 Uma sintese do Relatério do Grupo de Trabalho de 2006 encontra-se na Revista Série Académica, PUC-Campinas, n.22, p.7-28, jan./dez. 2007.
Professores participantes do GT-Avaliacdo Processual, em 2007: Cristina R. Hoffmann Nascimento, Ednilson José Arendit, Rosibeth del Carmen M.

Palm (coordenadora) e Silvia C. Matos Soares.

3 Essa experiéncia também foi realizada por ocasido do Planejamento Pedagdgico do 1° semestre/2008, no Centro de Ciéncias Humanas, em 13/2/2008.
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Finalizando, apresentamos algumas
possibilidades para revitalizacdo da prdatica
pedagdgica que, acreditamos, podem
contribuir para a Avaliagdo Processual e o
aprimoramento do ensino.

| - Avaliagcao Processual no contexto da
PUC-Campinas

“A vigilancia do meu bom senso tem
uma importdncia enorme na
avaliagdo que, a todo instante,
devo fazer da minha pratica”.

Paulo Freire

E inegdvel o empenho com que autores
brasileiros importantes (Freire, 1996; Berbel,
2001; Luckesi, 2003; Depresbiteris, 2007; Libdneo
e Santos, 2005, entre outros) tém dedicado as
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questdes da avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, com enfoque nos aspectos
tedrico-metodoldgicos que vém desafiando a
pratica pedagdgica contemporénea.

Parece ser um denominador comum
entre esses autores que a tradicional
“avaliacdo do aluno” tem passado por um
conjunto grande de mudangas conceituais, que
se consolidaram no que hoje denominamos
“avaliagcdo do desenvolvimento do trabalho
do aluno.”

Essa concepcdo de Avaliagdo
Processual com foco na trajetéria de formacdo
do aluno, no contexto da PUC-Campinas,
encontrou espaco nas discussdes que
ocorreram por ocasido dos Semindrios sobre
Curriculo* e, mais recentemente, em 2004,
quando da discussdo que culminou nas
alteracdes do Regimento®, sinteticamente
apresentadas no Quadro a seguir.

AVALIACAO PROCESSUAL:
REFERENCIAS E DIMENSOES NO CONTEXTO DA PUC-CAMPINAS

Regimento até 1° Semestre/04

Regimento a partir do 2° Semestre/04

Artigo 84

“Nos cursos de graduacdo a verificagdo € a
avaliagdo da aprendizagem sdo feitas por
disciplina, na pespectiva do curso como um todo,
abrangendo a freqUéncia e a eficiéncia nos
estudos, ambos eliminatdérios”

Artigo 84

“Nos cursos de graduacdo o processo de
avaliagdo da aprendizagem é desenvolvido por
disciplina ou conjunto de disciplinas, na
pespectiva do curso como um todo, abrangendo
a verificacdo da freqUéncia, da partficipacdo e
do aproveitamento, elementos de promogdo do
aluno”

- verificagdo - maior enfoque no desempenho
operacional por disclplina

- promogdo - maior enfoque no processo de
aprendizagem do aluno

- verificagdo - enfoque no rendimento médio
(padrdo) determina a eficiéncia (nota 5,0):
codigos expressos através do uso de medidas

- promogdo - enfoque na freqUéncia, na
participacdo e no aproveitamento: cédigos
expressos através do julgamento de valores e
também medidas.

- foco no ensino

- foco no ensino e na aprendizagem

- énfase na avaliagcdo da aprendizagem
referenciada na capacidade de memorizacdo
dos conteldos da disciplina

- énfase na avaliagcdo da aprendizagem
referenciada no seu significado para a disciplina
para o curso e para a formagdo

- recuperag¢ao - ao final do periodo

- recuperagdo - ao longo do periodo

Avaliagdo Somativa
Classificatoria

Avaliagdo
formativa/processual Diagndstica/emancipatéria

* Ver Revista Série Académica nimeros 01, 04, 05 e 07.

> Ver estudo detalhado realizado pelo GT-Avaliagdo Processual, sobre as alteracdes no Regimento Geral da PUC-Campinas, Relatdrio/2007, paginas 79,80
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O que se pode constatar é que a
avaliacdo formativa/processual, que
pressupde o conceito de avaliagdo como
promogdo do aluno, requer superar uma cultura
de avaliacdo de longa fradicdo, em que
classificacdo, verificacdo de desempenho,
rendimento médio uniforme, entre outros
indicadores, constituiam a principal énfase na
avaliacdo dos alunos.

Portanto, nessa passagem da
concepcdo de avaliacdo somativa para a
concepcdo de avaliacdo formativa/
processual, para além dos denominadores
comuns que possamos enconfrar entre os
autores, hd que se reconhecer a complexidade
dessas mudancas. O entfrelacamento das
dimensdes pedagdgica, institucional,
emocional e ética constitui um novo cendrio
para a avaliacdo da aprendizagem, que
desafia tanto a prdtica docente quanto a
teorizacdo sobre essa prdtica.

A dimensdo pedagdgica trata dos
objetivos, dos conteudos e da metodologia da
avaliacdo, ou seja, trata diretfamente do
processo de ensino e de aprendizagem, em suas
caracteristicas de intencionalidade e
sistematizacdo. Essa dimensdo estd, sem
duvida, estreitamente ligada a prépria
estrutura institucional que define, no plano
pedagdgico e organizacional, como serd o
acompanhamento dos alunos e as formas de
avaliacdo.

Além disso, um dos pressupostos da
Avaliacdo Processual se refere justamente &
dimensdo emocional, subjetiva, ou seja, aos

aspectos psicolégicos que envolvem o
processo avaliativo e seus impactos na
avaliacdo da autoestima e autoconceito dos
alunos. Esses aspectos sdo, ainda, de modo
geral, muito dificeis de serem trabalhados no
coftidiano da sala de aula.

O conceito de avaliagdo como
promogdo do aluno, também nos remete ao
compromisso ético com a aprendizagem e o
crescimento do aluno, tanto nos seus aspectos
técnico-profissionais quanto nos da formacdo
de atitudes e valores, em consondncia com os
objetivos do Projeto Pedagdgico do curso.

Portanto, quando nos referimos d
Avaliacdo Processual estamos, ao mesmo
fempo, nos referindo a uma concepcdo
diddtico-pedagdgica que requer um conceito
também ampliado de formacdo na Graduacdo,
isto é, requer uma formacdo técnico-
profissional integrada a uma formacdo politico-
social e ética, onde o aluno possa assumir,
gradativamente, o papel de protagonista de
sua formacado.

Considerando alguns pressupostos que
tém orientado os projetos que a PROGRAD vem
desenvolvendo paraimplementar a Politica de
Graduacdo, fomamos como referéncia os
quatro pilares da Educacdo para o século XXI
recomendados pela UNESCO e sintetizados por
Delors (2001) — aprender a aprender, aprender
a fazer, aprender a ser, aprender a conviver —
para articuld-los ds dimensdes da Avaliagcdo
Processual e aos principios da formacdo na
Graduag¢do, como explicitado no quadro a
seguir:

DIMENSOES DA AVALIACAO PROCESSUAL

- APRENDER A FAZER: plano da elaboragdo, que possibilita ao aluno desenvolver e atingir os objetivos
propostos para a disciplina e para formacdo técnico-profissional.

-» APRENDER A SER E APRENDER A CONVIVER: plano da participagdo, do seu envolvimento e
comprometimento no processo (Atitudes e Valores) e do seu esforco para superar seus limites, no
convivio com as diferencas e diversidades culturais.

- APRENDER A APRENDER (ensino com pesquisa): plano da conscientizacdo sobre o seu processo de
aprendizagem e construcdo (producdo) de conhecimento.
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Destaca-se, aqui, a importdncia de o
aluno compreender seu proprio processo de
aprendizagem e producdo do conhecimento
como forma de fortalecer sua participacdo, seu
envolvimento, no sentido de superar uma
postura, muitas vezes passiva, no processo
educacional. Trata-se de estimuld-lo a
compreender seu proprio “método de estudo”,
seu “jeito de aprender” e a descobrir quais
estratégias podem favorecer seu processo de
aprendizagem.

Resumindo, as principais contribuicdes da
Avaliacdo Processual sdo:

1) possibilitar o desenvolvimento de
estratégias que levem a aprendiza-
gem significativa, isto &€, a possibilida-
de dos educandos compreenderem
seu lugar de sujeito no processo de
aprendizagem; conhecerem como se
dd esse processo e identificarem, a
partir da autoavaliacdo, quais sdo as
estratégias possiveis para superacdo
das dificuldades encontradas em sua
trajetdéria escolar;

2) possibilitar aos professores a autoava-
liocdo de sua prdatica pedagdgica, no
sentido de buscarem estratégias de
ensino e metodologias ativas, que
revitalizem a prdtica pedagdgica e
possibilitem ao aluno vivenciar
aprendizagens significativas;

3) criar espacos que possibilitem aos
alunos a superacdo de dificuldades
durante os processos de ensino e de
aprendizagem.

Il - Avaliagdo Processual no contexto do
Centro de Ciéncias da Vida

“A avaliacdo é, por si so, acolhedora
como o circulo é acolhedor e
harménico. Quando chamamos
alguém para dentro de nosso circulo
de amigos, estamos acolhendo-o.
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Avaliar um aluno com dificuldade é
criar a base do modo de como inclui-
lo ao circulo da aprendizagem™.

C. Luckesi

A partir dos resulfados encontrados pelo
GT-Avaliacdo Processual, em 2006 e 2007,
frabalhamos com os dados referentes aos
cursos do Centro de Ciéncias da Vida,
levantando as principais estratégias de
avaliagcdo e de recuperacdo descritas nos
Planos de Disciplina.

O levantamento desses planos se refere
ao 1° semestre de 2006, conforme Tabela 1 a
seguir.

Para o levantamento de dados, foram
utilizados pelo GT - Avaliagdo Processual:

° instrumento 1 (anexo 1), refere-se
ao instrumento global para
andlise das categorias de
avaliagcdo do aluno;

° instrumento 2 (anexo 2), refere-se
aos procedimentos diddticos
presentes nos planos de
disciplina.

O GT analisou 205 Planos de Disciplina.

A partir dos dados coletados extraimos
os resultados que se tornaram referéncia para
o trabalho realizado com os professores do
Centro de Ciéncias da Vida por ocasido do
Planejamento Pedagdgico, no inicio do 2°
semestre de 2008.

O quadro 1 mostra como aglutinamos
esses dados.

Podemos observar que o Centro de
Ciéncias da Vida tem uma caracteristica
prépria, enquanto drea da sadde, pois mantém
a prova escrita como principal estratégia de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos ao
lado da prova prdtica, inerente as disciplinas
de estdgio supervisionado.
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Tabela 1. CCV - 1° Semestre/2007 - Levantamento dos Planos de disciplina que constavam
no Sistema Informatizado

Curso Praticas Teéricas Tedrico-praticas
Disciplinas

C. Biolégicas 06 04 14
C. Farmacéuticas 04 01 10
Enfermagem 10 10 10
Fisioterapia 26 = 11
Fonoaudiologia 14 01 03
Medicina 02 15 06
Nutricdo 05 - 11
Odontologia - - =
Psicologia 16 04 07
T. Ocupacional 08 = 02
Totais 21 35 79
Total de planos analisados 205

* Os planos da Faculdade de Odontologia ndo foram analisados, por ndo estarem disponiveis no sistema os
planos do 1° semestre de 2006, na ocasido do levantamento dos dados pelo GT Avaliacdo Processual.

Quadro 1: Principais Instrumentos/Procedimentos Didaticos Presentes nos Planos de
Disciplinas - CCV

Prova Escrita 105
Prova Prdtica (artficulada com estdgio) 101
Semindrio 47
Debate/DiscussGo em grupo 46
Estudo de caso 40
Estudo de texto/leitura 37
Trabalho em grupo 35
Relato de experiéncia/casos 11
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No entanto, é preciso pontuar que,
embora tradicionalmente vista como
instrumento de avaliagdo de uma prdtica
pedagdgica tradicional, com énfase somente
na verificacdo/memorizacdo de conteldos,
seja ela dissertativa ou objetiva, pode ser
também uma forma de avaliacdo que
possibilita uma aprendizagem significativa. Isso
pode ocorrer quando se estabelece uma
discussdo com os alunos sobre o conteudo da
prova, permifindo aos que ndo alcangcaram os
objetivos propostos uma recorréncia, ou seja,
refazer a prova dando oportunidade para um
novo momento de aprendizagem, com maior
sentido e significado para os alunos.

Essa estratégia, longe de se configurar
como uma “injustica” para com os alunos que
conseguiram atingir os objetivos de
determinada disciplina numa primeira
avaliacdo, nos apresenta uma alternativa para
um trabalho pedagdgico que leva em conta
as diferencas individuais e os estilos cognitivos
(como os estilos cognitivos apontados por
Bariani, 2003 e as estratégias de aprendizagem
discutidas por Zenorine e Santos, 2003) que
marcam o processo de aprendizagem de cada
aluno, mesmo que se utilize um recurso de
avaliacdo de aprendizagem considerado
fradicional como a prova.

Como assinalamos anteriormente, o
modo como frabalhamos pedagogicamente a
avaliacdo estd estreitamente ligado ds
concepcodes diddtico-pedagdgicas e aos
pressupostos tedricos que orientam os Projetos
Pedagdgicos dos cursos em seu ‘“‘recorte”
préprio de drea do conhecimento.

Queremos, com isso, sinalizar que
insfrumentos de avaliacdo considerados
fradicionais, como a prova, por exemplo,
podem ser re-pensados, re-organizados, re-
frabalhados em novas perspectivas, sob nova
compreensdo do processo de aprendizagem.
Por outro lado, também é possivel que uma
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avaliacdo baseada em “estudo de caso”,
também bastante freqiente no Centro de
Ciéncias da Vida e tida como uma avaliagdo
qualitativa, mais aberta, formativa, possa
ocorrer, na pratica, como uma avaliacdo
fradicional, que ndo leve em conta o processo
de aprendizagem do aluno em foda sua
complexidade cognitiva.

Nesse sentfido, para re-significar a
avaliacdo e frabalhar pedagogicamente com
os procedimentos j& existentes e presentes nos
Planos de Disciplinas do CCV, hd que se ter
clareza do que gqueremos avaliar, isto &, quais
competéncias, habilidades e conteldos os
alunos precisam “dominar”, e quais
possibilidades os instrumentos de avaliacdo
oferecem? para que se tenha algum par@metro
para uma avaliagdo formativa, que contribua
com o desenvolvimento e crescimento da
autonomia intelectual dos alunos, em
consoné@ncia com os objetivos do Projeto
Pedagdgico de cada curso.

A nosso ver, considerando os frés
instrumentos de avaliacdo mais frequentes no
CCV - a Prova, o Semindrio e o Estudo de Caso
- fodos tem grande potencial para avaliar o
desenvolvimento de atitudes, valores,
conteldos, competéncias e habilidades
fundamentais para a formacdo do aluno e futuro
profissional, na perspectiva da avaliagcdo
processual: compreender, memorizar,
descrever, analisar, sintetizar, discutir,
interpretar, comparar, organizar o conhecimen-
to, aprender a trabalhar cooperativamente,
contextualizar, levantar questdes (problema-
tizar), identfificar problemas e propor solucdes,
debater idéias e conceitos, entfre outras.

Tomando como base os achados do GT-
Avaliacdo Processual conforme quadro 1
agrupamos algumas sugestdoes que podem
contribuir para revitalizar a prdatica
pedagdgica e os processos avaliativos, que se
configuram, a nosso ver, como estratégias para

¢ Geisa S. C. Vaz Mendes e Alicia M. H. Munhoz descrevem as operacoes de pensamento predominantes em diversos instrumentos de avaliagcdo, que
podem subsidiar uma andlise mais aprofundada dos instrumentos mais utilizados para avaliagdo da aprendizagem. Série Académica n. 22, 29-41.
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uma aprendizagem significativa e, portanto,
uma avaliacdo que leve em conta o processo
de aprendizagem de cada aluno:

1) Estratégias que se referem a
elaboracdo e organizacdo do
conhecimento - relacdo entre o que
o aluno jd conhece e o que seria um
novo conhecimento:

e |er analiticamente os fexfos
tedricos;

e reescrever textos (recorréncia da
prova escrita, por exemplo);
resumir, resenhar textos;
estabelecer analogias;
levantar questdes sobre a
matéria estudada, problematizar
um tfexto;

e qapresentar solugdes ou alternati-
vas para os problemas levan-
tados;
resolver exercicios;
organizar rede de conceitos:
diagramas, quadros comparati-
vos, mapas conceituais, outros.

2) Estratégias que se referem ao
planejamento da vida académica:

e planejar os hordrios de estudo
individual;

e planejar os hordrios de estudo em
grupo.

Evidentemente, as estratégias que se
referem & elaboracdo e organizacdo do
conhecimento vdo se tornando complexas a
medida que os alunos avancam, semestre a
semestre, na trajetéria de formacdo, dai a
necessidade de acompanhamento perma-
nente do processo, visto que também as
exigéncias no conteudo e no desenvolvimento
de novas habilidades e competéncias se
fornam mais complexas.

Importante registrar que na categoria
trabalhos, o GT-Avaliacdo Processual

encontrou uma variedade de estratégias de
avaliacdo, tais como: fichar textos, elaborar
material diddtico, analisar fiime e dlbum de
fotos, responder perguntas em grupo, elaborar
resenha de textos, elaborar relatério de visita,
entre outras. Embora presentes em menor
numero, essas esftratégias podem ser
combinadas com as que foram registradas com
maior frequéncia no CCV, dando sentido e
significado ao trabalho, que entendemos aqui
como parte do processo de producdo de
conhecimento e da «avaliagcdo da
aprendizagem e ndo meramente um recurso
para se atingir uma média ou completar uma
nota.

CONSIDERACOES FINAIS

“E a partir deste saber fundamental:
mudar é dificil, mas é possivel, que
vamos programar nossa a¢do politico-
pedagdgica, ndo importa se o projeto
com o qual nos comprometemos é de
alfabetizacdo de adultos ou de criancas,
se de acdo sanitdria, se de evan-
gelizacdo, se de formacdo de mdo-de-
obra técnica”.

Paulo Freire

A PROGRAD, ao considerar a Avaliagcdo
Processual como uma das estratégias para
implementar a Politica de Graduacdo e
alcancar uma das metas de qualificacdo das
atividades de ensino, tem desencadeado
acdes que visam o aprimoramento
permanente da qualidade, a viabilizacdo das
decisdes do Conselho Universitdrio e a
avaliacdo de aprendizagem.

Convivemos, na Universidade, com
diferentes concepcdes de Projeto Pedagdgico,
de curriculo e de avaliacdo dos processos de
ensino e de aprendizagem, de forma que se faz
necessdaria uma discussdo permanente dessas
questdes, com vistas ao aprimoramento da
qualidade do ensino.

Série Académica, PUC-Campinas, n.23,p. 15-29, jan./dez. 2008




Pudemos constatar que na prdatica
avaliativa enconframos tanto estratégias e
instrumentos considerados fradicionais, na
perspectiva de uma avaliagcdo somativa e
classificatéria, quanto os que consideram o
desenvolvimento do trabalho do aluno, na
direcdo de uma avaliacdo formativa, que
favoreca a consfrucdo gradativa da
autonomia intelectual dos educandos.

Ao término da vivéncia com os docentes
do CCV, por ocasido do Planejamento
Pedagdgico, percebemos que hd uma
diversidade de compreensdes sobre o
conceito e o significado da Avaliacdo
Processual, o que demanda a continuidade de
acdes que provogquem uma discussdo mais
aprofundada sobre a temdtica, por si extensa,
complexa e contfroversa, jd que cada curso tem
sua especificidade, sendo impossivel
homogeneizar procedimentos dessa natureza.

No entanto, ficam aqui algumas
sugestoes, em parte socializadas por ocasido
do referido encontro com os docentes, como
ponto de partida para a implementacdo de
propostas e acdes que deem continuidade ao
debate iniciado:

e desenvolvimento e registro de
experiéncia de Avaliacdo Processual
em cada Faculdade do CCV;

e criacdo de espacos que permitam a
froca permanente de informacdes,
enfre os docentes de cada curso,
sobre dificuldades e avancos do
processo;

e acompanhamento dessas experién-
cias inovadoras, pelas Direcdes de
Centro e de Faculdades, de forma a
promover a troca periédica de
informacdes, com todos os docentes
dos diferentes Cursos do Centro, sobre
os resultados alcancados, ainda que
parciais, para que se organize a
apresentacdo e a discussdo dos
resultados globais e a construcdo de
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indicadores para a Avaliacdo
Processual, préprios do CCV, em
planejamentos futuros.

Concluindo, diriamos que, se por um lado
é praticamente impossivel homogeneizar
procedimentos avaliativos num espaco
pedagdgico complexo como € o do Centro de
Ciéncias da Vida, por outro, é possivel
compartilhar os principios da Avaliacdo
Processual e construir, a partir deles, novas
prdticas avaliativas. Mudar é dificil, mas é
possivel.
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Anexo 1

Instrumento 1: Categorias de avaliagdo do aluno presentes nos Planos de Disciplinas

Dados de Identificagdo do Plano de Ensino

Centro: ,
Faculdade: Classe: Periodo:
Disciplina:

Tedrica ( ) Pratica () Tedrico-Pratica () TCC( ) Estagio ( )

Dados de Identificacdo da Avaliagdo:

Categoria Tipo de instrumento Freqiéncia
Questdo aberta
Dissertativa Questdo ndo-estruturada
Ensaio
Resposta livre
Prova/Teste Mltipla-escolha
Objetiva Verdadeiro/Falso
Associacdo
Oral
Prética Campo
Laboratério
L 75%
FreqUéncia
100%
Andlise de Filme
Apresentacdo de musicais
Apresentacdo de pegas teatrais
Artigo
Avaliacdo aluno-professor
Avaliagdo de desempenho de habilidades e competéncias
Didrio de campo
Avaliagdo Estudo e discussdo de casos clinicos
Formal Exercicios
Ficha de leitura
Mapa conceitual Relatdrio (estdgio/estudo do meio)
Maquetes
Memorial
Ministrar aula (na classe ou em outras salas de aula)
Monogrdfia
Oficina
Trabalho Envolvimento
Participagdo Interesse
Responsabilidade
. Bibliogrdfica
Pesquisa Campo
Portifélio
Poster
Producdo de midia
Producdo de textos
Projeto

Observagdo - Registro de observagdo

Relatdrio de atfividades

Estagio

Relatdrio Visita

Resenha

Resumo

Semindrio

Sintese de Trabalhos em grupo

Solu¢do de problemas

Autoavaliagdo
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Avadliacdo
Informal

Assiduidade

Comportamento

Compromisso

Cumprimento de prazos

Desenvolvimento de atividades propostas nas aulas

Discussdo de situacdo-problema

Interesse

Observagdo - Registro de observacdo

Discussdo/debate de temas e/ou problemas

Participagdo

Trabalho em sala de aula

Pontualidade

Postura ética e profissional

Caracteristica
da avaliagdo

Vinculagdo com os objetivos

Conhecimento de critérios de correcdo pelos alunos

Devolutivas com orientacdo

Subsidio para tomada de decisdo

Recuperacdo

Acompanhamento e observagcdo do aluno durante o semestre

Atividades complementares

Discussdo dos tépicos abrangidos nas aulas e ndo-assimilados pelo aluno

Estudo dirigido

L Individual
Exercicios
Grupo
Monitoria
Orientacdo individual
Portfélio

Reelaboragdo e/ou Revisdo da producdo escrita

Reelaboracdo e/ou Revisdo de exercicios

Tedrica

Prova substitutiva Pratica

Tedrico-pratica

Trabalho

Fonte: GT - Avaliac@o Processual, Relatério 2007.
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Anexo 2

Instrumento 2: Procedimentos diddticos presentes nos Planos de Disciplinas

Tipo de técnica

Freqiéncia

Andlise e debate de Filmes

Expositiva

Aula Expositiva Dialégica

Prética Dialdgica

Discussdo e debate: texto, fime, reportagem etc.

Dinédmica de grupo

Estudo e andlise institucional

Estudo de caso

Técni Estudo do Meio
deC”'C_OS Estudo de texto
€ ensino Estudo dirigido

Grupo de Observacdo (GO) e Grupo de Verbalizado (GV)

Leitura e inferpretacdo de textos

Monitoria

Oficina

Oficina (Laboratério - demonstragdo e prdtica)

Individual

Orientagdo

Grupo

Pesquisa

Relato de experiéncias

Semindrio

Solucdo de problemas

Tempestade de idéias

frabalho: pequeno grupo/grande grupo

Fonte: GT - Avaliacdo Processual, Relatério 2007.
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