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Resumo

A presente pesquisa, alicercada no conhecimento
produzido em torno da profissionalidade em Ciéncias
da Educacéo, teve por objetivo explorar as trajetérias
académicas de ex-estudantes do curso de Ciéncias da
Educagdo com uma experiéncia profissional superior a
7 anos. Para tal, construfram-se 21 retratos sociolégicos
com o propdsito de captar as trajetdrias académicas
e 0s caminhos profissionais destas pessoas. A partir
destes retratos, procedeu-se a tipificacdo das trajetdrias
académicas por meio da construcdo de ideais-tipo:
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lineares, de especializagao, de reformulacao e de reconstrucao. Numa perspetiva ampla, as trajetorias
académicas surgem imbricadas com os percursos profissionais, suscitando reflexdes profundas em
torno da profissionalidade em Ciéncias da Educacao.

Palavras-chave: Ciéncias da Educacdo. Ensino Superior. Relacdo Educacao-Trabalho.

Abstract

The present research is grounded in the knowledge produced around the work in Education Sciences and
aimed to explore the academic trajectories of former students of Education Sciences with a professional
experience of more than 7 years. To this end, 21 sociological portraits were built to capture the academic
trajectories and professional paths of these individuals. We proceeded to typify academic trajectories by
constructing ideal-types from these portraits: linear, specialization, reformulation, and reconstruction. froma
broad perspective, academic trajectories appear intertwined with professional paths, giving rise to profound
reflections about the work in the field of Education Sciences.

Keywords: Education Sciences. Higher Education. Education-Work Relationship.

Introducao

O ensino superior remonta, no ocidente, aos séculos Xl e XII, com o propdsito de agregar o
pensamento intelectual e cultural da época. Nos séculos XVI e XVII, as instituicdes de ensino superior
reconfiguraram-se sob a égide da corrente renascentista, gue centrou a formacao superior na comunhéao
entre educacéo e profissionalizacdo. No século XX, as universidades entraram numa crise hegemaonica,
no sentido em que se questiona o seu papel enquanto reprodutoras do pensamento intelectual da elite,
exigindo-se a sua adaptacao as demandas socioprofissionais do perfodo industrial, nomeadamente, na
qualificacdo de profissionais para integrar o mercado laboral. Na atualidade, a crise vigente alicerca-se
na relacdo entre processos de globalizacdo, avanco cientifico-tecnolégico e o desfasamento entre as
aprendizagens no ensino superior e as exigéncias do mercado de trabalho (Lima, 2019).

Por conseguinte, no contexto europeu, uma forma de responder a esta crise passou pela
instauracdo do Processo de Bolonha, em 1999, que visava unificar o ensino superior com o propésito
de se tornar uma forca competitiva no espaco académico mundial, de atualizar e homogeneizar os
curriculos académicos e de promover uma maior empregabilidade e mobilidade profissional no seio da
Unido Europeia (UE). Neste sentido, esta reconfiguracdo traduziu-se num ensino superior dirigido para
o aprender a pensar, a fazer, a viver em comunidade/sociedade e a ser (Delors, 2010), assim como num
sistema educativo superior assente em trés ciclos de estudo: uma licenciatura composta por 3 anos
de formacao generalista, um mestrado construido em torno de 2 anos de formacao profissionalizante
e um doutoramento com base em 3 anos de formacédo para a investigacdo, genericamente falando.
Numa perspectiva ampla, onde outrora se denotava uma fragmentacdo da formacao superior no espaco
europeu (e.g., em termos do curriculo e das metodologias de ensino), observa-se agora uma estrutura
assente num sistema de créditos mais robusto, num encurtamento dos diferentes ciclos de estudo (e.g.,
licenciatura de 5 anos para 3 anos de formacéo e, consequentemente, uma restruturacao curricular
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significativa) e num esforco para aumentar a comparabilidade dos cursos entre diferentes paises, onde
o suplemento ao diploma surge como instrumento chave (Macedo, 2017).

No contexto portugués e no caso particular da formacéo superior em Ciéncias da Educacao, o
Processo de Bolonha traduziu-se em reconfiguracoes significativas. O curso em Ciéncias da Educacdo
(CE) apresenta a sua génese, na Universidade do Porto, no ano letivo de 1987/1988, enquanto formacao
superior complementar no ramo da educacdo da crianca, sendo maioritariamente frequentado
por profissionais das areas da educacao (e.g., educadores/as de infancia e professores/as do ensino
basico), saude (e.g., enfermeiros/as) e acao social (e.g., assistentes sociais). Tal tendéncia manteve-se
até o ano letivo de 2003/2004, ano em que a formacdo superior em CE se reconfigura: de formagéo
complementar para formacao inicial. Na sequéncia deste evento, observa-se o aumento da diversificacdo
de lugares sociais, educativos e profissionais no curso em CE: alunos que finalizaram o 12° ano (limite
da escolaridade obrigatéria em Portugal a partir do ano letivo de 2009/2010), do setor administrativo
e do trabalho técnico ndo educativo, do trabalho educativo auxiliar, da animacao socioeducativa e
cultural, do trabalho psicossocial, da atividade comercial, trabalhadores/as independentes e ainda uma
pandplia de profissionais oriundos de uma vasta gama de cursos profissionais e superiores (e.g., analises
laboratoriais, radiologia e turismo) (Vaz, 2019).

Do ponto de vista curricular, também se sucederam alteragcdes ao longo dos anos, nomeadamente,
na procura por corresponder aos desafios socioeducativos e profissionais destes diferentes grupos que
passaram a integrar a formacao superior em CE e, em 2007/2008, para levar a cabo as reconfiguracdes
curriculares exigidas pelo Processo de Bolonha (Rocha; Nogueira, 2007).

Assente nas alteracdes curriculares acima referidas, importa dizer que a primeira licenciatura
(entre 1987 e 2002) credibilizava o saber experiencial enquanto mote para uma qualificagdo acrescida
e a segunda licenciatura (desde 2002 até ao presente, com os devidos ajustes inerentes ao Processo de
Bolonha) visa traduzir as qualificagdes em competéncias, nomeadamente, de leitura sobre a realidade
sociohumana e de interpretacdo desta a partir de uma lente ampla com o propdsito de construir um
espirito critico-reflexivo que venha a ser mobilizado para intervir junto das comunidades. Neste sentido,
esta transformacao curricular traduz uma transformacao na légica da educacdo/formacao superior em
Ciéncias da Educacdo — de um pensamento orientado para a emancipacdo da pessoa/do profissional para
uma logica assente na instrumentalizacdo da educacao sob os tramites do mercado laboral (Vaz, 2019).
Por outras palavras, a primeira licenciatura procurava enriquecer o exercicio profissional e a sequnda
licenciatura visava uma transicdo bem-sucedida do contexto de formacao para o contexto laboral.

Numa perspetiva ampla, a formacdo em CE revela, por um lado, conhecimentos e competéncias
para o mercado de trabalho e, por outro lado, conhecimentos sobre si no contexto social e humano.
Como tal, a identidade de campo (ligada aos percursos académicos) e a identidade de profissdo (ligada
aos percursos profissionais) surgem, genericamente falando, como duas construcdes que podem
(ou né&o) unificar-se num projeto de vida mais amplo (Vaz, 2019). Por outras palavras, nem sempre
a identidade de campo que se constroi corresponderd de forma harmoniosa com a identidade de
profisséo que efetivamente se desenvolve ao longo do tempo. A este titulo, Licinio Lima (2019, p.
143), reportando-se ao Processo de Bolonha, refere que, tendo o mesmo insistido “na necessidade
de assegurar competéncias no final do 10 Ciclo, este foi, contraditoriamente, reduzido para trés anos,
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tornando o 2° Ciclo quase uma exigéncia, seja em termos de formacao, seja em termos de vantagens
comparativas no mercado de trabalho’, parecendo reforcar-se o pressuposto de uma formacao inicial de
nivel superior, cuja harmonizacao, em termos europeus (desejada, sendao mesmo imposta pelo Processo
de Bolonha), so é suscetivel de ser efetuada a partir de bitolas minimas e de uma desagregacao de
processos formativos longos, que, por um lado, permitem a construcdo de percursos universitarios cuja
composicao é mais variavel, e, por outro lado, remetem as pessoas uma responsabilidade acrescida na
construcao das trajetdrias académicas sob a égide das caracteristicas que as tornam empregaveis (e.g.,
soft skills) (Vaz, 2020).

Neste sentido, a responsabilidade das instituicdes de ensino superior na construcao das trajetérias
académicas parece surgir mais diluida, refocando a essencialidade do seu investimento na “[..] razéo
técnica e modernizadora de uma reforma que foi acompanhada por uma reconfiguracdo das fungdes
do Estado, por politicas de subfinanciamento, financiamento competitivo, apelo ao mercado e aos
contratos, maior responsabilizacdo dos estudantes e de suas familias” (Lima, 2019, p. 145).

Assente nesta esteira, desenvolve-se a reflexdo proposta com recurso ao conceito de trajetdria, isto
é,uma linha particular de eventos na vida de uma pessoa que variam em proporcao (e.g., ser detentor de
uma licenciatura ou de uma licenciatura e um mestrado), grau (e.g., trabalhar numa escola ou trabalhar
numa instituicao de solidariedade social) e direcdo (e.g., realizar a licenciatura em Ciéncias da Educacao
ou em Psicologia) (Sdnchez et al,, 2022), aqui esbocada sobre o0s percursos académicos em CE.

Procedimentos Metodoldgicos

Em termos ontoldgicos, o posicionamento pds-estruturalista (Pereira, 2010) orientou a pesquisa,
na medida em que se procurou ir além da estrutura social por via da identificacao de diferentes formas
de ser e de engajar no mundo inerentes aos momentos de tomada de decisao, destacando-se as (des)
continuidades intimamente ligadas a realidade social contemporanea. Ao nivel epistemoldgico, o
posicionamento construtivista (Boavida; Amado, 2008) guiou a reflexdo, na medida em que as percecoes
humanas e a experiéncia social constituiram a base para a construcao do conhecimento.

Assente nesta esteira, a pesquisa visou sistematizar e compreender as trajetérias académicas, as
trajetdrias profissionais e a relacdo entre estes percursos no seio das Ciéncias da Educagao no contexto
portugués, nomeadamente, na Universidade do Porto. O presente artigo da conta da reflexao critica
em torno das trajetdrias académicas de graduados em Ciéncias da Educacgao (licenciatura, mestrado
e doutoramento).

Com vista a este objetivo, entrevistaram-se antigos/as estudantes que tivessem concluido
a licenciatura ha 7 ou mais anos, estimando-se que esta temporalidade permitisse ja uma relativa
estabilizacdo dos percursos académicos e profissionais (foram contactados, de forma aleatdria, ex-
estudantes que terminaram a licenciatura entre o ano letivo 2003/2004 e o ano letivo 2011/2012,
0 que revela trajetérias pds-licenciatura compreendidas entre 0s 7 e 0s 15 anos). As pessoas que
participaram no estudo foram aquelas que mostraram disponibilidade para a entrevista, tendo sido
obtido o consentimento informado em linha com o parecer da comissao de ética.
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Assim, foram entrevistados/as 21 ex-estudantes, 19 pessoas do sexo feminino e 2 pessoas do
sexo masculino, em linha com a representatividade dos sexos na licenciatura. A idade destas pessoas
encontrava-se compreendida entre 0s 27 e 0s 37 anos, a data da pesquisa.

Ao nivel do percurso académico, 21 pessoas apresentam o grau de licenciado (em CE, sendo
que uma pessoa € também licenciada em ciéncias da comunicacdo), cumulativamente, 14 pessoas
sao detentoras do grau de mestre (10 destas na area das ciéncias da educacao, 1 na area da gestdo
de servicos, 1 na drea da intervencéo social na infancia e juventude em risco de exclusao social, 1 na
drea da formacao, trabalho e recursos humanos, e 1 na érea da psicologia do desenvolvimento e da
educacdo da crianga) e 2 pessoas acumulam ainda o grau de doutor (na area das CE). No interior da
area das Ciéncias da Educacao, a educacao/formacéo superior destas pessoas atravessa 0s campos do
desenvolvimento local, formagao/educacao de adultos, educacao, cultura e patrimonio, e intervencgao
comunitaria.

No que respeita ao percurso profissional, a data da pesquisa, estas pessoas desenvolvem a sua
atividade enquanto diplomados em CE numa pluralidade de contextos laborais: gestdo de programas
de formacao e desenvolvimento de recursos humanos no seio de uma empresa; docéncia ao nivel do
ensino superior (3 pessoas); docéncia no ambito de um centro de estudos (2 pessoas); auxiliar da acdo
educativa no ambito escolar; formacdo e mediacdo de conflitos no ramo bancério e empresarial (3
pessoas); no ambito de um gabinete de apoio ao aluno em contexto escolar; na gestao de multimédia
numa editora grafica; enquanto técnica superior de educacdo no ambito de um pelouro educativo
municipal; no escopo das funcdes de um Centro Qualifica (contextos educativos/formativos dirigidos
a pessoas adultas com percursos de educacao e formacao incompletos com o objetivo de melhorar os
seus niveis de qualificacdo, bem como a sua empregabilidade); numa empresa multinacional (2 pessoas);
numa casa de acolhimento residencial para jovens em risco; num hipermercado; numa instituicao
socioeducativa para criancas com perturbacao do espetro do autismo; e no escopo de uma residéncia
geridtrica. Uma pessoa encontra-se desempregada.

Posto isto, o recurso ao retrato socioldgico estruturou-se a partir das disposicdes das pessoas,
considerando para o efeito que estas disposicdes “[n]do sdo observéveis enquanto tais, [...] mas é
suposto estarem na origem das praticas observadas” (Lahire, 2003, p. 70); no caso presente, na origem
do discurso sobre as praticas, impondo a submissdo do retrato ao parecer do/a entrevistado/a para
sua posterior validacao.

Nesta l6gica, reconhece-se, na esteira de Miguel Montagner (2007, p. 251), que“[...] esta construcao
[e os seus sentidos] é realizada a posteriori pelo individuo ou pelo pesquisador no momento em que
produz um relato oral, uma narrativa’, na medida em que a circunstancia criada pela relacdo de entrevista
é, ela mesma, propiciadora desta dimensao reflexiva.

Assente em todo o trabalho investigativo levado a cabo, a anélise dos dados foi alavancada por
uma leitura do corpus documental (21 entrevistas/retratos sociolégicos). A seguir, os dados foram
agregados em 9 categorias previamente estabelecidas de acordo com o guido da entrevista: mobilidade
para estudar, trajetoria académica (em CE e/ou outros cursos), trajetoria profissional, qualificagdo do valor
da formacéo (na drea e em geral), origens sociais, constituicdo de familia prépria, sociabilidades e redes,
projetos de futuro, outros aspetos. A analise de conteddo (Amado, 2017) permitiu realizar inferéncias
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interpretativas a partir do processo de categorizacao, levando em conta as condi¢cdes de producao dos
dados e perspetivas tedricas mais amplas, sendo que a etapa de discussdo apoiar-se-a neste trabalho
de anélise e categorizacdo. Importa referir que, embora a identificacdo dos/as entrevistados/as esteja
codificada, numa ou noutra citacdo poderd aparecer um nome, o qual, por questdes de confidencialidade
e anonimato, é ficticio. A ocorréncia, aqui e ali, de citacdes referenciadas na 32 pessoa decorre das
carateristicas proprias a estrutura dos retratos socioldgicos.

A este respeito, importa diferenciar conhecimento de primeira ordem (as passagens das pessoas
inscritas nas transcricdes das entrevistas) e conhecimento de segunda ordem (as reflexdes inscritas nos
retratos socioldgicos sobre as entrevistas), sendo que o retrato socioldgico se posiciona como uma
reflexdo sobre as praticas e ndo tanto como um relato das praticas, como € o caso das entrevistas. Por
conseguinte, para os retratos socioldgicos, realizou-se uma andlise da reflexdo levada a cabo sobre as
praticas das pessoas entrevistadas e para as entrevistas uma reflexdo acerca das praticas relatadas pelas
pessoas entrevistadas.

Como tal, interpretar as unidades de andlise (787 no total) tratou-se de um processo de justificacdo
l6gica das relacdes entre fendmenos complexos por via de um processo de inducdo analitica (Amado,
2017). Por outras palavras, construiram-se progressivamente as compreensoes acerca dos fendmenos
em estudo numa intima relacao entre analise, categorizacao, interpretacao e teorizacao, sendo a partir
desta sequéncia de agdes investigativas que emergiu o conhecimento que se retira desta pesquisa.

Numa perspetiva ampla, este processo permitiu elaborar uma narrativa que salienta as
singularidades dos percursos, numa organizacao de aparente linearidade e continuidade, nao deixando,
por isso, de acentuar o realce das disposicdes acionadas pelas pessoas nas distintas passagens do seu
relato. Ao investigador competiu, no processo de construcao do retrato, a sua reconstrucao “[..] na
base da descricdo (ou da reconstrucdo das praticas), da descricdo (ou da reconstrucao) das situacoes
nas quais essas praticas se desenvolveram, e da reconstrucdo dos elementos julgados importantes da
historia (itinerario, biografia, trajetéria etc.) do praticante” (Lahire, 2003, p. 70).

Assente na informacdo contida nestas categorias, com um olhar mais atento sobre aquela que
diz respeito as trajetdrias académicas, desenvolveu-se um conjunto de ideais-tipo (Weber, 1983), que
ajudam a tipificar diferentes percursos suscetiveis de serem construidos no contexto académico. Na
linha de Max Weber (1983, p. 226), procura-se caraterizar uma modelacédo de trajetérias mais favorecidas,
a qual, “embora ndo seja uma hipdtese, pretende indicar o caminho para a formacdo de hipoteses.
Embora ndo seja um enunciado do real, pretende conferir a esse enunciado meios expressivos univocos”.

Resultados e Discussao

Trajetdrias académicas em Ciéncias da Educacao

O tema das trajetdrias académicas de estudantes do ensino superior € um tema pouco investigado
no plano cientifico mais amplo. Ndo obstante, a (ndo) passagem pelo ensino superior apresenta-se
como um evento significativo na vida das pessoas, em particular, enquanto uma fase importante no
desenvolvimento humano (Haas; Hadjar, 2019). No entanto, a evolucao global do acesso a educacdo (em

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, 28: e238562, 2023 https://doi.org/10.24220/2318-0870v28e2023a8562



TRAJETORIAS ACADEMICAS: CIENCIAS DA EDUCACAO 7

geral, ndo sé a superior), em termos da sua expansao, diversificacdo e heterogeneizacao, veio alimentar
esta linha de investigacdo em termos das possibilidades de estudo (Piotto; Alves, 2016), nomeadamente
se se considerar, na sequéncia da procura da harmonizacao das formacdes superiores a nivel europeu,
a diversidade de percursos que hoje o/a estudante pode construir (Haas; Hadjar, 2019).

Nesta linha de pensamento, importa referir que, em termos de anélise, este artigo da conta
das trajetdrias académicas relatadas pelas pessoas entrevistadas até o momento da entrevista, tendo
como inicio o processo de ingresso no ensino superior (um concurso nacional que tem por base uma
avaliacdo da média das notas escolares dos Ultimos trés anos do ensino secundario portugués e das
notas conseguidas nos exames nacionais portugueses) e como término o Ultimo evento relatado
respeitante a passagem pelo ensino superior. Importa notar que as trajetérias académicas observadas
ndo terminaram necessariamente com a conclusdo de um ciclo de estudos (homeadamente, o de
licenciatura), mas revelaram-se cada vez mais alternadas (e mesmo suscitadas) com e pelas situacoes
de trabalho.

Postoisto, a andlise realizada neste bloco procura agregar as trajetérias académicas das pessoas
entrevistadas de uma forma holistica, na medida em que se revelam caracterizadas por um tempo (o
dedicado a educacao/formacéo) e espaco (0 do ensino superior) proprios, mesmo que em situacdes
e cendrios de vida diferentes (e.g., enquanto estudante e trabalhador-estudante), onde a ligacdo com
os restantes contextos de vida (e.g., a familia e o trabalho) se concretiza de forma diferenciada entre
as pessoas entrevistadas, alavancando processos de tomada de decisdo distintos e particularmente
influenciados pela construcdo de uma trajetéria académica, tanto pela valorizacdo desta construcao,
como pela sua desvalorizacdo (Haas; Hadjar, 2019).

Nesta I6gica, os ideais-tipo pensados para caracterizar as trajetdrias académicas das pessoas
entrevistadas encontram-se elencados na Tabela 1.

Tabela 1 - Ideais-tipo relativos as trajetdrias académicas.

Ideal-tipo (Total) Cursos (Total)

Linear (4) Licenciatura em Ciéncias da Educacéo (4)

o Mestrado em Ciéncias da Educagéo (7)
Especializacdo (9)
Doutoramento em Ciéncias da Educacao (2)

Licenciatura em Ciéncias do Desporto (1)
Reformulacéo (3) Licenciatura em Filosofia (1)

Licenciatura em Psicologia (1)

Licenciatura em Ciéncias da Comunicacgéo (1)
Mestrado em Gestdo de Servicos (1)

Mestrado em Intervencgédo Social na Infancia e Juventude em Risco de Excluséo Social
Reconstrucéo (5) (M

Mestrado em Temas de Psicologia [Psicologia do Desenvolvimento e de Educagao da
Crianga] (1)

Pos-graduacdo em Gestdo da Qualidade (1)

Total de trajetorias 21

Fonte: Elaboracdo dos autores a partir dos dados da pesquisa (2022).
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Como tal, apresenta-se importante clarificar os termos que orientaram a construcao destas
trajetorias académicas, em particular, 0 que se entende por trajetéria académica, por transicao no seio
académico e por estado da trajetdria académica. O primeiro termo refere-se a uma linha particular
de eventos na vida académica de uma pessoa, que variam em proporcao (e.g., ser detentor de uma
licenciatura ou de uma licenciatura e um mestrado), grau (e.g., estudar a tempo parcial ou a tempo
inteiro) e direcao (e.g., realizar a licenciatura em CE ou realizar a licenciatura em Psicologia). J& 0 sequndo
conceito aplica-se a mudancas de posicdo e de situacao que sucedem ao longo do percurso académico
das pessoas (e.g., de estudante da licenciatura para do mestrado). E o terceiro termo articula o(s) evento(s)
que sucede(m) entre o que se entende por trajetéria académica e por transicao no ensino superior,
sendo uma unidade de analise num dado momento do percurso académico (e.g., nimero de unidades
curriculares ou de créditos realizados) (Sanchez et al., 2022).

N&o obstante a estas ideias, importa notar que os diferentes tipos de trajetérias académicas
aqui pensados apresentam elementos comuns em algumas situacdes e elementos diferentes noutras,
sendo que a procura por as agregar em ideais-tipo leva a que se tenha em maior conta aquilo que sao
0s grandes elementos em comum e em menor consideracdo aquilo que sdo 0s pequenos pontos que
as distanciam.

Trajetdrias lineares

Para compreender as ideias em que assentam este tipo de trajetdrias, hd que notar que a definicdo
deste conceito (seja em termos académicos ou de outra indole) passa por refletir acerca daquilo que
540 0s percursos comuns e generalizados em termos socioculturais que sucedem no seio da questao
a estudar. Ora no ensino superior portugués um percurso comum e generalizado é demarcado pela
passagem direta do ensino secundario para o processo de ingresso no ensino superior (0 concurso
nacional de acesso ao ensino superior) e pela inscricdo num dado curso de licenciatura (com cerca de
trés anos), sendo este cursado numa média de trés a quatro anos. Atualmente, existe uma tendéncia
crescente em aprofundar os estudos superiores por via do prosseguimento direto para um curso de
mestrado (Pordata, 20213, 2021b).

Com estas ideias em mente, o tipo ideal descrito neste bloco procura agregar as trajetorias
académicas das pessoas que se enquadram neste referencial sociocultural, sendo esta trajetéria
caracterizada pela realizacdo de um curso de licenciatura (neste caso em Ciéncias da Educacao), numa
média de trés a quatro anos. No fundo, estas trajetdrias académicas sao designadas de lineares porque
se caracterizam por um percurso universitario que, por razdes diversas, como fatores econdmicos e
sociais, culmina na conclusao, comummente sem interrupcées, da licenciatura, neste caso em particular,
todas as pessoas concluiram a licenciatura em Ciéncias da Educacao.

Os quatro casos que se enquadram aqui caracterizam-se por motivagdes diferentes no que
concerne a entrada no ensino superior. Por um lado, temos pessoas que procuram explorar a licenciatura
em CE:"Ndo conhecia muito bem o curso, e afirma que o iniciou as escuras, mas com o desenrolar do mesmo
apaixonou-se pelo curso e por tudo aquilo que este representa” (RS_S2). E, por outro lado, temos pessoas
com um foco particular aquando do ingresso neste curso:”...a paixdo pela formacdo de adultos levou-a
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apesquisar mais sobre o que [as Ciéncias da Educacdo] lhe podiam oferecer e acabou por ingressar” (RS_C).
N&o obstante, estas pessoas encontraram-se ligadas pelo desejo comum em permanecerem no curso
e em explorarem a area das CE, culminando no término da licenciatura e com a aquisicao do grau de
licenciado.

Note-se que variacdes distintas existem (e.g., pessoas que vivenciaram o curso de acordo com
o plano curricular pré-bolonha ou pds-bolonha), mas que ndo se revelaram significativas no que
respeita a influéncia da trajetéria académica das pessoas entrevistadas para este bloco. Nao obstante,
constatou-se que as alteracées curriculares realizadas devido ao processo de uniformizacdo do ensino
superior europeu — o Processo de Bolonha —, se revelaram promotoras de oportunidades singulares
que alavancaram tomadas de decisdo significativas para as trajetérias académicas de algumas pessoas
entrevistadas:"Bolonha entrou no ano seguinte que permitiu realizar mestrado com equivaléncias de cadeiras
do terceiro e quarto ano” (RS_L).

Trajetérias de especializacao

Este tipo ideal procura agregar as trajetdrias académicas das pessoas entrevistadas que focaram o
seu percurso no ensino superior, apds a licenciatura em CE, pelo ingresso num nivel de aprofundamento
ainda dentro da area cientifica das CE. No fundo, estas trajetérias académicas sdo designadas de
especializacao porque as pessoas procuraram especializar-se, no seio do curso de mestrado e/ou de
doutoramento em CE, em dado tema com o objetivo particular de exercerem uma agédo profissional
muito proxima do mesmo. Em larga medida, procuram consolidar o percurso académico, sendo este
um trago distintivo deste tipo de trajetorias.

Os nove casos que se encontram neste bloco apresentam uma linha de eventos particular que
caracterizam as suas trajetdrias académicas em termos da passagem pela licenciatura, o mestrado e/
ou doutoramento em CE. No que respeita a passagem pelo curso de mestrado, esta é marcada por
um desejo de explorar uma édrea de interesse para uma futura acao profissional: “Comeca a perceber
[ao longo da licenciatura] que gostava de trabalhar no dmbito do poder local e das autarquias, e decide
enveredar por essa drea [ao nivel do mestrado]” (RS_L) —; por aprofundar conhecimentos acerca de um
tema relacionado com a profissionalidade desempenhada em dado local:

O meu foco era muito mais a drea da formagdo até com o objetivo de ter uma formacdo
académica um bocadinho mais abrangente, ou seja, durante a licenciatura eu jd tinha
trabalhado as questées da escola, das aprendizagens formais e ndo formais, se calhar
informais em alguns pontos, mas ndo com adultos, ... porque é isso realmente que eu
quero. ... Portanto o objetivo ao ir para o mestrado foi mais aprofundar conhecimentos
da drea da formagéo de adultos (RS_V).

E ainda acentuada a ideia de que o estagio curricular, formulacao que nao existe nalicenciatura, se
revela uma oportunidade para explorar de forma profunda o mundo do trabalho:"No estdgio curricular é
que me identifiquei com a minha profissdo realmente” (RS_S3) -, e para criar sinergias no contexto laboral:
"Considerando que a experiéncia profissional que se retira da formacdo é a do estdgio, decidiu sequir para
mestrado apds a conclusdo da sua licenciatura” (RS_B). Nesta parte da trajetéria académica das pessoas
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entrevistadas, evidenciam-se atrasos ao nivel do término do estdgio curricular e/ou da entrega da
dissertacdo ou relatério de estagio, motivados pelos constrangimentos inerentes as pessoas que
trabalham e estudam em simultaneo: “Entretanto acabou o projeto [no trabalho] e comegou a realizar a
tese sobre assessoria educativa no ensino superior’ (RS_L).

Nesta esteira, ha que destacar que o processo de estagio curricular é perspetivado como
uma oportunidade educativa/formativa que alavanca o percurso profissional e contribui para uma
compreensao holistica daquilo que efetivamente é o trabalho de um profissional em CE: “Durante o
percurso académico participou em vdrios projetos e estdgios inseridos no dominio do curso, que acredita
terem sido fundamentais para perceber o trabalho das Ciéncias da Educagdo” (RS_S3).

No caso da passagem pelo curso de doutoramento, destaca-se que os dois casos aqui incluidos
evidenciam um desejo por se especializarem em dado tema ja entrelacado com a sua vida profissional:
“Comecei a ter vontade outra vez de estudar e de construir um projeto de acordo com os meus interesses e poder
explorar algo que estava jd afazer'(RS_M). Nesta parte da trajetéria académica destas pessoas destaca-se
que, num dos casos, existiram diversas interrupcdes motivadas por momentos de instabilidade financeira
e que, no outro caso, se evidenciou um percurso doutoral sem interrupgao e atrasos.

Nesta linha discursiva, apresenta-se pertinente referir que a licenciatura em CE, ao nivel da sua
estrutura curricular e pedagdgica, permite construir dinamicas de relagao humana e de relagdo com
o conhecimento que fomentam o interesse por esta area particular do saber, sendo este um fator
influente para a permanéncia das pessoas neste curso e para uma abertura ao seguimento dos estudos
superiores ao nivel do mestrado e do doutoramento:

(A)s CE escolheram-na e convenceram-na a ficar ... pela capacidade de a educagéo
poder mudar, de transformar as pessoas, de provocar mudanca, a capacidade de reflexdo
e o poder que tem no mundo, no dia-a-dia, ... apaixonando-se pelo curso e por tudo
aquilo que este representa, tendo realizado o mestrado no mesmo ambito. Néo descarta
a possibilidade de vir a realizar o doutoramento em Ciéncias da Educag¢do (RS_MCT).

Trajetorias de reformulacao

O tipo ideal sobre o qual se reflete neste bloco procura agregar as trajetérias académicas das
pessoas entrevistadas que apresentam uma transicdo académica em termos de uma mudanca de
curso numa fase inicial de uma outra licenciatura que ndo em Ciéncias da Educacao (sem que tenham
conclufdo a priori outro curso de educagao/formacao superior). No fundo, estas trajetdrias académicas
sao designadas de reformulacio porque as pessoas procuraram reformular o seu percurso educativo/
formativo através de uma alteracao da drea de estudos, ou seja, “voltar atrds e comecar do zero” (RS_S4).

Os trés casos que se encontram representados neste bloco apresentam uma linha de eventos
particular, que caracterizam as suas trajetérias académicas em termos do (re)inicio da mesma num
curso de licenciatura diferente da area de estudos das Ciéncias da Educacdo: uma pessoa em Ciéncias
do Desporto, outra em Filosofia e uma dltima em Psicologia.
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As trés pessoas passaram pela licenciatura em Ciéncias da Educacao. E duas delas avangaram para
o curso de mestrado na mesma area. Neste sentido, estas duas pessoas entrevistadas apresentam um
percurso educativo/formativo marcado por motivaces ligadas com o universo laboral: por um lado,
uma salvaguarda profissional em caso de perder ou abandonar o trabalho atual:”...mesmo que numa
hipdtese muito remota, deixasse 0 banco, pensei que tenho sempre esta valéncia de poder fazer formacéo
em qualquer lado" (RS_A), e por outro lado, uma decisdo estratégica ao nivel do que seria a sua inclusdo
no mercado de trabalho:”...acabou por achar que ndo havia coeréncia em ser licenciada em Ciéncias
da Educagdo e mestre em ensino especial, optando, entdo, por se inscrever no mestrado em Ciéncias da
Educacgao” (RS_S4).

No que concerne as transicdes, chegou o momento de colocar uma questdo relevante: O que
levou estas pessoas a mudarem de curso? Num dos casos, “a excessiva competitividade entre os colegas
no meio académico, aliada a uma fase economicamente mais perturbada no seio familiar acabaram
por contribuir para a desisténcia do curso” (RS_A). Noutro, o facto de no primeiro ano do curso em
dez unidades curriculares apenas terminar trés levou a pessoa entrevistada a “concluir que ndo poderia
continuar a gastar dinheiro sem tirar proveito da sua formagao” (RS_S4) e, aliado a uma vontade de
estudar“algo relacionado com as escolas, criangas e jovens” (RS_S4), decidiu mudar de curso. E no ultimo
cenario, a pessoa entrevistada "ndo gostou do curso por ser de cardcter muito teérico” (RS_F), culminando
no abandono do mesmo.

Trajetorias de reconstrucao

O tipo ideal que se procura descrever neste bloco agrega as trajetérias académicas das pessoas
entrevistadas que, apds terminarem um curso (ou mais) de educacdo/formacao superior na area de
estudos em Ciéncias da Educacéo (licenciatura, mestrado e/ou doutoramento), ingressaram num curso
de educacédo/formacao superior (e.g., curso de licenciatura, curso de mestrado e curso de pés-graduacao)
Cuja area de estudos de base difere das Ciéncias da Educagao. No fundo, estas trajetédrias académicas
sao designadas de reconstrucao porque as pessoas agrupadas neste bloco procuraram reconstruir (em
detrimento de adicionar uma outra area de estudos ao seu portefdlio académico de conhecimentos e
competéncias) aquilo que consideram como “a sua drea de especialidade” (RS_MC).

Os cinco casos que se encontram representados neste bloco apresentam uma linha de eventos
particular, que caracterizam as suas trajetérias académicas em termos da conclusdo de um curso de
educacao/formacao superior em CE e ingresso num curso de educacao/formacao superior cuja area
de estudos de base difere das CE: uma pessoa em ciéncias da comunicacdo (jornalismo, assessoria
e multimédia - licenciatura), outra em gestdo de servicos (economia — mestrado), outra pessoa em
intervencéo social na infancia e juventude em risco de exclusdo social (servico/acéo social — mestrado),
uma pessoa em psicologia do desenvolvimento e de educacdo da crianca (psicologia — mestrado) e
uma ultima em gestao da qualidade (economia e salde — pds-graduacao).

No que diz respeito a passagem pelo curso de licenciatura (de todas as pessoas pela licenciatura
em Ciéncias da Educacdo e de uma pessoa também pela licenciatura em Ciéncias da Comunicacao),
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este caracteriza-se por um percurso linear, isto é, sem interrupgdes. J& no que concerne a passagem
por um curso de mestrado, as pessoas entrevistadas que ingressaram nas areas de economia e de
psicologia realizaram percursos sem interrupcoes, a pessoa que ingressou na area de servico/acao social
teve um percurso marcado por duas interrupcdes motivadas pela “dificuldade em conjugar os estudos
com o trabalho” (RS_S) e, consequentemente, um atraso de dois anos no término do curso, e a pessoa
entrevistada que ingressou no curso de mestrado em CE realizou um percurso sem interrupgdes, tendo
um percurso semelhante na pds-graduacao, que concluiu a seguir ao mestrado.

No que respeita as transicoes, ha que colocar uma questao relevante: O que motivou as pessoas
entrevistadas a decidirem sequir uma outra drea de estudos enquanto aprofundamento da sua educag¢do/
formacéo superior apds o seu percurso pela drea das Ciéncias da Educacdo? No caso da pessoa que ingressou
na area da economia, aliado ao desejo por prosseguir as aspiracdes académicas do seu percurso pelo
ensino secundario na area da contabilidade, persistiu a ideia de que “h& que desfocar um pouco deste
mundo mais aéreo e mais abrangente das ciéncias da educacao e tentar virar para um mundo mais
empresarial” (RS_J), ndo descorando que “o curso de Ciéncias da Educacéo influenciou a [sua] visdo em
relacdo as pessoas, aos comportamentos, ao funcionamento social, as questdes de justica social e de
organizagdo social” (RS_J).

Na situacdo da pessoa que ingressou na area da psicologia evidencia-se um desejo por “se
especializar” (RS_MC) numa area do seu interesse, sem descorar o desenvolvimento académico
fundamental que a area das Ciéncias da Educacao Ihe concedeu:

(Ter consequido ficar a trabalhar como coordenadora do servico prende-se com o facto
delevar consigo os contributos daquilo que tinha estudado na licenciatura em Ciéncias da
Educagdo e daquilo que estava a aprender durante o mestrado [em Psicologia], colocando
em prdtica esses conhecimentos, sugerindo e refletindo na agéo do servigo (RS_MQ).

No caso da pessoa que ingressou na area do servigo/acao social denota-se o surgimento de um
sentimento de frustracdo por relacéo as dificuldades em se integrar no mercado de trabalho (mesmo
apos diversas tentativas): “Sofia realizou muitas outras entrevistas até ao seu corrente trabalho, tendo a
maioria terminado sem o sucesso que pretendia” (RS_S) —, este evento levou a entrevistada a procurar
aprofundar os seus conhecimentos e competéncias numa area de proximidade académica em
termos do seu percurso no ensino secundario na area do servigco/acao social:"Ao reconhecer que a sua
licenciatura permanece como um obstdculo no ingresso para o mercado de trabalho optou por regressar aos
estudos, agora para sair com o titulo de mestre” (RS_S), mas também nao desvaloriza os conhecimentos
adquiridos na licenciatura em Ciéncias da Educacdo como importantes para o seu desenvolvimento
pessoal, académico e profissional.

Na situacao da pessoa que ingressou numa outra licenciatura a seguir a concluir o curso de
licenciatura em CE, nota-se um processo de desconexao gradual com o curso, oriundo de uma profunda
reflexdo acerca daquilo que eram as suas aspiracdes profissionais e interesses pessoais:
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Ndo era exatamente a minha orientacdo vocacional, ... achei muito pouco discutido a
estratégia a nivel empresarial e até acho que podia ser uma parte do curso que tivesse
bastante interesse, por exemplo, como se monta um negocio de educagdo, como se explora
um negdcio de educagdo, como se reabilita um negécio de educacdo. E agora olhando
para trds se tivesse tido essa parte mais de negdcio talvez me tivesse cativado mais (RS_C1).

Por fim, a pessoa que realizou uma pés-graduacdo (um curso superior ndo conferente de grau
com duracgao aproximada de um ano, com soma de créditos ao curriculo académico e muito proximo
daquilo que se intitula de um curso de especializacdo) na drea da gestao da qualidade, apds concluir
a licenciatura e o mestrado em CE, refere que apresenta a intenc¢do de iniciar um segundo curso de
mestrado “mais concreto e mais especifico para [essal drea” (RS_G). Importa, neste sentido, realcar que
esta trajetdria académica se enquadraria numa trajetdria linear, mas, dadas as motivacdes pessoais e
os significados individuais das decisdes tomadas face a sua trajetéria académica, hd que reconhecer
a vontade de reconstruir a sua trajetdria numa outra area que nao a das Ciéncias da Educacéo, daf
0 enquadramento desta trajetdria neste bloco particular desta andlise. Nao obstante, esta pessoa
entrevistada ndo desvaloriza o aporte cientifico em termos de conhecimentos e competéncias que a
base de estudo em CE Ihe ofereceu, embora relate que a sua relagdo com o curso de mestrado tenha
contribuido para a decisao de reconstruir a sua trajetéria académica:“Eu detestei o mestrado em ciéncias
da educacao! ... Voltei a ter as mesmas cadeiras que na licenciatura e voltei a dar a mesma coisa que na
licenciatura” (RS_Q).

Em nota retrospetiva, as trajetérias académicas dos/as diplomados/as em CE apresentam-se
marcadas pela experiéncia educativa/formativa vivida ao longo da licenciatura, do mestrado e do
doutoramento nesta area especifica do saber, mas também se cruzam com outras experiéncias
académicas relativas ao prosseguimento dos estudos superiores em outras areas. Em larga medida, as
trajetdrias académicas lineares e de especializacao evidenciam uma relacao proxima com os contextos
de trabalho, estabelecida apds o curso de licenciatura ou de mestrado ou ainda pela consolidacao de
um percurso doutoral direcionado para o trabalho académico, sobre a forma de uma entrada direta no
mercado laboral ou de um aprofundamento dos conhecimentos e competéncias aplicados em dado
local de trabalho. No que respeita as trajetorias académicas de reformulacdo e de reconstrucéo, destaca-
se uma relacdo complexa com os contextos laborais, onde, por um lado, o contexto de trabalho suscita
estes tipos de trajetdrias académicas, pela nocdo de que a formacao cursada até ao momento ndo se
revela capaz de corresponder as necessidades técnicas do contexto laboral em que se inserem, e, por
outro lado, as motivagdes pessoais das pessoas alavancam esta mudanca assente na ideia de maiores
(maior diversidade de lugares de trabalho) e melhores (trabalhar em algo que se gosta) oportunidades
laborais aquando da conclusédo do curso.

Assente nesta esteira, estes cenarios realcam, para uma parte significativa das pessoas, uma
trajetdria hibrida marcada pela transferéncia, adaptacao e utilizacdo da bagagem cultural e cientffica
adquirida na drea das CE nos mais diversos contextos laborais, e, para outra parte, uma trajetéria
académica interpolada com a construcao permanente e gradual de uma identidade profissional em
constante adaptacdo ao mundo socioeducativo, sendo esta carateristica adaptativa e hibrida um dos
elementos mais significativos e definidores da drea das Ciéncias da Educagao.
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Por Ultimo, assente nesta perspetiva hibrida e adaptativa, revela-se incontornavel notar o
descontentamento da comunidade estudantil e profissional por relacéo a falta de uma nomenclatura
universalizada e reconhecida social, cientifica e politicamente relativa a acdo profissional levada a cabo
pelos/as diplomados/as em Ciéncias da Educacao:

Eu sei que muita gente também estd desempregada, mas as pessoas que estdo
desempregadas pelo menos tém uma designagdo, elas tém um nome e o que me irrita é
que 0 nosso curso ainda continua sem uma designacdo. ... A gente luta pela profissGo
sem nome (RS_S).

N&o obstante, ao longo dos anos tem-se verificado a existéncia de diversas nomenclaturas:
mediadores socioeducativos, técnicos/as superiores de educacao/formacado, pedagogos/as, educologos/
as, formadores/as, interventores sociais, animadores socioculturais, cientistas em educacéo, entre outras
designacdes que, em larga medida, se revelam adaptadas a diversidade de contextos laborais em que
os/as diplomados/as em CE concretizam a sua acao profissional.

Por ultimo, surge relevante referir que a pesquisa teria beneficiado de dois aspetos: um alargamento
do grupo de pessoas entrevistadas para incluir diplomados/as de outras zonas/universidades do pais
e a exploracao do caso particular dos/as trabalhadores/as-estudantes.

Consideracoes Finais

A investigacdo levada a cabo, em particular, a reflexdo que se esbocou em torno das trajetoérias
académicas em Ciéncias da Educacado constitui uma proposta para refletir em torno do lugar académico
e profissional que abarca este campo cientifico. Numa perspetiva ampla, a pesquisa permitiu evidenciar
que as pessoas entrevistadas estdo em constante interacdo com diferentes dimensdes e elementos
caracterizadores da sua condicao simultdnea enquanto estudantes/profissionais e seres humanos. Por
outras palavras, notamos estudantes enquanto agentes que investem na educac¢ao/formacéo superior,
tendo em conta o equilibrio entre 0s custos e os beneficios das suas decisdes por relacdo a sua trajetoria
académica, mas também evidenciam-se estudantes como atores racionais cuja capacidade de tomada
de decisdo se encontrava nebulada pelas propensdes incertas em relacao a sua inclusao no mercado
de trabalho, situagdes que ndo parecem encontrar eco num resguardo de responsabilidade partilhada
e socialmente considerada, mas antes em recursos pessoais que podem ser mais ou menos agilizados.

Por conseguinte, a formacdo em CE adquire um destaque central na qual a licenciatura em Ciéncias
da Educacéo constituiu a etapa inicial. Por um lado, denota-se uma certa percecéo funcional naquilo
que é uma formacao — o seu sentido utilitario aplicado a dado contexto laboral. Como tal, as trajetérias
académicas das pessoas entrevistadas permitem problematizar uma determinada temporalidade
sequencial, entre o aprender e o executar, para recolocar a questao privilegiadamente em termos de
disposicoes intrinsecas (da pessoa) e requisitos extrinsecos (a pessoa), termos que coabitam, quer nos
espacos educativos/formativos, quer nos espagos de trabalho, deslocando-se a interrogacao sobre a
ideia da aplicabilidade dos saberes, quer no que respeita a sua complexidade e abrangéncia, quer no que
concerne a sua identidade disciplinar, para a sua forte imbricacdo com saberes e terrenos profissionais.
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Assente nesta linha, estes atributos definem o campo das Ciéncias da Educacéo, sendo amplamente
abordados pelas pessoas entrevistadas no que se refere ao reconhecimento e valor social da formacao,
designadamente quanto a identificacdo de saidas profissionais e por relagdo a auséncia de uma designacdo
profissional clara. Com base nos dados e retomando as ideias iniciais, emerge a conflitualidade entre
uma identidade de campo e uma identidade de profissdo. Numa perspetiva ampla, ndo estamos a falar
estritamente de um problema identitario — de uma descoincidéncia entre uma identidade de campo,
por um lado, e uma identidade de profissao, por outro —, mas de um problema de visibilidade social e,
sobretudo profissional, da drea das Ciéncias da Educacao. Em larga medida, de um certo distanciamento
entre aquilo que se aprende em contexto académico e aquilo que sao as solicitacbes dos contextos
laborais, onde a diversidade de saberes ao longo do percurso académico, embora apelativa, tende a
gerar duvidas quanto a sua aplicabilidade no contexto profissional. Em certa medida, estamos perante
um processo no qual é o préprio contexto profissional que confere pertinéncia aos saberes académicos.

Como consequéncia, a responsabilidade das instituicdes de ensino superior na construcao das
trajetorias académicas surge aqui mais diluida, onde se destaca uma maior responsabilizacao da pessoa
nos tracos do seu préprio percurso (académico e profissional). Nesta linha e a partir do discurso das
pessoas entrevistadas, a dimensao dos conhecimentos sobre si no contexto social e humano, onde
dimensdes de alteridade por relacdo ao modo de ser e estar, primeiro enquanto estudante e depois
como profissional, revelam-se praxiologicamente fundadas no reconhecimento da insuficiéncia da
qualificacdo conferida por um curso de licenciatura (escopo amplo — ensino superior em geral) e na
complementaridade que outras areas de formacdo podem trazer a uma formacao inicial em Ciéncias
da Educacéo (escopo particular — o das CE). Em todo o caso, o valor da formacdo em CE revela-se
incontestavel nos diversos testemunhos, sobretudo no dambito de uma formagdo que acompanha
o exercicio profissional, particularmente quando se considera a representatividade das trajetérias
académicas de especializacao e de reconstrucao.

N&o obstante, face a um percurso formativo que parece problematizar as questdes da construcao
identitaria, particularmente expressas pela relacdo formacao-trabalho, observa-se um ndmero significativo
de entrevistados/as que, em Ultima analise, identifica-se no seu percurso — reconhecendo desse modo
as valéncias de uma formacao em Ciéncias da Educacao — mais como uma identidade de campo do
que com uma identidade de profisséo —, onde, sequndo as trajetdrias lineares e de reformulacéo, esta
ambiguidade pode ser entendida como estruturante destes percursos académicos.

Assente nesta esteira, importa ainda dizer que a reflexdo levada a cabo permite notar que os
cursos de ensino superior em Ciéncias da Educacao, inicialmente alicercados na formacédo de professores,
trilhando posteriormente caminhos em torno de novas profissionalidades em Educacdo e Formacao
(e.g., mediacdo socioeducativa e cultural, e técnico superior de educacédo), foram gradualmente, a
partir destes novos rumos, tecendo a malha que atualmente constitui a profissionalidade em Ciéncias
da Educacdo e, por consequéncia, o trabalho dos educdlogos e das educdlogas (educacao + logos -
conhecimento; termo que capta com alguma preciséo o escopo de acdo dos/as diplomados/as em
CE). Numa perspetiva ampla, a singularidade destes profissionais assenta no olhar Unico sobre a relacéo
entre o eu, as outras pessoas e o mundo que nos envolve, na medida em que a partir de uma bagagem
multirreferencial e interdisciplinar se ocupam de investigar (conhecer) e intervir (contribuir) em torno
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dos conflitos sociohumanos que maioritariamente contrapdem equidade com desigualdade, justica
com injustica e bem-estar com sofrimento, por meio de um trabalho educativo que é também, por
natureza, um trabalho social, desocultando os fendmenos socioeducativos silenciados pela azafama
do desenvolvimento da humanidade.
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