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RESUMO

Este artigo pretende evidenciar a importancia do delineamento conceitual na formagao do
professor de educacgao infantil. Busca analisar as relagdes entre o saber deste professor e sua
pesquisa, demonstrando a necessidade da reflexdo filosofica nesse contexto. Assim, enfatiza a
importancia de conhecer os autores classicos que influenciaram a construgdo do conceito de
infancia até chegar a Philippe Aries, considerado um classico moderno no estudo histérico e
social da infancia.
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ABSTRACT

This article aims to highlight the importance of conceptual design in childhood’s teacher education.
Explores the relationship between teacher’s knowledge and his research, demonstrating the need
for philosophical reflection in this context. Thus, it emphasizes the importance of knowing the
classical authors that influenced the construction of the childhood’s concept until the Philipe Aries,
considered a modern classic in the historical and social study of childhood.

Keywords: Classical authors. Philosophical reflection. Childhood.

! Mestranda, Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Rod. Dom Pedro, Km
136 Pg. das Universidades, 13086-900, Campinas, SP, Brasil. E-mail: <alepousoalegre@terra.com.br>.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 27, p. 119-126, Jul./Dez. 2009



120

INTRODUGAO

As influéncias culturais sobre a
construgdo da infancia foram muitas e
diversificadas, com contribuigdes da
Antiguidade Classica, dos invasores
barbaros, do humanismo e, acima de
tudo do cristianismo (HEYWOOD, 2004,
p. 57).

O que significa precisar os conceitos que
se estuda em uma pesquisa? Tal questdo
encontra-se diretamente ligada a producao textual
contida em um trabalho de pesquisa. Se
pensarmos sobre a Formag&o do Professor na
Educacédo Infantil, a pesquisa precisa estar
envolvida com a construgdo e desenvolvimento
de sua profissionalidade docente. O saberdeste
professor e sua pesquisa devem pressupor a
necessidade de reflexdo filoséfica, intrinseca
nesse contexto. As questdes envolvidas como
delineamento conceitual jamais devem ser
excluidas da pesquisa em educagéo. Assim, o
professor da educagdo infantil, além dos
conhecimentos referentes a infancia deve
pesquisar e buscar conhecer os conceitos que
embasam sua pratica pedagodgica, especial-
mente, o conceito de infancia. Por isso, é téo
importante compreender os estudos de autores
da Antiguidade, cujos conceitos e métodos,
trouxeram contribuicbes para o nosso
pensamento atual. No que se refere a educacéo
infantil, o conceito de infancia é parte de um
constructo tedrico-social.

Desde a Grécia antiga os filésofos vém
se dedicando a elaborar teorias que a partir de
determinado método, buscam compreender o
mundo circundante. No caso do pensamento
pedagogico, a partirde Sécrates (439-399a.C.),
os pensadores tém se dedicado a esse
empreendimento, ora partindo de Platdo (com
Santo Agostinho, Descartes, Rousseau,
Husserl, John Dewey etc.), de base idealista,
orapartindode Aristételes, 384-322a.C. (Tomas
de Aquino, Francis Bacon, John Locke, Karl
Marx, Vygotsky, Paulo Freire etc.) de base
realista.
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0OS AUTORES CLASSICOS E A
IMPORTANCIADO METODO

Em sua obra O Banquete, Platao (428-
347 a.C.), nos demonstra o método Socratico,
através danarrativafundamentada nodidlogo. O
texto narrado nos coloca junto aos amigos
filosofos e também interlocutores do texto, cujo
tema de discussdo € o amor. Nesse contexto,
cada filbsofo segue tecendo o préprio
pensamento, um apo6s o outro, buscando
perceber a natureza desse amor. Cabia ao
filosofo que participava do dialogo, demolir o
argumento do outro, sendo assimirénico. Isso &
claramente mostrado durante o banquete quando
Sécrates comega a discorrer sobre o amor e se
contrapde as colocacgdes de Agatdo. Primeiro
ele utiliza aironia (fazendo perguntas, ao ponto
de Agatao afirmar nada saber) e depois Socrates
o deixa dizendo: “Eu a ti te deixarei agora; mas
o discurso que sobre o amor eu ouvi um dia, de
uma mulherde matinéia, Diotima... eeraelaque
me instruia nas questdes do amor” (PLATAO,
2009, p.19). Assim, prosseguindo no seu
método, a maiéutica, ele traz a fala de Diotima
e seus conceitos sobre o amor. E, justamente,
por ser fiel ao seu modo de buscar a verdade,
acabou sendo preso e condenado a morte.
Curiosamente, foi Agatdo, um dos que o
acusaram.

Segundo Hessen (1987), Soécrates €
chamado criador dafilosofia ocidental (viséo de
si), seu pensamento e energia eram voltados a
edificacdo da vida humana sobre a base da
reflexao e do saber, uma auto-reflexdo do espirito
a respeito dos mais altos valores teodricos e
praticos, do verdadeiro, bem e belo. Quanto a
isso, em A Republica Platéo cita a seguinte
frase de Sécrates: "ndote envergonhes de pensar
em acumular o maximo de riquezas, fama e
honras, sem te preocupar em cuidar da
inteligéncia, da verdade datuaalma, paraque se
tornamt&o boas quanto possivel” (2001,p.82).O
pensamento filoséfico a partir de Sécrates €
aquele que dialoga com o outro, quando assim
nos causa estranheza, para podermos entender
a origem do que fazemos. Sendo ético, mas
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representando o questionamento como premissa
filosofica, conseguiremos compreender e
respeitar a construgdo conceitual como obra
historica, real, humana e profundamente
necessaria emuma pesquisa. Bastauma curta
apreciagao ao pensamento de alguns autores
paraentenderaimportanciadada aos conceitos
trabalhados poreles.

No seu livro, Etica a Nicémaco,
Aristoteles (2007) e seu método silogistico (e
suas premissas) trabalha com conceitos como
virtude, amizade, felicidade, ou seja, questdes
inerentes ao ato moral. Alias, Francis Bacon,
com seus aforismos (pequenos conceitos),
estrutura sua obra e explica seu método
experimental que contrapde o método de
Aristoteles. Segundo esse autor e em sua obra
Novum Organum, no Aforismo de nimero 1 “O
Homem, ministro e intérprete da natureza, faze
entende tanto quanto constata, pelaobservacao
dos fatos, ou pelo trabalho da mente; sobre a
ordem da natureza; ndo pode nem sabe mais”.

Para Bacon o método cientifico é
experimental e ndo ha como fazer ciéncia sem
a participagdo de um grupo. Devo assim me
libertar dos conceitos ja estabelecidos, emuma
pesquisa, de carater coletivo. Necessario e
importante € considerar sob suspeita os nossos
proprios conceitos ou pré-conceitos.

Quanto a isso, um elemento chave do
método cartesiano é a duvida. Em sua obra, o
discursodométodo, Descartes (2006), mediante
analise, aliada adecomposig¢éo do préprio pensar,
acredita poder se aproximar da verdade. Os
conceitos sdo construidos através da evidéncia
que me dara condi¢des de andlise para formar
juizos verdadeiros sobre as coisas. H4 em
Descartes uma hierarquia do pensamento, a
verdade é descoberta pela duvida e através da
prépriarazao, combom senso, o que ele chama
“longas cadeias de razdo”.

Seu pensamento racional se opée ao de
Aristételes na medida em que Aristoteles
discernia, distinguia e comparava sendo que
Descartes assume uma atitude polémica frente
atradicao, porque desenvolve umamentalidade
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critica perante esta. Na verdade, ele nao
desconsiderava as construgdes coletivas, ao
contrarioentendia que os trabalhos deveriam ser
somados, considerando os feitos anteriormente
para que pudéssemos ir mais além, “por causa
de umainfinidade de experiéncias que precisoo
que € impossivel fazer sem auxilio de outros”
(DESCARTES, 2006, p.91). Assim, é preciso
compreender, nesse breve citar de tais autores
classicos, que eles se debrugaram sobre a
realidade circundante. N&o é objetivo desse
artigo descrever em detalhes tais conceitos e
métodos, mas entender que todos os autores na
construgdo do pensamento aqui delimitado
pedagogico, jamais desconsideraram a
importancia do método, seja ele com base nas
idéias ou na materialidade. Ainda mais, todos
consideraram em seus estudos o importante
delineamento dos conceitos.

Um exemplo de discussao conceitual na
area da Educagéo Infantil esta na obrade Aries
(1978), cuja premissa € a modernidade do
sentimento de infancia.

Alias, se nos reportarmos ao tempo atual
e pensarmos sobre ainfancia podemos identificar
muitas caracteristicas que diriamos serem
proprias de criangas. Semdificuldade, é possivel
citarainocéncia, afantasia e aespontaneidade
como concepgdes que ja temos construidas
sobre elas. Ou seja, a sociedade enxerga a
crianga como diferente do jovem ou do adulto
n&o apenas notamanho, mastambémnagraca
eingenuidade que Ihes sdo peculiares. Enfim, a
maneira como uma crianga € vista faz parte de
um constructo social, que nos acontecimentos
da histéria e em diferentes contextos, tiveram
contribuigbes na evolugdo da forma como
concebemos ainfancia (AZEVEDO, 2005).

Dessa forma, a construgéo da nogao de
infancia pode ser considerada como
contemporanea, entretanto encontrava-se
presente desde Platdo a caminho da pedagogia
Crista de Santo Agostinho e vindo em nossa
diregdo sobinfluéncia cartesiana. Continuamos
nesse percurso junto ao renascimento de
Montaigne até a visdo romantizada de infancia
em Rousseau. O sentido contemporaneo chega
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até nés com as marcas dos tempos e dos
contextos de autores que falam da infancia
desde a Antiguidade.

Aformacgéao de professores de educagéo
infantil ndo pode, desta forma, prescindir do
estimulo areflexaofilosofica sobre o conceitode
infancia, nabuscade compreensdo desta etapa
da vida do individuo e da organizagdo da
educacao a ser a ela oferecida.

Ora, parairmos além, nacompreensaoda
infancia precisamos, conforme Descartes,
assumir posicéo critica perante a tradicao e
reconhecer que a crianca de hoje apresenta
caracteristicas distintas daquela da antiguidade,
posturafundamental a um professorde educagéo
infantil.

ARELAGAOENTRE CONCEITODEINFANCIA
E ANTIGUIDADE

Comessareflexao preliminare propondo
uma analise junto aos autores da antiguidade €
possivel estabelecer relagbes entre seu
pensamento e a constru¢do do conceito de
infancia. Assim perceber algumas contribui¢cdes
nessa construgao.

Dentro do projeto politico e filosoéfico de
Platao, havia a partirda perspectiva platénica, o
conceitodeinfancia. Seriamassim, quatro tragcos
principais de tal conceito:

a) como possibilidade (as criangas
podem ser qualquer coisa no futuro);
b) como inferioridade (as criangas... séo
inferiores em relagdo ao homem adulto
cidadao);

c) como superfluidade (a infancia ndo &
necessaria a polis);

d) como material da politica (a utopia se
constroi a partirdaeducacéo das criangas
(KOHAN, 2003, p.11).

Segundo Kohan (2003), Platéoretratoua
infancia dando-a forma. Na visdo de Platao,
notadamente da histéria politica que o antecedeu,
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onde ele viu companheiros juvenis como
Alcibiades e Critias tornarem-se inescrupulosos,
vendo Atenas sendo socialmente construida
longe daquilo que ele idealizava, o fez assim
pensar,emuma supostaintervengdo comalguns
cidadaos. Esses cidadaos que, “na cidade, se
quiser ser administrada na perfeicdo, havera
comunidade das mulheres, dos filhos e de toda
aeducacgao” (Platdo, 2001, p.239). Haviaassim,
um projeto de educacao em Platdo e certamente
esse projetotinhaem suabase aeducagédo das
criangas.

Nao compreendes [...] que primeiro
ensinamos fabulas as criancas? Ora, no
conjunto, as fabulas sdo mentiras,
embora contenham algumas verdades.
E servimo-nos de fabulas para as
criangas, antes de as mandarmos para
os ginasios [...] comecar pela musica
antes da ginastica [...] em qualquer
empreendimento, o mais trabalhoso é o
comecgo, sobretudo para quem for novo e
tenro? Pois é, sobretudo, nessa altura
que se € moldado, e se enterra a matriz
que alguém queira imprimir a uma
pessoa (PLATAOQ, 2001, p.65).

Para Platdo, as maes deveriam ser
persuadidas a moldar as almas das criangas por
intermédio das fabulas, paraassim poder colher
frutos através das sementes que foram plantadas.
Por isso, para Platao, a infancia é importante
porque pode ser conduzida para a virtude, se
devidamente assim o for. ParaKohan (2003), a
realidade historica € complexa e ndo cabe aqui
acusar Platdo de “adultocéntrico”, seria por
demais superficial tal analise, a intengédo &
perceber que Platdo pensou a infancia e as
contribuicbes de seu pensamento sobre esse
tema nos ajudam a entender a historia dos
pensamentos filosoficos.

Alnfancia € etapafundante navidahumana
para Kohan (2003), e ainda mais, quando
devidamente conduzida, sua educagéo podera
prover a sociedade na garantia de um “futuro”
cidad&o prudente. E o que o autor chama de
traco de possibilidade, naquilo que a crianca
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podera vir a ser no futuro. Ou seja, um adulto,
dotado de razdo, verdadeiro cidadao da Pdlis.

Cominfluéncia Platénica, Santo Agostinho
se opunha as teorias de cunho empirista. Em
suacélebre obra De Magistro, produz suateoria
da educacéo, onde refletiu sobre a origem do
conhecimento e os métodos necessarios para
se chegar a verdade. Portanto, € com base na
raz&o humana, que o autor vai buscar explicar
seumeétodo. Para Agostinho, conhecer é recordar
e aprender édescobrir “emsi’algo quejaestava
presente sema consciénciadisso. Sao palavras
desse autor nessa obra “[...] que vé coisas
verdadeiras, ensino algo dizendo-lhe averdade,
porque aprende nao pelas minhas palavras, mas
pelas proprias coisas, que a ele interiormente
revela Deus”. Como a sabedoria estava em
Deus, pela fé seria possivel alcanga-la. O
professor, mediante interrogagdes deveria auxiliar
o aluno a se lembrar e discernir. Ou seja,
Agostinho previa uma educacgao onde o aluno
conheceria a verdade nao pelo professor, mas
porcontemplararevelagédo daverdade vindade
Deus. Segundo Ghiraldelli Jr (2000), Santo
Agostinho enxergava a crianga como alguém
imersa no pecado, pois esta ndo possuia
linguagem, e assim, desprovida darazo. Para
ele araz&o era um reflexo de Deus em nés, de
suainfinita sabedoria. Sobre a crianga, ele avia
como um animal, selvagem e egoista. Sendo
assim, incompleto o que careceria umainstrucéo
que corrigiria tais desvios.

Nesse sentido, Descartes propunha que,
quanto mais cedo deixassemos de ser crianca,
melhor seria, pois as imaginacgdes tipicas das
criancas atrapalhariam o dominio da razao.

Tanto Platdo quanto Santo Agostinho e
Descartes, percebiam a crianga como aqueles
que precisavam da razdo, ou seja, como
racionalistas os enxergavam pela otica da
incompletude.

Na perspectiva humanista o autor francés
Montaigne (século XVI) é considerado o fundador
dogénero “ensaio”, sendo visto como pessimista
e cético no que se refere a sociedade de sua
epoca. Alias, este autor viviaem uma realidade
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onde havia muitos conflitos religiosos. Com
isso, escreveu sobre muitos assuntos os quais
permaneciam em sua forma de escrita
espontanea e voltada aos proéprios conflitos. O
tema crianga ndo esteve alheio a esse autor.
Segundo Ghiraldelli Jr. (2000), Montaigne foium
dos autores que inauguraram a critica a uma
concepcgao de infancia cujas questdes envolviam
a indiferenca e a chamada paparicagao
relacionadas as criancas. Nesse sentido
Montaigne influencia Rousseau com sua
afirmagé&o de bondade natural do ser humano.

Para Rousseau, havia uma visdo
idealizada de homem, uma Educagéo Roméantica
para a crian¢a, na crenga em sua bondade
natural. Seriaacrianga criada por seu preceptor,
distante da sociedade sendo que sua natureza
nao seria corruptivel, por ser ela naturalmente
boa. Aeducacao paraele deverialevarohomem
aagirporinteresses naturais e ndo porimposicéao
deregras exteriores, logo artificiais. Nasuaobra
o Emilio, Rousseau (1999) expde que existem
trés tipos de educagdo: a da natureza
(desenvolvimento interno do homem), a dos
homens (faz uso do desenvolvimento natural) e
adas coisas (0 que adquirimos sobre as nossas
experiéncias). O ideal, segundo o autor é a
jungéo dessas trés formas. Rousseau (1999,
p.78)falaem manter a crianga na dependéncia
das coisas, ndo para obedecer, mas para
compreendé-las, “Conservai a crianga
unicamente nadependénciadas coisas, e tereis
seguido a ordem da natureza, no progresso de
suaeducacgao”.

Assim, partindo dessa possibilidade de
uma educagao natural, Rousseau (1999, p.86)
vai desenvolver a sua noc¢do de infancia: “A
infancia tem maneiras de ver, de pensar e de
sentir que lhe sédo proprias, nada é menos
sensato do que substituir tais maneiras pelas
nossas, entéo usai a forca com as criangas e a
razdo comos homens, essa é aordem natural”.
Assim, seguindo essa ordem natural, a crianga
deveriateraliberdade para se exercitare aprender
a ser dono de suas proprias necessidades. A
crianga poderia enfim superar sua dependéncia
emrelacdo aos outros. Ele possui uma definicéo
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sobre ainfancia: essafase seriaadacuriosidade,
da alegria, o aprender seria mediado pelos
sentidos e em contato com as coisas
(experiéncia).

Rousseau pode ser considerado como o
fildsofo que organizou um pensamento sobre a
infancia. Isso nao significa que ela n&o fora
pensada antes, a exemplo de Platéo, de Santo
Agostinho, de Descartes, Montaigne. Emtodos
casos, os autoresidealizaram umtipo de crianga
em determinada sociedade. Para Platdo a
crianga bem conduzida seria o futuro cidadao
ético da polis. No caso de Santo Agostinho,
apesar de selvagem, a crianca deveria ter uma
pessoa que o orientasse no sentido de trazer a
luz sua razéo (presente na sabedoria vinda de
Deus), para Descartes a infancia € um periodo
que deve ser breve, para que 0s erros possam
diminuir. Montaigne acreditava que as criangas
seriam tiradas de sua naturalidade ao serem
exageradamente paparicadas. Rousseau se
ocupou em escrever um tratado de Educacao
Humana (com Emilio) e, contudo, apesar de ser
considerado Romantico propde um novotipode
homem. Ou seja, tais autores tinham em comum
avisdodacriangadentro da possibilidade do “vir
aser”. Alguém que nao esta pronto e, portanto,
ainda nao é.

Quais seriam, entdo, as implicagbes
dessasidéias paraaeducagéodainfanciadesta
época? E, de forma mais pontual, paraaformagéo
do professor de educagéo infantil?

A concepgdo de infancia € a grande
estruturadora do fazer pedagdgico de um
professorde educacgéao infantil, ou seja, amaneira
como concebemos a crianga € que direciona
nossas agdes educativas. Se pensarmos na
crianca apoiados em Rousseau, como um ser
que se desenvolve naturalmente, o papel do
professor sera apenas o de organizador das
suas experiéncias, que pouco interfere na sua
maneira propriade ver, pensar e sentir. Poroutro
lado, se superarmos tal visdo roméantica de
crianga, o trabalho pedagogico toma outro
direcionamento, qual seja, aquele mais adequado
a concepgao que se tem.

A.EF.G. PRADO

ARIES E O “SENTIMENTO MODERNO DE
INFANCIA”

Esse retorno ao pensamento dos filosofos
da antiguidade sobre a crianga revela,
aos nossos olhos “modernos”, um senti-
mento de repugnancia em relagéo ao que
elas ‘ainda ndo tinham’. Melhor seria se
pudessem nascer adultas, ja de posse
do pleno uso da razdo (AZEVEDO, 2005,
p. 22).

Esses classicos da antiguidade ndo foram
considerados na obra de Ariés a qual trata da
histéria social da crianga. O referido autorbusca
registros iconograficos da época para
circunscrever o sentimento emrelagéo ainfancia
(logo os conceitos aela atribuidos) aolongo dos
séculos. Ele pretende, nessa obra Historia social
da crianca e da familia, originalmente de 1960,
interpretaras sociedades tradicionais, mostrando
assim o novo lugar assumido pela crianca e a
familia em nossas sociedades industriais.
Segundo Aries (1978), até por volta do século Xl
a infancia era ignorada, isso pode ser
demonstrado através daarte medieval. Contudo,
ao menos no século Xlll surgiram trés tipos de
criangas: 0 Anjo, 0 menino Jesus e a crianga
nua. Nos séculos XV e XVl a criangadeixaria de
ser uma visao religiosa e passaria a ser uma
visdoleiga. No século XVIll o que Arieschamade
“o Ultimo episoddio daiconografiainfantil” seriaa
nudez decorativa. Segundo Ariés, (1978, p.68):

A descoberta da infancia comegou sem
duvida no século XIlll, e sua evolugéo
pode ser acompanhada na historia da
arte e na iconografia dos séculos XV e
XVI. Mas os sinais do seu desenvol-
vimento tornaram-se particularmente
numerosos e significativos a partir do fim
do século XVI e durante o século XVII.

Assim, Ariés (1978, p.186 ) dizidentificar
dois sentimentos da infancia:
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[...] sendo que o primeiro, difundido e
popular, a “paparicagao”, limitava-se as
primeiras idades e correspondia a idéia
de uma infancia curta; o segundo, que
exprimia a tomada de consciéncia da
inocéncia e da fraqueza da infancia [...]
dever dos adultos de preservar a primeira
e fortalecer a segunda.

Segundo Kuhimann Jr (1998), a visao de
desenvolvimento histéricoem Ariés, mesmo que
relevante, € uma visao linear. Para o autor,
muitos estudos estariam identificando que o
sentimento de infancia no Brasil “desabrochou”
no final do século XIX, vivendo um processo
parecido ao da Franca do século XVl relatados
na obra de Ariés.

Esses estudos n&o consideram que os
sinais do desenvolvimento de um
sentimento de infancia, da forma como
analisa Aries, estiveram presentes no
Brasiljano século XVI, quando os jesuitas
desenvolveram a estratégia de sua
catequese alicergada na educacdo dos
pequenos indigenas e trouxeram
criangas orfas de Portugal (KULHMANN
Jr, 1998, p.22).

Comodito anteriormente, Aries intenciona
mostrar o novo lugar assumido pela crianga e
pela familia na sociedade industrial que surgia.

Segundo Azevedo (2005), Aries fala de
dois fatos que marcam tal mudanca: um é a
escola como lugar de aprendizagem e a criagéo
da familia burguesa como lugar de afeto. A
mesma autora, cita Corazza, dizendo que esta,
em seu percurso pela histéria da infancia,
encontra outros estudos como o de Polock,
Sears, Hoyles, De Mause, Stone e Tucker, que

sdo unanimes em dizer que:

[...] o conceito de infancia se modifica ao
redor do século XVII influenciado pelos
seguintes fatores: 1) emergéncia de um
sistema de educagdo; 2) mudangas na
estrutura familiar; 3) desenvolvimento do
capitalismo; 4) surgimento de um espirito

de benevoléncia; 5) aumento da
maturidade emocional dos pais. Esse
conceito torna-se mais elaborado durante
os séculos XVIIl e XIX, quando a crianga
é considerada um componente essencial
da familia e da sociedade e seus direitos
passam a ser protegidos pelo Estado

(p.29).

Para Heywood (2004), parece muito
simplista falar sobre a infancia no que se refere
aausénciaoundo de umaconsciéncia arespeito
dessetema. O papel de Ariés € muitoimportante
no que dizrespeito aintroduzir tal tematentando
conduzi-locomoolhardo passado paracontinuar
assimestudando. “Umaabordagem mais frutifera
€ buscar essas diferentes concepgdes sobre a
infancia em varios periodos e lugares, e tentar
explica-las a luz do material e das condigdes
culturais predominantes” (HEYWOOD, 2004,
p.27).

Assim, para o referido autor alguns temas
sdo importantes considerar na histéria cultural
dacriancga, asaber: impureza/inocéncia; o inato
eoadquirido;independéncia/dependéncia;idade/
sexo, enfim, amaioria das sociedades ocidentais
divide a vida de uma pessoa em etapas,
considerando as caracteristicas particulares ao
invés de considera-las em uma trajetéria Unica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pensaracriangana suatemporalidade é
entender que ela € um sujeito histoérico e ndo
uma equacao matematica simplificada, que
facilitaria assim, os questionamentos essenciais
que sao historico-filosoéficos, portanto culturais e
complexos.

As influéncias de cada cultura foram
muitas e conforme ja dito, sdo muito complexas
para serem todas percebidas nesse artigo. No
entanto, nos foi possivel buscar contribuicdes
desde o aumento pelointeresse sobre ainfancia,
podendo citar o “animal infantil” de Santo
Agostinho, o Romantismo de Rousseau, do
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futuro cidadao da Pdlis de Platédo e, em ambos,
apesarde visdesdiferentes, tambémaquele que
“viria a ser”, como alguém ainda desprovida de
razdo. Enfim, sdo muitos acontecimentos que
“influenciaram, e, por sua vez, seriam
influenciados, pelos métodos de criagcdo de
criangas, pelo trabalho infantil, pelas medidas
de bem-estar materno e pela educagéo”
(HEYWOOD, 2004, p.57).

Contudo, é importante salientar que os
estudos sobre aeducacédo infantil sdo recentes,
mas, sdo de longa data as tentativas de
representacado da infancia, das fases da vida,
pois desde que podemos alcancar com nossas
memoérias (registros histéricos), podemos
perceber que na antiguidade ja havia uma
determinada visdo para essa etapa inicial.

O professordesignado aensinar criangas
nado pode estar alheio as condi¢des histéricas,
filosoficas e sociais presentes inclusive na
sua maneira de pensar enquanto profissional.
Faz parte de suaformacao o aprendizado com
pesquisa. Esta deva estar pautadana escolha
de métodos seguros onde os conceitos
precisam estar adequadamente fundamen-
tados. A exemplo de Socrates, devemos
sempre dialogar com outros conceitos,
comparando-os com os nossos a fimde buscar
as escolhas mais adequadas. O olhar critico
do professor permite perceber a complexidade
envolvida com a sua profissionalizagdo. Com
um olhar ingénuo e romantizado fica dificil
perceber como é complexa a construgéo do
conceito de infancia. Tais conceitos nao podem
estaralheios aos acontecimentos do passado,
alias, sao fundamentalmente os diversos
contextos, culturas e construcdes do pensar
que nos ajudam a compreender as premissas
a serem consideradas no desvelar de uma
pesquisa.

N&o estamos sozinhos, “aleiturade todos
os bonslivros € como uma conversagao comos
mais puros génios dos séculos passados... eles
nos transmitem os seus melhores pensamentos”
(DESCARTES, 2006, p.32).

A.E.F.G. PRADO
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