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RESUMO

No presente artigo, a interdisciplinaridade é debatida como escopo central das atividades e
gestada pelos docentes pela forma de organizagdo do trabalho pedagégico. E apresentada uma
forma de organizar o trabalho interdisciplinar, apontando-se os componentes comuns entre
diversas disciplinas num curso de graduagdo. Constata-se a relevancia de uma sélida formacgao
para os docentes que lhes permita ler o mundo capitalista e suas contradi¢ées a fim de atribuir
sentido no exercicio de sua profissédo, tendo em vista o trabalho coletivo como exigéncia imperativa
da interdisciplinaridade, que impde ensinar e extrair em todas as atividades o maximo de
possibilidades, visando a formacédo de profissionais éticos e competentes.
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ABSTRACT

In this present article linterdisciplinarity is discussed as a central scope of the teaching activities,
which come by the way of organization of the pedagogical work. It is presented a way of organizing
the interdisciplinary work by pointing at the common components among several subjects in a
graduation course. It is verified the relevance of a solid formation for the teachers which let them
read the capitalist world and its contributions in order to make sense in their profession practice,
aiming at the collective work as imperative requirement of interdisciplinarity which imposes to teach
and elicit in all the activities the most of possibilities by aiming at the formation of ethical and
competent professionals.
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INTRODUGAO

No transcorrer das Ultimas décadas, a
critica que se dirige a educacgdo ataca seu
carater abstrato, distanciado do mercado de
trabalho, sua alienagéo do social. O que se
espera éumaeducacédo altamente pragmatista,
isto &, uma educacao cujos resultados estejam
relacionados com a utilidade e éxito no campo
econdmico e organizada segundo os principios
e ditames derivados desse campo.

Nesse contexto, compete a educagao
propiciar uma visao ampla, global e critica da
realidade para que os cidadaos possam refletir
comautonomia, formular suas proprias hipoteses
e principios, ser orientadores de sua pratica
profissional e social; paratanto é necessario que
a instituicdo de ensino reveja o formalismo
doutrinal, segmentado e estanque como se
ciéncia e profissao estivessem desvinculadas
de uma visdo de mundo e de sociedade.

O objetivo deste ensaio é analisar a
relevancia dainterdisciplinaridade como escopo
imprescindivel das atividades docentes, gestada
pela forma de organizagdo do trabalho
pedagdgico.

Formagao na contemporaneidade

Aeducagéo, alémdaciénciaedatécnica,
deve formar um individuo preocupado com sua
prépria emancipag¢do. Os curriculos precisam
conectar-se com avida num sentido mais amplo,
com a preservagao da vida de modo geral,
superar o lado danoso do profissionalismo
contemporaneo cujo conceito de sucesso esta
ligado apenas a performatividade profissional
(Sacristan, 1998, p.125). O curriculo precisa
conectar o estudante ao fato de estarnomundo,
e conecta-lo com a responsabilidade que isso
representa.

A educacgéo deve contribuir para formar
seres humanos capazes de refletir criticamente
tanto sobre a ciéncia e as técnicas, quanto
sobre sua relagédo e sentido na sociedade e no
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mundo, na perspectiva de um processo
emancipatorio que favorega o ser humano e
preserve o meio ambiente. Autoconhecimentoe
conhecimento do mundo social sdo dimensdes
importantes da formagdo para que sejamos
capazes de tomar decisdes conscientes como
profissional e cidadéo.

Dessa forma, a educagéo precisa ajudar
apensar mais claramente, a sentir mais profun-
damente e a agir mais humanamente. Todas
essas dimensdes requerem uma visdo de
globalidade do mundo e do humano. Contudo, é
necessario questionarotipode visdohumanae
social que esta nabase do trabalho educacional
e como se inserem na vida individual, social e
ecolégica os conhecimentos e habilidades que
sao transmitidos.

Aeducacaodeve ter, todavia, um sentido
em si, na medida em que € constituinte do ser
humano, que define sua base subjetiva,
intersubjetiva e cultural a partirda qual estabelece
relagcbes com o0 meio € com 0s outros seres
humanos. Aeducacgaoe avivénciadevem propiciar
a constituicdo de um nucleo no qual o estudante
- ofuturo profissional - ira se basear pararefletir
criticamente sobre as experiéncias que realiza
no mundo em que vive. E evidente que, para
preparar membros ativos e criticos, solidarios,
democraticos e capazes de contribuir para a
reconstrugdo da realidade, é preciso prestar
atencao nos conteudos do curriculo.

Nessa discussdo, Giroux (1997), por
exemplo, sintetiza que o curriculo oculto se
refere a uma ideologia determinada, isto &,
aquelas normas, valores e crencgas nao
declaradas que sé&o transmitidas aos estudan-
tes através da estrutura subjacente de uma
determinada aula e que muitas vezes atuamem
oposicao as metas declaradas do curriculo for-
mal. Em vez de promover uma aprendizagem
efetiva, o curriculo oculto aenfraquece. Emtais
condigdes, a subordinagdo, conformidade e
disciplina substituem o desenvolvimento do
pensamento critico e das relagdes sociais como
caracteristica basica da experiéncia escolar.

Nesse sentido, qualquer abordagem do
pensamento critico, independentemente de quéo
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progressista seja, ird debilitar suas proprias
possibilidades caso opere a partir de uma rede
de relacionamentos sociais de sala de aula que
sejam autoritariamente hierarquicos e que
promovam passividade, docilidade e siléncio. As
relagGes de salade aulaque enaltecemo professor
como expert, o fornecedor de conhecimento,
acabam mutilando aimaginagao e acriatividade
do estudante; além disso, tais abordagens
ensinam os estudantes mais sobre alegitimidade
da passividade do que sobre a necessidade de
examinar criticamente avidaque levam. Porém,
nas novas circunstancias, cabe a cada insti-
tuicdo, no ambito de certos parametros
nacionais, regionais ou mesmo internacionais,
desenvolveridentidades institucionais a partirda
leitura, interpretacao e perspectiva de
desenvolvimento da realidade na qual esta
inserida.

As transformagdes sociais, culturais e
econdmicas que caracterizama sociedade fazem
comque os tradicionais agentes de socializagao
sejam questionados, o que leva a afirmarque a
escola esta em crise. No entanto, a crise da
escola na sociedade da informagéo foi tomada
socialmente como o instrumento de medida dos
males que nos atingem. E, apesar da perda de
legitimidade que tal situagdo traz, a escola
continua sendo um dos principais agentes de
socializacao.

De acordo com Jorge (1993), aeducagéao
se vé absorvida em uma crise de expectativas
geradas pela expansdo de ofertas e pelo contagio
nacional favorecido pelos meios de comunica-
¢do, que veiculam a imaginagao da promogao
socioecondmica através da qualificagdo
educacional. Segundo Rippel (2007), os indi-
viduos se veem convencidos da proximidade de
mudangas que ndo acontecem. Consequen-
temente, isso gera tensdes que assumem for-
mas de insatisfagcéo e os individuos passam a
responsabilizar a ma qualidade do ensino
oferecido pela ndo ascensao social.

A crise da educagao é consequéncia de
um sistema educacional produzido por uma
sociedade, em uma etapa especifica de seu

desenvolvimento, que se mantém longitudi-
nalmente sem mudangas significativas, enquanto
asociedade se transforma. Desse modo, parece
ndo haver concordancia entre o sistema de
valores da sociedade contemporénea e as
finalidades do sistema educativo.

Nesse sentido, as transformagdes que o
mundo vem sofrendo, principalmente quanto a
tecnologia, trazem consequéncias para 0s
servigos e ofertas que o mercado coloca a
disposicao da populagéo. No entanto, o mundo
da educacgdo permanece inalterado como se
fosse imune a esse panorama, ignorando a
defasagementre o que se vive forae dentrodas
escolas.

Nesse processo de analise, Giroux (1997)
alerta que nos ultimos anos tém ocorrido nos
discursos dos grupos empresariais das
sociedades mais industrializadas queixas contra
o sistema educacional, que “ndo responde” as
suas necessidades e interesses. Evidencia-se
um espago muito grande entre aentradae saida
dos graduandos no ensino superior, portanto
faz-se necessario uma constante renovagao
curricularque atenda as inovagdes requisitadas
pelo mercado.

Genericamente falando, a maioria dos
cursos precisa definirmelhor e constantemente:
a) o projeto pedagogico; b) o profissional que
pretende formar; c) ajustificativa social do curso;
d)os objetivos; e) as habilidades e competéncias
que serdo desenvolvidas, considerando as
peculiaridades regionais, em especial, do
mercado de trabalho. Muitos curriculos nao
incorporamas mudangas promovidas pelareforma
curricular da grade minima das graduagdes no
que se refere a sua flexibilidade, reforgada no
momento pelanova Leide Diretrizes e Basesda
Educacao Nacional (LDB) (Rippel, 2002).

Essa flexibilizagcédo dos curriculos e a
consolidacao da ideia de que cada curso deva
definir a sua vocagdo ou permitir formacdes
diferenciadas podem evitar o prolongamento
desnecessariodagraduacéo, jaque elaéapenas
uma etapa inicial da formagao continuada do
profissional.
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Constata-se, também, que hoje o
graduando sai da universidade sem conhecer
seu proprio potencial e as oportunidades do
mercado de trabalho. Nesse sentido, o ensino
superiortem o papel fundamental de incluirtanto
aorientacao pedagodgica quanto aidentificacéo
davocagéoe, principalmente, o desenvolvimento
de atividades que proporcionem uma insergao
gradativa do estudante no mercado de trabalho.
O acompanhamento do egresso e a utilizagéo
dos dados das avaliagdes do Ministério da
Educacgdo (MEC) s&o elementos importantes
paraamelhoria permanente do ensino, poisum
bom curso de graduagéo € um dos fatores que
possibilitam o sucesso profissional.

Entretanto, numa tentativa de responder
as aceleradas transformacdes vividas pela
sociedade, érelevante centrarforgas e modificar
as propostas e reformulagdes curriculares, pois
para superar a crise da escola é necessario
propor teorias e praticas educacionais que
alcancaram éxito em outros lugares, e
implementar a generalizagdo apenas se a
reformulacdo do curriculo tiver um sucesso
evidente. Deve-se, entdo, decidir se o que se
quer é uma educacéo para a igualdade ou uma
educacao para aexclusdo, se seremos agentes
detransformacgéo oude transmiss&o. Todavia, a
transformagdo da escola em comunidade de
aprendizagem ¢ a resposta igualitaria para a
atual transformagéo social.

Os processos educativos tém um carater
continuo e permanente e n&o se esgotam no
ambito escolar; o ambiente familiar e social das
pessoas tem importancia especial parafacilitar
e possibilitaraformacéo. Afungdo daescolana
contemporaneidade é colaborar nainstrugéo e
formacéo integral do ser humano, ou melhor, a
educacdo abarca a propria instrucéo e a
completa, formando o individuo intelectual e
social: duas realidades veridicamente indis-
sociaveis.

De acordo com Rippel (2007), a escola
deve instruir o aluno, uma vez que o ato de
instrumentalizar proporciona os aparatos basicos
para que o estudante possa se relacionar
satisfatoriamente com asociedade, comomundo
e com o meio ambiente no qual esta inserido.
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Dessaforma, oempreendimento educativo
tem como responsabilidade transmitire perpetuar
aexperiénciahumana considerada como cultura,
e aeducacgdo escolarimplica sele¢do nointerior
daculturae nareelaboragéo desses conteudos
culturais de forma a torna-los transmissiveis a
clientelaescolar. Entretanto, a culturade diversos
grupos sociais fica marginalizada do processo
de escolarizagao, pois € vista como algo a ser
eliminado pela escola, devendo ser substituida
pela cultura hegemdnica, presente emtodas as
esferas do sistema de ensino.

Aquestdodadiversidade cultural sinaliza
parao curriculo adificil problematica das relagdes
entre “cultura culta” e “culturas dominadas”. A
cultura dominante, considerada culta, é
impregnada de valores burgueses e, portanto,
nociva as camadas populares. Os saberes cultos,
o raciocinio e o método cientifico carregam em
si mesmos uma capacidade reflexiva critica. O
desafioparaaescolaé possibilitaraincorporacéo
da cultura culta pelas camadas populares sem
que essa percao vinculo, oreconhecimentoea
valorizagao de sua cultura de origem.

Como o processo de globalizagao,
entretanto, integra sistemas econémicos, criando
redes de consumo e de comunicagao e uma
homogeneizagéo cultural, & importante reco-
nhecer que nesse processo se constroem
espacos de luta e contestacdo e ndo apenas de
dominag&o. A luta no campo educacional inclui
aabertura de espagos para que as culturas dos
grupos excluidos do curriculo escolar se tornem
representadas, para que sejam valorizadas e
deem voz as suas experiéncias, possibilitando
um didlogo entre essas diferentes culturas:
condigdo fundamental para a criagdo, ampliagéo
e consolidagdo de uma democracia radical.

Verifica-se, dessa forma, que vivemos
num tempo paradoxal de mutagdes produzidas
pela globalizacdo, pela sociedade de consumo
e pela sociedade de informag&o. Contudo, em
tempo de estagnagéo, cria-se.a sensagao de
que estamos parados na impossibilidade de
pensar a transformagéo social.

Os trabalhadores descreem atualmente
no progresso, pois foi em nome do progresso
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irracional e irresponsavel que viram degradar
suas condicoes de vida e suas perspectivas de
melhora-las. Contudo, s6 0 passado como opgao
e como conflito & capaz de desestabilizar a
repeticdo no presente. Maximizar essa desesta-
bilizagao é arazao de serde um projeto educativo
emancipatoério. Para isso, tem de ser, por um
lado, um projeto de memdériae dedenunciae, por
outro, um projeto de comunicagéo e cumplici-
dade.

Nesse contexto, Santos (1996) apresenta
um projeto pedagdgico conflitual e emancipatorio,
indentificando trés conflitos epistemoldgicos:
conflito entre a aplicagao técnica e a aplicacéo
edificante da ciéncia; conflito entre conhecimen-
to-como-regulacdo e conhecimento-como-
-emancipacdo; e conflito entre imperialismo
cultural e multiculturalismo. O autor sustenta
que tais conflitos devem ocupar o centro de toda
aexperiéncia pedagogica emancipatoria.

O projeto educativoemancipatériotemde
criarum campo epistemoldgico em que o modelo
de aplicagao técnica da ciéncia seja posto em
conflito com um modelo alternativo. O conflito
entre os dois modelos passara a constituir,
nesse dominio, o cerne do processo de ensino/
aprendizagem. Contudo, o conflito serve para
vulnerabilizar e desestabilizar os modelos
epistemoldgicos dominantes, e para olhar o
passado através do sofrimento humano que, por
via deles e dainiciativa humana a eles referida,
foiindesculpavelmente causado.

Esse olhar produz imagens desesta-
bilizadoras susceptiveis de desenvolver nos
docentes e estudantes a capacidade de espanto
e de indignagao e a vontade de rebeldia e de
inconformismo. Essa capacidade e essavontade
sao fundamentais para olhar com empenho os
modelos dominados ouemergentes através dos
quais €& possivel aprender um novo tipo de
relacionamento entre saberes e, portanto, entre
pessoas e entre grupos sociais. E, por con-
seguinte, estabelecer um relacionamento mais
igualitario e justo que faga aprendero mundode
modo edificante, emancipatdrio e multicultural.

Conforme Jorge (1993), aeducagéo sera
aencarregadade unirindissociavelmente tanto

atradicao, valorizada em cada momento, como
asdisponibilidades e as capacidades paramanté-
laem constantes processos de reconstrugao. O
passado cultural é a fonte do presente e o
material substancial do futuro ao ser refeito no
presente. Visto dessa maneira, pode-se dizer
que o curriculo representa todos os sistemas de
interesses que constituem a sociedade:
econdmicos, politicos, religiosos e sociais.

Diante desse contexto, parte-se para a
analise dainterdisciplinaridade, fatorde extrema
importancia para que o processo educacional
universitario possa transcorrer de maneira
satisfatoria. Nas ultimas décadas, essa questao
tem estado muito frequente nos debates
educacionais; mas, como tudo que € importante,
de repente virou modismo e se esvaziou de
sentido. Conforme Rippel (2002), mesmo nos
bastidores educacionais universitarios, a
interdisciplinaridade geralmente é concebida
como uma palavradificil de se pronunciare como
algo dificil de se fazer, mas o termo é utilizado
por ser sofisticado e dar um tom de intelectuali-
dade.

De acordo com Gallo (1997), a interdis-
ciplinaridade pode ser compreendida como a
consciéncia da necessidade de um inter-
relacionamento explicito e direto entre todas as
disciplinas; é a tentativa de superagdo de um
processo historico de abstragéo do conhecimento
que culmina com atotal desarticulagdo do saber.
O autor afirma ainda que a realidade do ensino
contemporaneo € a compartimentalizagéo do
conhecimento, fendmeno que é constituinte de
um todo maior: a especializagéo do saber.

Dessa forma, pode-se inferir que a
interdisciplinaridade comega no entendimento
de que acomplexidade do mundofisico e social
requer que as disciplinas se articulem, superando
afragmentacao e odistanciamento paraque se
possa conhecer mais € melhor. De um lado,
evidencia-se o quao imprescindivel é a permuta
de subsidios e conhecimentos entre os docentes
no planejamento das disciplinas ao longo do
cursode graduacgéo, de outro, evidencia-se que
esse liquen somente ocorrera se a instituicao
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tiverem seu planejamento de hora-aula espaco
para que esse feedback realmente aconteca.

Conforme Balzan (1999), é necessario
realizar reuniées que permitam refletir, discutir,
escrever e expor, uns aos outros, respostas a
questdes essenciais de ordem didatico-
-metodoldgicas. O autor apresenta questdes de
cunho didatico-pedagogico que podem balizara
reflexdo na realizagdo de um trabalho in-
terdisciplinar, quais sejam:

Qual o significado de minha disciplina
para o(s) curso(s) de cujo(s) curriculos(s)
ela consta? [...] Qual o significado desta
disciplina para o futuro exercicio profis-
sional do atual estudante universitario?
[...] Quais relagdes desta disciplina com
as que a antecedem? Estas constituem,
de fato, pré-requisitos daquelas? O
enfoque que esta sendo dado a ela traz
contribui¢éo significativa para a formagéo
do estudante? Conheco suficientemente
o trabalho dos meus colegas de modo a
poder melhor integrar minha disciplina
com as demais? (Balzan, 1999, p.5).

O autor exemplifica, com a seguinte
colocagéo:

Por que minha disciplina, Bases de
Clinica Cirargica, ministrada no 4° ano,
pressupde formacgéo prévia em Anatomia
Sistematica | e ll, ministradas no 1° ano?
Os estudantes de Medicina poderiam
cursar o 42 ano sem terem frequentado
as duas primeiras? Minha disciplina de
2° ano, Direito Constitucional, pressupde
conhecimentos prévios de Ciéncias
Politicas e Teoria Geral do Estado,
desenvolvida no 1° ano? A reciproca é
verdadeira: por que nossas disciplinas
basicas - Bioquimica e Anatomia, Calculo
| e Algebra Linear, Sociologia | e An-
tropologia, Psicologia da Aprendizagem
e Didatica, serdo necessarias para que
nossos estudantes possam cursar disci-
plinas oferecidas mais adiante em Cur-

V.C.L. RIPPEL

sos das areas da Saude, Exatas e Tecno-
l6gicas, Humanas e de Licenciaturas?
Qual o significado de disciplinas comuns
a todos os cursos e a parte significativa
dos mesmos, como Antropologia
Teologica e Estatistica, respectivamente,
para a formagéo do estudante? Que tipos
de enfoques as mesmas devem
apresentar, conside-rando-se a
diversidade dos cursos em que s&o
ministradas? [...] Como os conceitos e
contetdos desta disciplina se ligam aos
de outras disciplinas desen-volvidas na
mesma série? (Balzan, 1999, p.5).

Avangando natematica, o autor pondera:

[...]como tecer a complexa rede curricular
de um determinado Curso assegurando-
se aos estudantes uma visdo integrada
dos contelidos de disciplinas desenvol-
vidas ao longo de 4, 5 ou 6 anos? A titulo
de exemplo: como trabalhar de forma a
garantir que professores e alunos
identifiquem com clareza as relagdes
entre Direito Constitucional, Direito
Administrativo, Direito Financeiro e
Direito Processual Trabalhista, discipli-
nas desenvolvidas no 2°, 3°,4°, e 5° anos,
respectivamente, do Curso de Direito?
Como ter sempre presente as relagdes
supostamente implicitas no Curriculo de
Direito, caminhando-se na dire¢do de
um Projeto Pedagégico do Curso?
(Balzan, 1999, p.5).

Note-se que, para efetivar um trabalho
interdisciplinar, & necessario envolvimento,
persisténcia, trabalho arduo, infraestrutura na
instituicdo, tempo para planejamento e exe-
cucdo dos propdsitos estabelecidos. E ne-
cessario que o docente tenha uma ampla e s6-
lida formag&o para atribuir sentido ao exercicio
da docéncia, tendo em vista o trabalho coletivo
como exigéncia imperativa da interdisciplina-
ridade que impde aprender, ensinare extrairem
todas as atividades o maximo de possibilidades,
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visando a formacao de profissionais competen-
tes.

A mesma légica que envolve a
interdisciplinaridade no contexto educativo
também pode ser visualizada no mundo da
produgdo. Segundo Kuenzer (1998), nomodode
producéo fordista, os trabalhadores executavam
ao longo de sua vida social e produtiva, com
pequenas variagbes, as mesmas tarefas e
atribuicdes exigidas por processos técnicos de
baserigida. Paraseu exercicio, eram suficientes
alguma escolaridade, curso de treinamento
profissional e muita experiéncia; esses elementos
conjugados evidenciavamodesenvolvimentode
habilidades psicofisicas e condutas com algum
conhecimento, apenas o necessario para o
exercicio da ocupacdo. Compreender os
movimentos e passos necessarios a cada
operagdo, memoriza-los e repeti-los em uma
determinada sequéncia demandava uma
pedagogia que objetivasse a uniformidade de
respostas para procedimentos padronizados
tanto no trabalho quanto na vida social, ambos
regidos por padrdes de desempenho que foram
definidos como adequados ao longo do tempo.

Na atual situagao da acumulagao flexivel,
oquese encontraéumarealidade completamente
diversa aanterior, pois o trabalhador nessanova
situagdo deverarealizar ndo apenas umatarefa,
mas sim multiplas e variadas tarefas, o que por
sisdimplica a necessidade de uma qualificagéo
educacional superiorademandada no fordismo.

Nos processos mais flexiveis, possibilita-
-seadivisdodotrabalho, ao contrariodo aparato
fordista em que cada um fazia uma atividade e
sabia tudo sobre esse fazer. No trabalho
especializado, cada um sabe sobre uma parte
do fazer, mas é totalmente alheio ao que os
outros sabem fazer. O resultado é umaalienagéo,
e supera-la & necessario nao sé para que o
trabalhador sejaflexivel paralidarcomasrapidas
mudancas nos processos produtivos, mas para
que o conhecimento cientifico tenha maior
abrangéncia e significado.

E obvio que a perspectiva da espe-
cializagao trazinimeros beneficios, promoven-

doamploavango no conhecimento, mas € preciso
que nao se perca de vista a necessidade de
compreender sempre essa especializagdo como
parte de um todo complexo e inter-relacionado,
sob pena de desvirtuarmos o préprio conheci-
mento adquirido ou construido.

Na escola, a interdisciplinaridade pode
sercompreendida como o conceito que resume
apratica de interagao entre os componentes do
curriculo; ela é uma estratégia pedagogica que
assegura aos estudantes a compreensé&o dos
fendbmenos naturais e sociais. Ao remeter o
conhecimento escolar ao contexto natural e
social de onde foi extraido, e ao explicitar onde
oconhecimento é aplicado, a escolafornece aos
estudantes as ferramentas mentais para a
compreensao e a agéo. E, como o mundo fisico
e social € umenorme oceano onde os fendbmenos
nadam de forma “indisciplinada”, & preciso
construir essas ferramentas, essas competén-
cias, partindo dos conhecimentos especificos,
fazendo-os interagir.

Vale ressaltar que a educagéo em todos
osniveisdeve estarvoltadaparaavida; certamente
essaexpressaoilustraum principio fundamental
do novo ensino: o curriculo escolar do ensino
fundamental ao ensino superior precisa
urgentemente ter vida. Precisa ser algo que
reflitaavidareal, vivida pelos estudantes forada
escola e da universidade, e, ao mesmo tempo,
0s prepare para uma vida autbnoma, requisito
fundamental e imprescindivel para sobreviverno
contexto de acirrada crise e exclusdo tanto
econdmica como social. Nesse panorama, infere-
se que a educacgao deve preparar para viver na
sociedade capitalista, e educar para a vida
requer um olhar holistico e critico que se projete
para fora da escola e para o futuro.

Formarindividuos que se realizem como
pessoas, cidaddos e profissionais e que
detenham acumulo de informagdes exige
experiéncia concreta e diversidades transpostas
da vida cotidiana para as situagdes de aprendi-
zagem e requer aincorporagao de vivéncias e do
apreendido em novas vivéncias. Implica, ainda,
incorporar ao cotidiano da escola o cotidiano
social e cultural vivido portodos nos e enriquecer
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essa vivénciamediante a construgdo de umnovo
modo de olhare compreender o mundo que nos
cerca.

Depreende-se que educar de forma
inteligente compreende construir os conheci-
mentos, competéncias e habilidades na escola
e na universidade, o que implica recorrer a
contextos que tenham significado para os
estudantes e que possam mobiliza-los aapren-
dernum processo ativo em que o estudante seja
o protagonista e ndo mero coadjuvante. Educar
nesse contexto requer uma aprendizagem
significativa que envolva o educando n&o s6
intelectual, mas também, e sobretudo, afetiva-
mente.

Sacristan (1998) sintetiza que, além dos
conhecimentos proprios de cada disciplina ou
area, € necessario considerar as habilidades
especificas que podem serdesenvolvidas e que
s30 necessarias para o educando continuar
progredindo. Jando éimportante aprenderapenas
os conteudos de biologia, mas como se pesquisa
com os seres vivos, a projecao dos conhecimen-
tos bioldgicos na economia, no meio ambiente,
nasaude, ou seja, € importante estimular deter-
minadas atitudes éticas diante da vida.

Para obter sucesso na aprendizagem, o
conteudo precisa ter significado para o estudante;
osucesso reside naformacomo sdo promovidas
e escolhidas experiéncias realmente interes-
santes, e tambémem que essasopgdes estejam
condicionadas e selecionadas por concepgdes
epistemoldgicas e opgdes de valorimprescindivel.
E necessario, todavia, partir dos conhecimentos
especificos, pois ndo se pode falar em interdis-
ciplinaridade sem disciplinas, pois ela ndo se
confunde compolivalénciae, portanto, ndoanula
o conhecimento especifico nem o papel de cada
profissional. Ao se organizar o curriculo do
ensino em areas, nao se esta dizendo que o
futuro professor serd um génio que dominara
todos os conhecimentos de uma area. Esta-se
dizendo que ele devera entender a relacio de
sua disciplina com as da mesma area e com
todo o curriculo.

Nesse sentido, para Santomé (1998), o
trabalho curricular interdisciplinar, ou seja, o
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curriculo integrado fara com que os questio-
namentos mais vitais dos estudantes, que
frequentemente se revelam conflituosos e
normalmente ndo podem ser confinados dentro
dos limites de apenas uma disciplina, possam
serformulados e enfrentados.

Contribuir para pensar interdiscipli-
narmente, criar habitos intelectuais que obriguem
a levar em consideragdo as intervengdes
humanas e considerar uma ampliagéo nas
perspectivas e pontos de vista possiveis sao
umas das finalidades do projeto curricular
integrado. Pode-se constatar, com certa fa-
cilidade, que quando se estuda com base em
disciplinas isoladas, sem se estabelecerem
relagdes explicitas entre elas, € mais dificil levar
em conta as informacgdes e dados aparatos por
cadadisciplina paraacompreenséo de qualquer
fendmeno, situagdo ou processo. Dessaforma,
verifica-se que o estudo de maneira disciplinar
contribui para erguer barreiras mentais para que
também se pense de maneira prosaica.

A integracdo curricular favorece a
visibilidade dos valores, ideologias e interesses
presentes em todas as questdes sociais e
culturais e favorece a colegialidade nas
instituicdes escolares. O trabalho interdisciplinar
nessa perspectiva contribui para que os docentes
se sintam participes de uma equipe com metas
comuns a serem encaradas de maneira
cooperativa e responsavel, diante dos demais,
em suas tomadas de decisdes. Esse cenario,
que permite visualizar o novo estagio de
desenvolvimento do capitalismo mundial e a
insercdo brasileira nesse contexto, estaimpondo
um novo espago social e exigindo novos padrdes
e habitos de todaapopulagéo. Porisso, importa
compreender areforma curricular e daeducagao
emsua subjetividade.

Como podemos depreender, ainovacao
curricular depende do comprometimento com
umadeterminada visdo de educagao que precisa
ser explicitada. Todavia, um educador que se
preocupacom que sua praticaeducacional esteja
voltada para a transformac&o néo podera agir
inconsciente eirrefletidamente. Cadapassode
suaacao devera estarmarcado porumadecisdo
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clara e explicita a fim de encaminhar os resulta-
dos de sua agéo.

E preciso que o docente tenha uma vis&o
ampla do mundo em fase de constante trans-
formacao; que tenha consciéncia do acelerado
processo de mudangas socioculturais; que
entenda que suafungéo vaialémdatransmissao
de conhecimentos e que sua disciplina € um
instrumento a servigco dessa transformacgéo
mundial; e dainsergao no atual mundo globalizado
de cidadaos criticos, cultos, criativos e
competitivos.

A interdisciplinaridade e o estudo do
curriculo abordam os temas relacionados coma
justificativa, a articulagdo, a realizagdo e a
comprovacgao do projeto educativo ao qual a
atividade e os conteudos do ensino servem.
Contudo, a sistematizagdo de problemas e
solugdes é originada das preocupagdes didaticas
organizativas, sociais, politicas e filoséficas. E
preciso, portanto, recuperar a discussédo
fundamental sobre a configuragao, o plano e o
desenvolvimento pratico pedagodgico desde a
racionalizagdo dos meios para obté-los e
comprovar seu sucesso.

O mundo da educagdo necessita de
mudangas para responder adequadamente e
justamente a propria filosofia que serviu de
referéncia para sua montagem até hoje.
Precisamente em um sistemalaboral instavel, a
melhor, e muitas vezes a Gnica, contribuicdo que
aeducagéao pode oferecer € uma formacédo com
qualidade, que capacite o estudante a seguir
aprendendo com autonomia, adaptando-se a
situagcdes cambiantes e variadas, e que lhe dé
uma forma proveitosa de ocuparotempo livre e
de espera.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como visto, a educagdo baseada na
interdisciplinaridade permite que os estudantes
possam se adaptara umainevitavel mobilidade
nos futuros empregos; permite mudar de es-
pecializag&o ou adquirir alguma nova destreza

ou conhecimento sem que isso signifique que
aquilo que foi feito anteriormente tenha
representado umaperda de tempo. Os planos de
estudo que apostam em curriculos mais inte-
grados, especialmente naformagéo profissional
e universitaria, aumentam a probabilidade de
surgirem novas carreiras e especialidades que
permitem enfrentar com maior facilidade os novos
problemas e desafios da sociedade atual.

E imperativo formar um novo profissional
que seja capaz de enfrentar as necessidades e
as problematicas sociais com maior indepen-
déncia, autoconsciéncia e responsabilidade
social, isto &, com atitude cidada.

Depreende-se que o curriculo integrado
visa adespertarointeresse e a curiosidade dos
estudantes, leva a estudar sempre o que esta
vinculado a questdes reais e praticas e estimula
a analisar e solucionar os problemas nos quais
os estudantes se envolvem. Por conseguinte,
atende ao paradigma educacional emergente
que buscaformar um novo perfil de profissional,
que se caracterizaem maior ou menorgrau pela
participacao, responsabilidade, equilibrio, motiva-
¢ao, criatividade, percepgdo mais global do
processo produtivo, agilidade de raciocinio e
facilidade de relacionamento: requisitos
primordiais na contemporaneidade.

Nessas perspectivas, cabe a instituicao,
desde aescolafundamental até a universidade,
oferecer um modelo educacional que priorize a
questéo da cidadania. Paratanto, é necessario
oferecer maior eficiéncia no uso dos recursos
publicos, combase nadiversidade e interdiscipli-
naridade, estabelecendo parametros curriculares
preocupados coma culturaregional e local, que
discuta temas transversais como: sexualidade,
meio ambiente, economia, empregabilidade,
inclusao/exclusdo, ética, dignidade, direitos
humanos e repudio as discriminages. Além
disto, &€ necessario proporcionar aos estudantes
acesso atecnologia: requisito fundamental para
o mercado de trabalho e para o exercicio da
cidadania.

Entretanto, garantir cidadania, assegurar
osdireitos de acesso ainformagédo e aeducacao
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para os individuos, agora e no futuro, implica
oferecer aos estudantes e trabalhadores em
servicos se ndo o conhecimento, pelomenos as
técnicas instrumentais que lhes proporcionem
dignidade e sobrevivéncia, em uma sociedade
altamente competitiva e excludente.
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