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Resumo

O anticolonialismo tem se apresentado como aporte
tedrico e pratico para a renovacao do pensamento critico
nas ciéncias humanas em geral e tem sido incorporado
as agendas de producdo e pesquisa nas mais diversas
areas da ciéncia geogréfica. Partindo de pressupostos
anticapitalistas e anti-imperialistas, a teoria anticolonial
busca evidenciar as continuidades e descontinuidades
cotidianas da colonialidade como expresséo da violéncia
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e do poder, préprias da reproducédo capitalista. Nesse mesmo sentido, a Pedagogia do Movimento
oferece um aporte tedrico-metodoldgico que emerge do bojo das lutas de (re)existéncia pela/na terra
de camponesas e camponeses organizados no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. No
primeiro momento, debruca-se sobre 0s aspectos relacionados ao debate em torno da colonialidade
e, no segundo momento, sdo evidenciados os tragos gerais da Pedagogia do Movimento esbocando o
didlogo com o anticolonialismo. Portanto, o presente trabalho tem o objetivo de estabelecer algumas
notas introdutérias de um didlogo possivel entre a Pedagogia do Movimento Sem-Terra e uma Geografia
Anticolonial. A partir desse didlogo, buscar-se-a evidenciar elementos para a renovagao e a Construcao
de um ensino de Geografia anti-opressdes, contra-hegemaonico e para além do capital. Nesse sentido,
a pesquisa evidenciou multiplas outras possibilidades para uma construcéo tedrico-metodoldgica
de um ensino de Geografia critico e anticolonial a partir das matrizes pedagdgicas do Movimento.

Palavras-chave: Anticolonialismo. Colonialidade. Ensino de Geografia. Pensamento critico.

Abstract

Anticolonialism has emerged as a theoretical and practical contribution to the renewal of critical thinking
in the human sciences. It has been incorporated into production and research agendas in the most diverse
areas of geographic science. From anti-capitalist and anti-imperialist assumptions, anticolonial theory
highlights the daily continuities and discontinuities of coloniality as an expression of the violence
and power inherent to capitalist reproduction. Similarly, the Movement Pedagogy provides us with a
theoretical-methodological contribution that emerges amid the struggles of (re)existence for/on the land of
peasants organized in the Landless Rural Workers Movement (MST). Firstly, it focuses on aspects of the debate
around coloniality. Then, it highlights the general traits of the Movement Pedagogy, outlining the dialogue
with anticolonialism. Therefore, the present work aims to establish some introductory notes of a possible
dialogue between the Landless Movement Pedagogy and anticolonial geography. From this dialogue, we
seek to underscore elements for renovating and constructing an anti-oppressive, counter-hegemonic, and
beyond capital geography teaching. In this sense, the research evidenced multiple other possibilities for a
theoretical-methodological construction of a critical and anticolonial Geography teaching based on the
Movement’s pedagogical matrices.

Keywords: Anticolonialism. Coloniality. Teaching Geography. Critical thinking.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo esboc¢ar uma introducao ao didlogo possivel e necessario
entre a Geografia Anticolonial e a Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).
Tratar-se-a de estabelecer uma relacao entre os elementos que constituem o emergente debate do
anticolonialismo no ensino de Geografia e a pedagogia forjada no movimento da/na luta pela/na terra
do MST.

O fundamento que sustenta as duas abordagens pedagdgicas nas quais este artigo estd embasado
consiste na educacao promotora de uma formacdo humana para a vida na sua integralidade — formacéo
humana omnilateral —, tomando 0s sujeitos e suas vivéncias como centrais no processo de ensino e
aprendizagem e compreendendo o trabalho enquanto meio — e ndo fim — e para além dos limites do
capital.
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O anticolonialismo se insere no ensino de Geografia como pressuposto tedrico-reflexivo sobre
0s (des)caminhos que o ensino dessa ciéncia tem percorrido no movimento da histéria. Mais que
apontar respostas, o anticolonialismo encaminha uma série de questionamentos sobre que tipo de
geografia esta sendo (re)reproduzida — situada no espaco e no tempo —, para qual finalidade e para
quem. Nesse bojo, indaga-se se esta avancando na construcao de uma Geografia com elementos para
conscientizacdo e emancipacdo dos sujeitos em formacéao.

Nesse sentido, o debate a respeito de uma Geografia Anticolonial no ensino ainda estd em
construcdo, mas apresenta profundidade e possibilidades aos gedgrafos e gedgrafas inseridos na
luta contra todas as formas de opressao (social, politica, econdmica, cultural, intelectual e mesmo
epistemolodgica) e exploracdo do capitalismo-liberal, eurocéntrico, que atravessa a totalidade das
formacdes sociais e geograficas pds-colonialismo/escravismo.

Sendo assim, o debate decolonial ou descolonial tem robustecido a reflexao-producao latino-
-americana a partir da teoria da Modernidade/Colonialidade (M/C) h& mais de duas décadas, numa
producao transdisciplinar dedicada a (re)pensar a construgcado de um novo aporte tedrico-epistémico
latino-americano, movimento contestatdrio das multiplas escalas e dimensées da colonialidade do
poder, do saber, do ser e da natureza (Cruz, 2017; Mignolo, 2005).

Entre os autores e as autoras que fazem parte do grupo da Modernidade/Colonialidade (M/C)
estao as pedagogas Catherine Walsh e Vera Maria Candau e o sociélogo Luiz Fernandes de Oliveira,
que corroboram o debate afirmando que uma pedagogia decolonial ndo deve partir de curriculos
fechados, pré-estabelecidos, de gabinete; ou seja, estranho as vivéncias e a realidade socioespacial dos
sujeitos em formacao (Walsh; Oliveira; Candau, 2018). Portanto, a pedagogia decolonial ¢ uma ac¢do de
politizacdo pedagdgica que eleva os movimentos sociais e suas lutas ao papel de sujeito pedagdgico.

Essas premissas iniciam o didlogo aqui proposto, visto que essas também sao estruturantes das
reflexdes sobre a concepcao de educacdo do MST, organizadas pela professora Roseli Salete Caldart?
no livro Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola é mais que escola®, obra que também servird de
fundamento para o didlogo entre a Pedagogia do Movimento, o debate da M/C e a geografia anticolonial.

O contexto reivindicatério do MST por uma educagao do/no campo data das décadas finais do
século XX, quando passaram a reivindicar o direito constitucional de acesso a educacéo, afirmando
suas posicoes politicas e ideoldgicas. Em pouco tempo, a reivindicagcdo por uma escola no e do
campo se ampliou e passou-se a requerer também que essa escola contemplasse e dialogasse com as
especificidades do modo de vida camponés e do Movimento.

Apesar da institucionalizagao da educagao do campo pelo Estado no primeiro decénio do século
XXI, é no seio do Movimento que é gestada a escola do MST e seus principios pedagdgicos, forjados
na experiéncia camponesa em luta enquanto elemento central de educagao e formacdo humana.
Sendo assim, como defendem os pensadores da M/C, é necessario (re)pensar a formagdo social
e seus atravessamentos culturais, politicos, econdmicos, sociais e educacionais para além dos
limites tedricos-epistemoldgicos da colonialidade eurocéntrica, estabelecendo novos paradigmas do

2 |ntegrante do Coletivo Nacional do Setor de Educagéo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e da Articulagao Nacional por uma
Educagdo Bésica do Campo. Doutora em Educacédo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
3 Ver: Caldart (2000).
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conhecimento a partir dos saberes e modos de vida dos povos subalternizados, de suas historias e
experiéncias nas lutas como elemento central desse (re)pensar o outro em formulacdo proprias, de(s)
colonais (Haesbaert, 2021).

Visando contribuir com os debates citados até aqui, este artigo esta estruturado em duas partes.
Na primeira, busca-se contextualizar a discussdo em torno da colonialidade e, ainda nesse momento,
far-se-4 uma breve explicacdo a respeito da opcao pelo conceito anticolonial. Na segunda parte, sao
expostos os principios e as matrizes pedagdgicas da concepcao da Pedagogia do Movimento e o seu
didlogo enquanto proposta educacional anticolonial. Por fim, sdo tecidas algumas considera¢cdes nao
conclusivas, mas que ampliam o debate sobre as hipdteses constitutivas de uma perspectiva educacional
anticolonialista.

Colonialidade e anticolonialismo

Inicialmente, é preciso destacar as caracteristicas fundamentais da colonialidade a partir dos autores
e das autoras que tém aberto caminhos nao s para a pesquisa, mas, sobretudo, para a construcao de
possibilidades epistémicas anticoloniais, advindas das préprias experiéncias na luta contra a modernidade
colonizada. Por conseguinte, é necessario realizar também uma breve exposicéo a respeito da opgao
pelo conceitual anticolonial.

Um aspecto mais abrangente e inicial é a compreensao de que a colonialidade é constitutiva
da modernidade (Mignolo, 2005) capitalista-liberal. O colonialismo é a expressdo maxima da violéncia
direta contra o outro nao-europeu enquanto ferramenta capitalista de expansao e mundializacdo da
dominacao de territérios e riquezas pelo mundo, com destaque para o papel da América Latina enquanto
territério de espoliacdo e expropriacdo para concentracao e expansao do capital. Nesse sentido, é
importante destacar também que o fim do sistema colonial direto (colonialismo) n&o significou o fim
da colonialidade, que é a estrutura fundante da modernidade capitalista-liberal-burguesa eurocéntrica
e, portanto, “um residuo irredutivel de nossa formacéo social e estd arraigada em nossa sociedade”
(Cruz, 2017, p. 16). Sendo assim, pensar na colonialidade é refletir sobre o modo como a burguesia
europeia organizou o mundo dominado-colonial e operou seu projeto civilizacional obscurecido pela
modernidade (Dussel, 2005).

Mignolo (2005) faz uma contribuicdo fundamental para repensar a historia da América Latina
por uma ética contra-hegemaonica. Ele argumenta que é preciso descartar a historiografia hegeménica
pretensamente universalizada e unidimensional, considerando que a invasdo da “América Latina”tem
uma série de especificidades nao abarcadas totalmente nas explicacbes pré-capitalistas e capitalistas
de producao e que tao pouco se forjam sob a égide dessa problematica moderna. E preciso refletir pela
Otica daqueles e daquelas que resistiram a imposicoes mais antigas do que a suposta ‘modernidade”.

Repensar a colonialidade é considerar as multiplas formas de atravessamento da formacéo social
a partir das experiéncias e lutas concretas das sociedades subjugada. Desse modo, a colonialidade é
constitutiva dos tragos sociais que organizam nossa sociabilidade moderno-burguesa e, portanto, os
aportes ético-moral e politico-econémico que forjaram a légica Estado-nacao (Mignolo, 2005), a cultura
e a intelectualidade estranhas as tradi¢des do mundo colonizado.
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Suess e Silva (2019, p. 6), pensando em uma perspectiva para avancar no debate acerca do
ensino de Geografia, apresentam as principais concepcoes tedricas da colonialidade que abrem alguns
caminhos iniciais e potencialidades transformadoras ao debate sobre a colonialidade a partir de uma
histéria-outra,

A decolonialidade e modernidade; o posicionamento da América no sistema
mundo; eurocentrismo; a ideia de raca; colonialismo do poder, colonialismo do ser e
colonialismo do saber; a constituicdo do Estado-nagcdo moderno; o desenvolvimento
e 0 novo marco civilizatério e a interculturalidade e transculturalidade critica como
ferramentas de transformacéo da realidade.

Fica evidente que o debate sobre essas concepcdes tedricas é fundamental para que a colonialidade,
em sua profundidade e pelo olhar do outro nado-europeu, seja repensada.

Primeiramente, a colonialidade foi colocada como a forga propulsora da modernidade, na qual a
colonialidade do saber promulgou uma histéria unidimensional que universalizou o eurocentrismo como
forma-fim das sociedades ocidentais. A posicao geopolitica da América Latina foi amplamente elaborada
pelos pensadores e pelas pensadoras da Teoria da Dependéncia, demonstrando os aspectos politico-
econdmicos que colocaram os territdrios latino-americanos nos marcos da exploracao agromineradora
de exportacdo e suas consequéncias, cristalizadas atualmente.

Portanto, a partir do colonialismo do poder, Mignolo (2005) faz contundentes criticas a ideia de
raca e da racializacdo dos povos como instrumental tedrico — e violento! — para (re)identificar, classificar,
estigmatizar e hierarquizar o nao-europeu-branco.

Aimposicdo da légica do Estado-nacdo e de suas estruturas po
e dominacdo de classe como forma e conteldo para a organizacao das sociedades colonizadas
foi fundamental para a operacionalizacdo da continua exploracdo e manutencdo do dominio
geopolitico pds-periodo escravagista. Nesse sentido, a proposi¢do de uma pluriversalidade como
instrumental tedrico-critico a homogeneizacao do pensamento outro (Walsh, 2007) na diferenca
colonial é fundamental para (re)pensar o “desenvolvimento” dos territérios latino-americanos.
Portanto,

ftico-juridicas de organizagao

As teorias, 0s conceitos e as interpretacdes do pensamento descolonial precisam
dialogar com a diversidade de experiéncias de lutas sociais concretas. Bem como os
conhecimentos e as epistemologias construidas nas lutas sociais concretas podem
oferecer novos horizontes de sentidos para a construcdo de um pensamento
descolonial (Cruz, 2017, p. 31).

Além da andlise do professor Valter do Carmo Cruz sintetizar os breves aspectos que tangem o
debate sobre a colonialidade, ela também aponta duas questdes que serao tratadas aqui. A primeira
delas é a escolha da terminologia anticolonial/anticolonialista, que serd abordada de maneira geral
por se tratar de uma discussao que demanda outro espaco e tempo, e a segunda faz referéncias a
necessidade de dialogar com a diversidade de experiéncias de lutas sociais concretas e, por isso mesmo,
a possibilidade de conversar com a Pedagogia do Movimento.

https://doi.org/10.24220/2318-0870v28e2023a6936 Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, 28: €236936, 2023



6 V. A. M. SANTOS & S. A.NABARRO

A opcdo por anticolonial/anticolonialismo se deu, inicialmente, através de leituras de autores
conhecidos como pos-coloniais?, porque evidenciaram as relacdes de poder, subordinacao e dependéncia
intrinsecas e enviesadas na formacéo socioespacial e geopolitica do mundo colonial. Em segundo lugar,
pela defesa de rupturas revolucionarias com a hegemonia do capitalismo-liberal como condicdo para o
surgimento de outros projetos civilizacionais, e, por fim, porque a proposta anticolonialista tem como
base tedrico-metodoldgica o materialismo histdrico e dialético®.

Compreende-se a ontologia das bases tedrico-epistemoldgicas do método e alguns de seus
limites a partir da transposicao acritica — ou ortodoxa — a outras realidades concretas. No entanto,
admite-se, como Walsh, Oliveira e Candau (2018, p. 2), que 0 pensamento marxiano se configurou
como uma “virada epistemolégica no pensamento ocidental” do século XIX e influenciou o debate
intelectual e experiéncias anticapitalistas, anti-imperialistas e anticoloniais em diferentes regides do
mundo. Por isso, desconsiderar suas contribuicdes e possibilidades multiplas na construcao do devir
da virada epistemoldgica do século XXI nos estudos anticoloniais é um erro.

Nesse sentido, Suess e Silva (2019) corroboram a afirmacao ao defenderem que o materialismo
historico e a fenomenologia tém grande contribuicdo para pensar uma Geografia mais humanista e
critica na escola. Essa assertiva ficard mais evidente no tdpico seguinte, com a aproximacao tedrica do
anticolonialismo com a pedagogia do Movimento de Sem-Terra.

Pedagogia do Movimento: uma aproximacao teodrica

E preciso construir uma aproximacao tedrica entre os aspectos que envolvem o debate sobre
0 anticolonialismo e a proposta da educacdo do campo®, conquistada e forjada na luta concreta dos
camponeses sem-terra organizados no MST?. Porém, antes de partir para os elementos que estruturam
ambas as teorias e possibilitam esse didlogo, é interessante contextualizar o processo de formacédo do
Movimento.

O surgimento do MST enquanto movimento organizado de luta pela reforma agréria data de 1984,
no municipio de Cascavel/PR, mas as lutas de resisténcia aos processos de expropriacdo dos camponeses
e das camponesas no Brasil tém origem nas associacdes de trabalhadores rurais, com primeiro nivel
organizacional situado em Pernambuco: as Ligas Camponesas. As Ligas exerceram intensa atividade
de luta pela terra e por direitos entre 1955 e 1964, quando seus militantes passaram a ser perseguidos
e assassinados pela ditadura militar-empresarial.

A partir das diversas frentes de resisténcia aos anos de chumbo no campo e nas cidades e
da derrocada do regime na década de 1980, o MST congrega e organiza as reivindicacbes das lutas

4 Destaque para Césaire (2020), Fanon (1968), Losurdo (2020a, 2020b) e Maridtegui (2010), de cujo enquadramento como pods-coloniais discordamos
pelo radicalismo intelectual e revolucionario e pelo uso do anticolonialismo.

5 Apesar da critica que Quijano (2005) e Grosfoguel (2008), entre outros, fazem ao marxismo, admitem-se aqui a fundamental importancia dos marxismos
latino-americano. O préprio Quijano (2005), inclusive, admite as contribui¢oes de José Carlos Maridtegui e a diferenga do marxismo de Mao Zedong
na China (Pomar, 2004). Vale destacar também as experiéncias anticoloniais de Ho Chi Minh no Vietna (Visentini, 2008) e de Kim Il-sung na Republica
Popular Democrética da Coréia (Visentini; Pereira; Melchionna, 2015).

6 Sobre a historia da educacao do/no campo, ver Camacho e Vieira (2019).

7 Para uma histoéria mais detalhada sobre a formagéo e organizagcdo do MST, ver Fernandes (1998).
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no campo e recoloca a pauta da reforma agraria como questdo imperativa para a superacdo do
subdesenvolvimento, da dependéncia e pela soberania nacional. Destarte a centralidade da questdo da
reforma agrdria nacional, o MST ganha organicidade na luta do campo e passa, também, a readequar
suas pautas no movimento das transformacdes capitalista e neoliberais.

Essas transformacoes e/ou adequagdes das pautas do Movimento é o que da sentido ao didlogo
aqui defendido. Nunca perdendo o objetivo central da reforma agréria, o Movimento vai adequando
sua organizacdo para superar as opressdes sociais que refletem a sociabilidade capitalista-liberal-
colonizadora que, evidentemente, atravessam também as relagdes sociais no interior do Movimento.

Nesse sentido, 0 MST pauta e passa a enfrentar o sexismo/patriarcalismo no campo, alcando as
mulheres como fundamentais protagonistas da organizacao na luta; a violéncia de género no seio da
familia camponesa, com diversos casos de expulsao de jovens ndo-binarios, promovendo, para isso, a
Frente LGBTQIA+ Sem Terra, e, entre outras pautas, a defesa intransigente e constitucional do direito a
educacao dos jovens e adultos no campo. Ainda que este trabalho ndo tenha como objetivo esmiucar
todas essas questdes, detendo-se particularmente a Ultima, elas sem duvida configuram os elementos
estruturantes do debate possivel aqui proposto.

As elaboragdes dos autores e das autoras da M/C, como destacado por Cruz (2017), evidenciam a
necessidade de (re)pensar teorias e conceitos atravessados pela colonialidade do saber (Lander, 2005).
Inclui-se ainda a praxis pedagogica inerente as lutas contra-hegemaonicas dos movimentos sociais e
da resisténcia dos povos originarios, dos quilombolas, dos camponeses e dos movimentos negros e
feministas; ou seja, a luta dos grupos historicamente subalternizados.

Aqui se destaca o campesinato enquanto uma classe social originaria do modo de producéao
feudal, mas que foi incorporada a dindmica do capitalismo de maneira subordinada (principalmente aos
interesses da industria). Eimportante ressaltar, no entanto, que ndo se pode achar que os camponeses de
hoje sdo iguais aos feudais, tendo em vista que a dinamica social e econdmica do capitalismo também
conforma o modo de vida camponés — o que é corroborado pela professora Marta Inés Medeiros
Marques, que argumenta que essa classe tem seu modo de vida associado a:

[..] um conjunto de préticas e valores que remetem a uma ordem moral que tem
como valores nucleantes a familia, o trabalho e a terra. Trata-se de um modo de
vida tradicional constituido a partir de relacdes pessoais e imediatas, estruturadas
em torno da familia e de vinculos de solidariedade, informados pela linguagem de
parentesco, tendo como unidade social basica a comunidade (Marques, 2004, p. 145).

O campesinato é uma classe social que se insere na sociedade capitalista de forma
subalterna. Ela é caracterizada por uma organizagao social especifica que ora serve aos
interesses capitalistas, ora Ihes é contraditéria. O modo de vida camponés apresenta
simultaneamente uma relacdo de subordinacédo e estranhamento com a sociedade
capitalista (Marques, 2004, p. 152).

As andlises de Marques (2004) evidenciam que o modo de vida camponés tradicional se insere e
se (re)produz numa logica de subalternizacao e estranhamento ao modelo capitalista de sociabilidade e
permite vislumbrar um primeiro destacamento da possibilidade desse diélogo. E, portanto, nesse sentido
que a Pedagogia do Movimento, forjada no bojo das experiéncias de luta do movimento socioterritorial
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camponés (Camacho; Vieira, 2019; Fernandes, 1998), o MST, oferece um proficuo debate para pensar a
perspectiva de uma geografia anticolonial.

A centralidade da sistematizacao da Pedagogia do Movimento esta nas experiéncias do movimento
social em luta enquanto praxis pedagdgica. Trata-se de:

[..] compreender uma pedagogia do Movimento e nao para o Movimento, no duplo
sentido de ter o Movimento como sujeito educativo e como sujeito da reflexao
(intencionalidade pedagdgica) [...] como materializagdo de um determinado modo
de producéo da formacao humana (Caldart, 2000, p. 198).

Nesse sentido, quando sdo analisados o movimento social e as relagdes sociais em seu carater
educativo e formador, é preciso pensar também na particularidade do trabalho no modo de vida camponés
como préatica educativa. Entende-se aqui, como menciona Caldart (2000), a faléncia da educacdo/escola
burguesa e de seu principio “educativo”’na formatacdo de méo de obra para o trabalho alienado.

Nota-se que, indissociavel a faléncia do modelo pedagdgico burgués, insere-se a crise do paradigma
cientifico moderno como necessidade histérica de (re)pensar as bases epistemoldgicas das ciéncias e
suas pedagogias muitas vezes diacrénicas e engessadas.

No bojo dessa contestacao paradigmatica, propria da contemporaneidade, considerar o trabalho
enquanto principio educativo como uma pedagogia da pratica social impde dois debates: 1) pensar o
movimento social e suas praticas sociais como sujeito pedagdgico entrelagado com o trabalho® enquanto
principio educativo coloca em xeque a necessidade da figura do educador ou da educadora formal e,
concomitantemente, 2) a educacao formal enquanto Unica matriz de formacéo intelectual e humana.

Mais que aprofundar esses debates, que suscitariam abordar uma série de outros elementos,
autores e autoras, essa colocacio é
omnilateral; ou seja, na sua integralidade.

ancada para ajudar na reflexao sobre a questao da formacdo humana

[..] as praticas sociais, sdo as que formam o ser humano, entao a escola, enquanto
um dos lugares desta formacao, ndo pode estar desvinculada delas. Uma reflexdo
que também nos permite compreender que sao as relagdes sociais que a escola
propde através do seu cotidiano e jeito de ser que condiciona o seu carater formador,
muito mais que os conteudos discursivos que seleciona para seu tempo especifico
de ensino (Caldart, 2000, p. 201).

Essas reflexdes se inserem no pensar a pedagogia para além dos limites semanticos e caracteristicos
dados pelos instrumentais proprios da institucionalidade e seus objetivos na escola tradicional burguesa.
E preciso pensar a pedagogia como um fazer social em movimento — de classe e de sujeitos histéricos
ativos na construcdo de sua identidade e formatagao sociocultural a partir de seus lugares, territérios e
tempos. Portanto, a reflexao, aqui, é (re)pensar o principio educativo por meio do trabalho coletivo e Util,
com sentido a coletividade na qual se insere (Pistrak, 2009, 2018). Portanto, como afirma Caldart (2000,
p. 206) “[..] é possivel enxergar que o principio educativo por exceléncia estd no movimento mesmo,

8 Sobre o trabalho enquanto principio educativo e formador, ver Pistrak (2009, 2018). A proposta é radicalmente diferente da atual de Formacao
Profissionalizante e dos Itinerdrios formativos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
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no transformar-se transformando, a terra [trabalho e vida], as pessoas, a histdria, a propria pedagogia,
sendo esta a raiz e o formato fundamental de sua identidade pedagdgica”

Ao pensar o trabalho enquanto elemento socioeducacional (Pistrak, 2009, 2018) e em seus
multiplos espacos de articulacdo como potencialidades educativas, é preciso atentar-se ao apontamento
de Caldart (2000), construido quando a autora adverte que a Pedagogia do Movimento ndo é passivel
de enquadramento em uma ou outra concepcao pedagdgica. Pelo contrario, o sentido de processo
se estabelece e fundamenta o proprio fazer-se na terra, a partir do qual o movimento social misturou
componentes educativos diversos na/da realidade fazendo uma sintese prépria, constituindo-se como
sujeito pedagdgico por meio de muitas pedagogias, “exatamente porque a sua referéncia de sentido
estd no Movimento” (Caldart, 2000, p. 207). Em suma:

O Movimento se constitui como matriz pedagdgico das praticas concretas de formacéao
dos sem-terra, ndo criando uma nova pedagogia, mas sim inventando um novo jeito
de lidar com as pedagogias jd construidas na histéria da formagéo humana. Em outras
palavras, a Pedagogia do Movimento pde em movimento a propria pedagogia,
mobilizando e incorporando em sua dinamica (organicidade) diversas e combinadas
matrizes pedagodgicas (Caldart, 2000, p. 207).

Por fim, no processo de formacao dos sem-terra, Roseli Salete Caldart enuncia o que chama de
principais matrizes pedagodgicas do Movimento,“[...] no sentido de processos educativos bdsicos ou (con)
formadores do ser humano: luta, organizacao, coletividade, terra, trabalho e producéo, cultura e histéria’
(Caldart, 2000, p. 207).

Primeira matriz: Pedagogia da luta social. Essa matriz ¢ um dos principios educativos mais intrinsecos
aformacéo e a prética histérica do MST. E também um dos elementos capazes de transformar e manter
a pedagogia em movimento. Essa perspectiva nao se limita ao sentido stricto de colocar o sem-terra
na luta pela terra no Brasil, mas de reconhecer que as acées cotidianas da luta pela/na terra podem
redimensionar as circunstancias da realidade.

4

Caldart (2000, p. 207) afirma ainda que, no Movimento, essa matriz pode ser reconhecida na fala
dos sem-terra sobre “[...] virar o mundo de ponta-cabeca”. Ora, essa expressao afirma uma perspectiva
anticolonial necessaria de ser pensada para o ensino de Geografia, ndo sé por ser forjada na luta social
concreta, mas sobretudo no sentido de propor uma nova forma social, uma socializacdo que ndo é a
da ordem, mas da contraordem. Portanto, a acao de transformar-se e de transformar o mundo é o que
promove 0 movimento permanente, uma exigéncia aqueles que reafirmam organicamente que mudar
o mundo é possivel e necessario.

Uma condicado para a formacao de contestadores ou lutadores sociais é a sensibilizagéo
social [...]. O que move uma pessoa é a necessidade, mas o que a mantém em
movimento sao objetivos, principios, valores, que sdo formados desde determinadas
acoes que tenham a forca pedagdgica para isto (Caldart, 2000, p. 213).

A ideia de "virar o mundo de ponta-cabe¢a’, e ja dialogando com a matriz seguinte, remete a
experiéncia concreta vivenciada no assentamento Eli Vive |, localizado no distrito de Lerroville, zona
rural do municio de Londrina/PR. Quando o Movimento reivindicou sua escola no assentamento, o

https://doi.org/10.24220/2318-0870v28e2023a6936 Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, 28: €236936, 2023



10 V. A. M. SANTOS & S. A.NABARRO

projeto estrutural encaminhado pelo poder publico era caracterizado pelo padréo predial industrial-
urbano. Tendo sido negado o projeto, o processo foi morosamente tratado pelo poder publico, de
forma que o Movimento se props a construir a escola e o poder publico se incumbiria de fornecer o
professorado necessario.

O que interessa aqui ¢ como a forma - e claro, o contetdo — da escola do assentamento contrasta
com as escolas tradicionais. As construcdes sdo todas térreas, com as salas, secretaria, direcao, biblioteca
e refeitério horizontalmente organizados lado a lado, formando um grande circulo onde todo o espaco
escolar converge para um centro coletivo de forma que nenhuma estrutura se coloca a frente das outras,
muito menos atras. O mesmo principio estrutura a organizagao interna das salas, onde os alunos e as
alunas jamais se posicionam em fileiras, mas sempre lado a lado, circularmente, onde a horizontalidade
de todos para todos é inextricavel. Esse contetdo ndo sé antagoniza o “tradicional’, mas, também, assenta
a possibilidade de efetivacdo de todas as matrizes destacadas pela professora Caldart (2000) (Figura 1).

Segunda matriz: Pedagogia da organizacdo coletiva; ou seja, a pratica na qual“[...] os sem-terra do
MST se educam enraizando-se e fazendo-se em uma coletividade em movimento”(Caldart, 2000, p. 214).

Figura 1 - As escolas do assentamento Eli Vive |.

Nota: Foto panoramica da Escola Municipal do Campo Trabalho e Saber (Educagéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental) e Colégio Estadual
Maria Aparecida Rosignol Franciosi (anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio). As escolas compartilham o mesmo espaco e estrutura fisica
no assentamento e a distribuicao das salas de aula, refeitério, secretaria e biblioteca se d4 no formato circular.

Fonte: Foto de Sergio Aparecido Nabarro (2022).

Os sujeitos assim se reconhecem quando participam de uma coletividade. Portanto, é possivel
pensar o coletivismo como um principio educativo. No entanto, Caldart (2000) acrescenta a perspectiva
do Movimento o enraizar-se como elemento da reflexdo sobre o coletivo ao afirmar que esse se consolida
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no processo histérico da constituicao da identidade do Movimento, do reconhecer-se como um
Sem-Terra do MST. A organizacdo ndo apaga a dimensao individual, de modo que pensar essa coletividade
em/no Movimento é também pensar nas escalas da organizacdo — como, por exemplo, a familia.

A familia sem-terra que integra o MST traz a dimensédo da participacdo de diferentes geragdes
simultaneamente. Assim, a nao diferenciacdo dos sujeitos por faixa etéria € um principio educativo
materializado nas diferentes tarefas e acdes do Movimento, desde a participacdo na estruturacdo das
ocupacdes, dos grupos de trabalhos, até na organizacdo nos festejos promovidos e organizados no
espaco das escolas. Inverte-se o aparato de sociabilidade tradicional capitalista baseado no individualismo
que nao dialoga com a légica da “[..] pedagogia do enraizamento em uma coletividade, presente na
experiéncia de formacdao humana do MST" trazendo de volta a reflexdo da “potencialidade educativa
das relacdes sociais” (Caldart, 2000, p. 219).

Terceira matriz: Pedagogia da terra. Esse principio educativo pode estender-se para terra, trabalho
e produgdo. Essa € outra matriz indissocidvel do MST e da luta pela/na terra porque, para os sem-terra do
Movimento, isso marca ndo sé um retorno as suas origens, mas a terra de trabalho que confere sentido
a vida e a reproducdo, material e imaterial, de sua existéncia.

Por conseguinte, nota-se que a Pedagogia do Movimento se aproxima muito de uma perspectiva
anticolonial. Primeiramente pelos sentidos da luta pela/na terra, comuns a resisténcia dos povos
originarios, quilombolas, ribeirinhos e outras formacées sociais expropriadas e que tém sua (re)existéncia
ontologicamente conectada a terra e ao territério (Haesbaert, 2021). Por outro lado, os povos elencados
partem de uma logica social “virada de ponta cabeca” (Caldart, 2000, p. 198) com relacao ao modelo
capitalista-colonial. Tém com a terra um projeto de sociedade que nao é utdpica:

[..] se existe esta identificacdo de origem entre a producdo agricola, a cultura e a
educacéo, todos vinculados a ideia de movimento, ou de processo de transformacéo,
nao parece dificil compreender que também existe uma relacdo educativa entre
0s Sem-terra e a terra, terra de luta e de producao, terra de movimento, terra de
sentimento, e uma das dimensées basicas de sua raiz [...]. Lutar pela terra é lutar pela
vida em sentido direto, sem mediacées (Caldart, 2000, p. 220).

O trabalho da e na terra tem uma potencialidade pedagdgica especial porque retoma debates
sobre importantes possibilidades, como o caso do trabalho enquanto principio educativo. Vale destacar,
mais uma vez, que nao se trata de uma nocao tecnicista do trabalho, tradicionalmente orientada a
formacédo de méo de obra alienada, mas sim sob a premissa da formacao omnilateral.

A riqueza dessa premissa estd em evidenciar a indissociabilidade entre as matrizes do fazer-se educar
sem-terra e na formacao social e humana. Fica claro que sdo muitos os elementos da particularidade
daluta camponesa sem-terra que extravasam "as cercas’da modernidade-colonial capitalista-burguesa
com outro projeto civilizacional.

Quarta matriz: Pedagogia da cultura. Quando se menciona que a experiéncia de formacao
humana no Movimento é contraordem e se apresenta Como uma premissa para outra sociabilidade,
anticapitalista e anticolonial, sem duvida a cultura se edifica como pilar transformador e principio
educativo. Cabe entdo destacar que a base da cultura capitalista-burguesa é o individualismo, oposta
a base cultural e moral dos camponeses e das camponesas, que é coletivista, pensada por e para todos.
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Além disso, Caldart (2000, p. 227) aprofunda o caminho para uma andlise ao afirmar que“[..] a distincdo
crucial estd em formas alternativas de se conceber a natureza da relacdo social” Por isso, a cultura do
Movimento acontece em todas as praticas e experiéncias do desenvolvimento da luta e do transformar
transformando-se na luta.

Percebe-se que a praxis no Movimento ndo acontece em momentos especificos ou com sujeitos
isolados na sua tomada de consciéncia como se apresenta quando trata-se do aparato intelectual-
reflexivo, mas num “[...] processo que vai atravessando o conjunto de vivéncias dos sem-terra e as
constituindo como um movimento que também é cultural, neste sentido de ir produzindo um modo
de vida" (Caldart, 2000, p. 228).

Existe, portanto, uma légica dentro do MST que vai transformando as acdes do Movimento em
saberes, comportamentos, valores, posturas, simbologias e objetos. Esses aspectos estao relacionados ao
processo de reconhecer-se e afirmar-se enquanto sem-terra, indissocidvel do movimento de enraizamento
desses sujeitos, no qual a histéria e a mistica incorporam-se ao modo de vida. Por exemplo, ac participar
de um encontro do Movimento (um festejo especifico, a construcdo de um espaco de luta etc), “[..]
nao fica dificil ver entre suas estratégias pedagdgicas esta intencao de, aos poucos, ir transformando a
experiéncia de luta e a pertenca ao Movimento em modo de vida, em cultura” (Caldart, 2000, p. 229).

Nesse sentido, 0 ambiente escolar passa a ser um elo entre as atividades e acdes do Movimento,
sejam de luta ou culturais, com a formacédo dos jovens se constituindo no movimento. Portanto, a escola
é um Jocus de afirmacao da cultura e do modo de vida.

Quinta matriz: Pedagogia da histéria. Segundo Caldart (2000), apesar dessa proposicdo da historia
parecer imbricada a cultura, os sem-terra do MST se educam cultivando sua memaria e compreendendo
a historia, e, portanto, para a Pedagogia do Movimento ha uma intencionalidade prépria na valorizagao
da histéria, bem como a apresentacao de uma potencialidade pedagdgica importante, inclusive como
elemento central para uma geografia anticolonial.

O estudo da histéria é importante ndo apenas por situd-los como sujeitos num determinado
espaco e tempo, mas também porque é a histéria que faz a mediacdo de todas as outras matrizes
e potencialidades educativas do Movimento, e estudar o passado é uma condicao estrutural para
compreender o presente, agir sobre ele e transforma-lo. Ainda, mais que apontar saidas, a historia
coloca o MST em movimento por meio de reflexdes e de questionamentos que avancam na construcao
sociopolitica da organizacdo e que sé&o organicamente um potencial formativo.

Ressalta-se, mais uma vez, que o sentido dado pelo Movimento parte de premissas de/por
um ensino anticolonialista e contra-hegemaonico, dado o fato de que o ensino/escola da sociedade
capitalista moderna/colonial (Mignolo, 2005) se propde exatamente ao contrario; ou seja, a apagar a
histéria como condicdo para a homogeneizacao social e dominacdo de classe a partir de uma postura
presenteista, ahistérica e, inevitavelmente, acritica. Caldart (2000) exemplifica categoricamente essa
condicdo com a fala de Seretse Khama, primeiro presidente de Botsuana, referindo-se aos intelectuais
que participaram das lutas anticoloniais pela independéncia, conquistada em 1962:

Ensinaram-nos, as vezes de forma muito positiva, a nos desprezarmos a nés mesmos
e do nosso modo de vida. Levaram-nos a acreditar que nédo tinhamos passado do
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qual pudéssemos falar, nem histéria da qual nos orgulharmos. O passado, no que nos
dizia respeito, era apenas uma pdgina em branco e nada mais. Somente o presente
nos interessava e sobre ele tinhamos muito pouco controle. Nossa intencdo deveria
ser agora tentar recuperar o que pudermos do nosso passado. Deveriamos escrever os
nossos proprios livros de histéria, a fim de provar que tivemos de fato um passado; e que
este passado merece ser conhecido e estudado como qualquer outro. Precisamos fazer
isso pela simples razéo de que uma nagdo sem passado é uma nagéo que se perdeu e
um povo sem passado é um povo sem alma (Khama, 1970 apud Caldart, 2000, p. 233).

E preciso, portanto, reconhecer o papel fundamental do estudo da histéria e sua potencialidade
pedagdgica indispensavel no fazer do ensino de Geografia e das ciéncias humanas — e ndo s6 — de
maneira geral. Como a identidade dos sem-terra se da no enraizamento a partir do cultivo da memoria
do Movimento, aportar-se da sua historia é condicdo fundamental para inserir os sujeitos na experiéncia
de (re)existéncia do Movimento no contexto sociopolitico mais amplo e, assim, estabelecer condicdes
para transformé-lo, e uma das premissas basicas do anticolonialismo é reescrever a histéria pela ética
dos povos expropriados, explorados, espoliados e subalternizados pelo colonialismo e sua permanéncia
na colonialidade.

Consideracoes Finais

Esbocou-se um didlogo possivel entre as potencialidades pedagdgicas intrinsecas ao préprio
movimento da luta pela/na terra protagonizada pelo MST, sistematizados na Pedagogia do Movimento e
na perspectiva anticolonial. Partiu-se da apresentacao das particularidades da Pedagogia do Movimento,
enquanto possibilidades e intencionalidades pedagdgicas, que emergem do proprio Movimento na
sua luta contra-hegemonica pela producao de uma sociedade-outra.

Para as premissas do grupo Modernidade/Colonialidade, o didlogo se estabelece pela valorizagao
dos saberes e das praticas sociais das populacdes historicamente subalternizadas pelo colonialismo,
tomando-as como novas potencialidades epistemoldgicas. Portanto, é na histéria de luta pela (re)
existéncia dessas multiplas epistemologias que engendram outros modos de vida antagonicos as
premissas capitalista-liberal e moderno-colonial burguesa.

Nesse sentido, a teoria anticolonial em construgao tem corroborado com a perspectiva do grupo
M/C e os decoloniais no sentido de valorizar epistemologias proprias dos povos colonizados. No entanto,
na perspectiva do anticolonialismo, a potencialidade anti-imperialista e a anticapitalista séo inextricaveis
das matrizes que orientam a educacao no Movimento que exprime condicbes para superacao das
multiplas formas e escalas de poder e da violéncia, indissocidveis da colonialidade. Portanto, pautar a
intencionalidade pedagdgica a partir de matrizes contra-hegemonicas, forjadas na luta e estruturadas
numa organizacdo coletivista em detrimento de uma formacgéo segregadora e individualista, onde
trabalho e producao sejam a realizacdo das necessidades humanas e nao o resultado da exploracéo,
da expropriacao de todos para alguns, que estabeleca uma cultura autdctone dos povos colonizados
e tenha a historia escrita a partir desses seus fundamentos de producao e reproducéo da vida.

Destaca-se também a readequacdo politico-ideoldgica das pautas do Movimento no seu
desenvolvimento na luta. A busca por refletir para superar os atravessamentos individualistas, sexista/
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machista, o patriarcalismo e a “LGBTQIA+fobia’, inerentes as légicas segregacionistas e classificatorias
do capitalismo-liberal colonialista, ndo sé admite uma pratica anti-opressora como também uma praxis
anticolonial.

Partindo do principio de que o campesinato brasileiro é uma classe social que ja nasceu expropriada
na histdria de invasédo e espoliacdo do territdrio que viria a se chamar Brasil, o didlogo com a experiéncia
do maior movimento social de trabalhadores e trabalhadoras do campo da América Latina e suas
intencionalidades pedagodgicas préprias do fazer-se na luta deve assumir o ensino enquanto condicdo
de formacéo social e humana, e essa premissa se apresenta muito proficua, com amplas possibilidades
de avanco nas pesquisas, estudos e (re)existéncias, sobretudo para os gedgrafos e as gedgrafas que
adensam as fileiras por uma praxis anticolonial, transformadora e anti-opressées no ensino de Geografia.

Para isso, utilizar-se dessas matrizes como categorias indispensaveis ao fazer geografico coloca
importantes elementos para a reflexdo e, 0 mais importante, muitas nuances que possibilitam avancos
necessarios e concretos no debate pela renovacdo da geografia critica e anticolonial.
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