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RESUMO

O presente texto apresenta reflexdes sobre processos educativos em espagos de privagdo de
liberdade, buscando evidenciar que a prisdo ancorada no exercicio autoritario do poder acaba por
negar a possibilidade de reintegracdo do individuo a sociedade. A pesquisa, de natureza
qualitativa, tem como objeto de estudo a escola de um presidio masculino do estado de Sao Paulo.
Utilizaram-se, como procedimento metodoldgico, analise documental, conversas informais e
entrevistas semiestruturadas, tendo como sujeitos dezoito alunos e oito professores. A analise
dos dados obtidos, com base em referenciais de autores envolvidos com a tematica na América
Latina, permite repensar caminhos para as praticas educativas no interior das unidades prisionais,
em especial a escola, pois, embora inserida em um contexto repressivo, desempenha a esséncia
de sua fungdo: mediadora entre saberes, culturas e realidade, oferecendo possibilidades de
preservacdo dos direitos humanos de jovens e adultos em privagéo de liberdade.

Palavras-chave: Direitos humanos. Educagdo escolar na prisdo. Processos educativos na
prisao.

ABSTRACT

This text presents reflection upon the educational processes that happen in places with freedom
destitution, seeking to evidence that prison based on the authoritarian exercise of power happen,
denies the possibility of reintegration of the person in the society. The qualitative research has as
the object of the study a school inside a male prison of the state of Sdo Paulo/Brazil. The
methodological procedures used are the documental analysis, informal conversations and semi-
strutured interviews, and the subjects are eighteen students and eight teachers. The analysis of the
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data collected are analysed based on authors involved in this theme in Latin America, allows to
reorganize paths to the educational practices that happen inside those prison unities, specially
inside the school which, althoug inside a repressive context, performs the nature of its function:
mediator among knowledge, cultures and the reality, offering possibilities of preservation of the
human rights of young people and adults in freedom destitution.

Keywords: Human rights. School education in prison. Educational processes in prision

INTRODUGAO

No complexo cenario latinoamericano,
entrelagcado por contradicdes, semelhancas,
convergéncias e contemporaneidades, os
educadores preocupados comainclusao social,
mais do que nunca, assumindo a identidade de
trabalhadores culturais, devem colocarofocode
seus estudos num fendmeno particular,emque
as acdes nao podem mais ser adiadas,
especificamente no caso brasileiro: aelaboragéo
eaimplementacao de politicas publicas voltadas
para aeducacgao escolarnos espagos de privagao
de liberdade como garantia de possibilidade de
resgate de vida digna ao cidad&o aprisionado.

A populagao carceraria apresenta
caracteristicas semelhantes as da populagéo
brasileira, constituida em sua maior parte de
pobres e de pessoas pouco escolarizadas.

Embora as condi¢bes de vida no interior
das “empresas de reforma moral dos individuos”
sejam heterogéneas, tracos comuns denotama
ma qualidade de vida: superlotagéo, condigbes
sanitarias rudimentares, alimentag&odeteriorada,
precaria assisténcia médica, judiciaria, social,
profissional e educacional.

O cotidiano dessas organizagdes
comporta condi¢des de vida precarias e toda
uma série de humilhac¢des aque sédo submetidos
seustutelados porque durante longotempo elas
se mantiveram protegidas da inquiricao publica.
Embora as politicas sejam formuladas e
implementadas sob o signodarecuperacaoeda
ressocializagao - além de trazerem subjacente
umdiscurso ideolégico que se sustenta no tripé
trabalho-profissionalizagéo/educacao/assis-
téncia -, certamente ndo sd&o poucos o0s

obstaculos aimplementacao das politicas penais
com um minimo de éxito.

Aarquitetura prisional eas rotinas aque os
sentenciados s&o submetidos demonstram, por
suavez,umdesrespeito aosdireitos do serhumano
avida. Nesse &mbito, acentuam-se os contrastes
entre os propositos das politicas publicas
penitenciarias e as correspondentes praticas
institucionais, delineando-se umgrave obstaculoa
qualquer proposta de reinsercao social.

Como assinala Wacquant (2004), o
funcionamento dos presidios caracteriza-se pela
completa disjunc¢do entre a pena proferida pelo
discurso judiciario e a de fato aplicada, o que
provoca nos detentos uma descrenca radical
aliada aumsentimento de injustica; alémdisso,
0 caos da vida na pris&o prolonga e acentua a
experiéncia daarbitrariedadejudiciaria. A historia
penal mostra que em nenhum momento e em
nenhuma sociedade a prisdo cumpriu sua
suposta missao de recuperacao e reintegracao
social, de acordo com a ética de reducao da
reincidéncia.

Aprisdo como éinstituidajamais consegue
dissuadir sua natureza punitivaemfavorde uma
natureza purificadora, o que nos levaa questionar
seu papel como instituicdo recuperadora de
individuos que cometeram crimes contra a
sociedade.

Os sujeitos que passam pela policia e
pelo aparelho judiciario vao inscrevendo sua
trajetoriadelinquente que se consolida nointerior
da prisdo. Alguns, inclusive, estabelecem
vinculos afetivos com o aparelho carcerario,
fazendo da penitenciaria seu territério de
existéncia (BORDINI; ADORNO, 1986).
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Desse modo, se a prisionalizagédo dificulta
os esforgos em favor daressocializagéo e, além
disso, devolve para a sociedade delinquentes
mais perigosos, com elevado indice de
reincidéncia, temos que admitir que as politicas
de humanizagéo, reeducagao e reinsercao social
dos aprisionados encontram dificuldades nasua
concretizacao.

A questéo central que tem conduzido
nossos estudos, diante do quadro apresentado,
assim se explicita: que processos educativos
ocorrem no interior das unidades prisionais
visando a melhoria na qualidade de vida do
aprisionado e promovendo formagado para a
reinserc¢do social? Qual o papel da educagao
escolar nas prisdes para os professores e para
os alunos?

Sao apresentados, aseguir, os caminhos
que temos percorrido em busca de respostas a
essas indagacgdes.

Reflexdes como as do educador Paulo
Freire contribuem, significativamente, parapensar
em problematicas identificadas no sistema
prisional. Na histéria dessas instituicdes, observa-
se que em suas reestruturagdes prevalecem
sugestdes e programas pensados por diferentes
representantes dos 6rgaos publicos, privados,
organizagdes nao-governamentais e de
pesquisadores. No entanto ndo se tem ouvido
nem dado importancia ao que os aprisionados
tém a dizer sobre as instituicdes, pois no seu
interior eles sempre estiveramem desvantagem:
est&o destituidos de qualquer forma de dialogo;
€ sempre em torno deles que as pesquisas e as
propostas sao pensadas e ndo com eles.

Tomando nossos estudos por este angulo
metodolégico, os procedimentos adotados tém
buscado se caracterizar por um fazer co-
laborativo de produgdo de conhecimento e de
buscade alternativas juntamente com os sujeitos
atores daeducacéo escolar: os professores e os
alunos. Narelacéo pesquisador com pesquisado,
cabe destacar a importancia de ambos se
perceberem como sujeitos do processo de
construgdo do conhecimento, mediante uma
relagdo de reciprocidade construida pelarelagéo
dialogica e pelo compartilhar de experiéncias e
conhecimentos.
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Portanto as contribuicdes da obra de
Freire para o processo investigativo tém sido
importantes por permitir uma visdo dos sujeitos
de pesquisando como objetos de investigacéo,
mas sim como sujeitos que elaboram o seu
pensar e suaforma de estar-sendo-no-e-como
mundo. Essa perspectiva de Freire, que se
pauta sobretudo no dialogo, leva-nos a uma
posturatedrico-metodologica de respeitoao que
os sujeitos pensam, as suas formas de interagéo,
vivéncias e experiéncias, na medida em que
reconhece a voz do outro como participante da
construgao do conhecimento.

Ha que se enfatizartambém o referencial
de Enrique Dussel na postura cientifico-
metodoldgica que temos adotado. Esse autor
elucida que em muitos estudos tém sido
silenciados os verdadeiros protagonistas, pois
nao se trata de validar vozes, mas, sim, de
nortearrelagbes de intersubjetividades, de trocas,
de produgéo co-laborativade conhecimento, sob
a qual podera se subvencionar uma ética de
reconhecimento dessas vozes.

Nos estudos de espacgos de privacéo de
liberdade, em que s&o perceptiveis relacdes de
totalidade e de negagéo das vidas e daliberdade,
concordamos com Dussel (2002, p.382) quando
afirma que “para que haja justica, solidariedade,
vontade diante das vitimas, as agdes se convertam
empossibilidade de vivere vivermelhor”.

Nesse sentido, desde 1997, o contato
frequente com a escolade uma unidade prisional
do interior do Estado de Sao Paulo aprofundou
nosso foco de atengdo. Embora se buscasse
um contato mais proximo com os professores, a
equipe de educacéo e os alunos, por meio das
entrevistas e conversas informais foi possivel
con-vivertambém com adiretoria geral, diretoria
dereabilitacdo, advogados, assistentes sociais,
psicologos, guardas e funcionarios. Desse
convivio, surgiram reflexdes, organizadas em
diarios de campo, que permitiram cruzar
informagdes, confirmar hipoteses e descobrir
novos dados darealidade.

Oanode 2001 -inicio dacoletade dados
por meio das conversas com professores e
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alunos - foi um momento especial da elaboracéo
do trabalho empirico na medida em que se
perceberam relagbes importantes entre a
literatura e o cotidiano, pois a cada dia chegava-
se para as conversas com um olhar mais
aprofundado darealidade.

A esse conhecimento experiencial foram
sendoassociadasinformacoes e reflexdes, frutos
de experiéncias pessoais em outros espagos
escolares. As comparagdes foram evidenciando
semelhancgas e diferencgas entre a escola da
prisdo e as escolas “darua” e, embora houvesse
inicialmente aideia de que seriam encontradas
muitas diferencas, foram constatadas inUmeras
semelhancgas referentes aotrabalho educativo, a
valorizagao do professor pelas instancias
superiores e as relacdes de poder.

As falas sobre a escola, entretanto,
advindas de diferentes colaboradores da unidade
prisional € que ndo pareciam conflitantes a
primeiravista, aos poucos revelaram que, embora
osdiscursos fossem semelhantes, importantes
diferencas tornaram-se evidentes nas
entrelinhas.

Com a atencao voltada as contradi¢bes
doespaco pesquisado, estabeleceu-se orecorte
de analise nos agentes que constituem o espago
da sala de aula - os professores e seus alunos
-, buscando-se uma representacgéo singular da
realidade, sem desvincula-la do seu contexto,
que determinaas agdes desenvolvidas nointerior
da escola.

Noanode 2001, o grupo eracompostode
oito professores e com eles foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, buscando
informacdes que permitissem analisar seu
ideario, o modo como avaliam o papel daescola
dentro do contexto prisional e seu papel nesse
espaco.

Em relagdo aos alunos, usou-se para
selecdo dos sujeitos de pesquisa o processode
amostragem; embora a participagaoinicial tenha
sidode 50 colaboradores, pudemos estabelecer
didlogo com apenas dezoito, pois os demais ndo
puderam participar por estarem no hospital, por
terem sido excluidos, por estarem em transito
ouincomunicaveis.

Dainsercéo no campo de pesquisa, das
observacgdes organizadas nos diarios de campo,
das conversas e do convivio com professores e
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alunos, foram selecionadas informacdes de
onde emergiram reflexdes iniciais que tém sido
aprofundadas ao longo dos anos em estudos
sobre a tematica.

Para os objetivos deste texto, sao
apresentadas as categorias trabalho e educacao
escolar - consideradas pilares relevantes da
reinsergdo social -, sendo as praticas escolares
que ocorrem no interior dos espagos de privacéo
de liberdade nosso foco central de estudos.

Trabalho

O aprendizado de um oficio, paralelo a
formagédo escolar, tem sido proposto pelas
politicas publicas com o objetivo de preparar o
retorno do recluso a sociedade, oferecido como
um instrumento de ressocializagdo que podera
Ihe oferecer meios de enfrentar as primeiras
dificuldades navidalivre.

Os aprisionados apontam variadas
motivagdes para o exercicio de atividades dentro
das prisdes: ocupagao do tempo ocioso, recursos
indispensaveis a sobrevivéncia, beneficios de
reducao dapena, maior liberdade de circulagéo.

Em seuestudo sobre otrabalho carcerario,
Brant(1997)defende aideia de que ressocializar
os presos pelo trabalho apresenta dificuldades,
pois haumadistingdo basicaentre as pretensdes
de ressocializagédo e a realidade nos
estabelecimentos penais. Segundo o autor, a
dificuldade mais marcante estanofatode quea
prisdo ndo reproduz asociedade. Os regimentos
supdem regrasrigidas, as rotinas estabelecidas
criam uma sociedade distinta daquela em que
se pretende fazer areintegracéo.

A motivagéo da “remicao” (trés dias de
trabalho permitem reduzir um dia de pena) &
apontada como significativa para a busca do
trabalho, que pode ser também um meio de
conquistar bom conceito aos olhos da
administragao. A liberdade de locomogéo e
altamente valorizada pelos presos designados
como “faxinas”, que se dedicam a limpeza e a
uma série de tarefas auxiliares do funcionamento
dacasa, trazendo-lhes outras vantagens, como
facilidade de comunicag&o com outros presose
funcionarios, acesso as informacdes, refeicbes
melhoradas ou mais abundantes.
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Amotivagao paraalgunstrabalhos passa,
portanto, porretribuicdes ndo necessariamente
pecuniarias, e os trabalhos ligados ao
funcionamento e a administragcdo séao
considerados “regalia”.

As condi¢des apontadas levam Brant
(1997, p.117) a afirmar que “o que se pode
verificar no sistema penitenciario € que a
capacidade ou a necessidade de adaptar-se, de
‘dancgar conforme a musica’, pode criar suas
proprias motivagoes”.

O autor questiona, também, do ponto de
vista da ressocializagdo do egresso, se o
treinamento em algumas atividades pode ter
utilidade, pois as tarefas desempenhadas nao
tém correspondénciacom o mercado de trabalho
que enfrentardo em liberdade. Aponta, assim
como Adorno (1991), que aformagéo profissional
se revela quase inutil. O trabalho na priséo &
ineficiente, marginal, sem vinculagdo com o
meio social, principalmente em termos de salario
e direitos trabalhistas.

Porseulado, os aprisionados sabem que
nao vai ser facil encontrar um trabalho. Isso
significa que muitos vao continuar buscando no
mundo do crime um sucedaneo para suas
frustragdes econdmicas. O estigma de
criminosos, além da desqualificagéo profissional,
comprometida pelo periodo de encarceramento,
barra odesejo, algumas vezes poreles revelado,
de buscar no mercado de trabalho, quando em
liberdade, uma forma de reorganizagéo de sua
vida.

O perfildo mercado de trabalho no mundo
exterior ndo é, por sua vez, compativel com as
atividades oferecidas nas instituigbes penais.
Brant (1997) deixa claro que ha desvinculagéo
entre a atividade exercida e as preferéncias
ocupacionais, bem como a vinculagdo com
experiéncias anteriores de trabalho.

A reinsergdo de um ex-presidiario no
mundo social de que ele se viu excluido as vezes
por longos periodos envolve aspectos que vao
além do treinamento oferecido na prisdo. A
pesquisa de Brant revela que a forma de
organizagao do trabalho, embora tenha suas
especificidades, ndo atende aos interesses dos
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presos, que tém muito mais em comum com os
cidadaoslivres. “Aoexaminaratrajetériadaqueles
gue estdo presos, sua situacado atual e
expectativas futuras, dificil seria ndo sublinhar
que eles ndo sao pessoas diferentes das demais”
(BRANT, 1997,p.151).

Aideologia da reeducagéo pelo trabalho
nao tem encontrado suporte de sustentagao,
pois os ex-presidiarios quando voltam ao “mundo”
ja contam com o obstaculo da rotulagédo. Como
afirma Brant (1997, p.153), “sua volta a vida
normal segue quase sempre pelo percurso da
reinsercao a familia de origem, na qual sera
tratado, na melhor das hipoteses, como ‘o filho
prédigo’ a serreeducado”.

Educagao escolar

Emrelagéo aeducacgao, o quadrotambém
nado se tem mostrado alentador. A Lei de
ExecugéoPenal (BRASIL..., 1993) prevé odireito
do condenado a ter educagdo, assim como
preparo para o trabalho, como dimensdes
basicas daressocializagdo. No entanto ha uma
precaria oferta de servigcos de formacao
educacional e profissional. E essaescolarizagao,
apesar dos convénios com entidades
especializadas na oferta de educacéo basica,
padece comos mesmos obstaculos e problemas
enfrentados pela escola publica oferecida a
populagdoemgeral.

Desse modo, se a escola funciona
segundo as mesmas normas de segurangae de
disciplina da priséo, como construir um espago
escolaronde o aluno possa participarativamente,
onde possa haver integragéo grupal e onde o
debate e a reflexao critica sejam vistos como
aspectos fundamentais na formacao dos
individuos? Que escola é essa dentro de um
sistema eminentemente repressivo?

Um outro ponto a ser esclarecido é o
conceito de escola propriamente dito, de uma
educagao cujoresultadofinal deve seraformagéo
e ainformacao.

Uma escola competente - quer do
municipio, do presidio, do Estado, querdarede
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particular - trabalha no sentido de proporcionar
formacado e informacéo juntas e enfatiza a
importancia da participagao do aluno como sujeito
e n&o paciente do processo educativo. E
importante “ouvir o aluno”, respeita-lo. Caso
realmente se queiram alunos pensando, falando,
sendo compreendidos e com-preendendo, a
escola tem que ser outra.

A escolaridade nas prisdes €, portanto,
um desafio a ser enfrentado pelos organismos
publicos e considerado poreducadores, pois 0s
problemas e as dificuldades que se apresentam
tém sua especificidade; no entanto em nada
diferem dos problemas e das dificuldades que o
sistema publico de ensino,em geral, enfrentano
seu dia a dia.

As reflex6es anteriormente elaboradas
nos indicam a relevancia de investimentos no
ambito do trabalho e da educagéo escolarcomo
possiveis caminhos paraamelhoriada qualidade
de vida dos aprisionados e para efetivamente
prepara-los paraareinser¢do social. Isso posto,
como sair da cilada?

Apesar dos dilemas e contradi¢cdes
existentes no sistema educacional penitenciario,
do hiato entre o proposto e o vivido pelas
instituicdes responsaveis pela educagéo escolar
e o espaco prisional, a escola tem um papel
importante a cumprir na reinsergéo social de
homens em situagao de privagéo de liberdade.

Embora o sistema penitenciarioem muitos
momentos busque conseguir que a escola seja
mais um dos elementos daquilo que Foucault
(1987) chamou de “técnica penitenciaria”, ela
pode ser um espago de producgdo de
conhecimento, de estudo, de estabelecimento
de vinculos, de relagbes éticas, de
questionamentos, de participacao.

E impossivel separar o processo educativo
do seu contexto. O espaco prisional € um marco
especialmente dificil para os processos
educativos, cujafinalidade, entre outras, € permitir
que as pessoas tomem suas proprias decisées
e, em consequéncia, assumam controle sobre
suasvidas e possaminserir-se na sociedade de
maneira autossuficiente. Nesse sentido, no
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contexto prisional aeducacgao € umaferramenta
adequada para o processo formativo no sentido
de produzir mudancas de atitudes e contribuir
para a integragdo social. Ao educador cabe
papel relevante nessa tarefa, pois enfrentar os
problemas quando em liberdade significa
administrar conflitos, analisar contradi¢des,
conduzir tensdes e dilemas da vida diaria.

Oencarceramento, ainda que considerado
um castigo justificado, ndo pode levar consigo a
privagdo dos direitos humanos, entre os quais se
configura o direito aeducagéo. As minorias mais
desfavorecidas sdo as pessoas ndo alfabetizadas,
e em um mundo dominado por mensagens
escritas, ler e escrever sdo considerados
conhecimento basico de todos e ferramenta
essencial para o progresso educacional. A
alfabetizagdo é, portanto, um dos meios para
combater a exclusdo de participagcdo na
sociedade. No entanto o que se propde néo é
umaeducagdo escolarbaseadaemmuitos dados,
mas uma educacdo que permita a quem a
recebe significar, elaborar, modificar e construir
seu préprio caminho.

Cabe ao educador, pelo didlogo com o
educando, compreender sua histéria, apreender
sua realidade social passada e atual em uma
aproximacao critico-reflexiva entre eles, uma
vez que os homens se educam em comunicagao;
arelagdo dialoégica entre educador e educando
Ihes permite perceber arealidade social da qual
s30 sujeitos e protagonistas. Nesse sentido a
auladevetersignificadoaoalunoafimdequeele
delaparticipe ativamente e de formaresponsavel,
buscando a possibilidade transformadora a partir
de si mesmo e dos demais. Como explicita
Scarfé (2003), o educador ndo € aquele que
transmite arealidade, mas o quelevaoeducando
a descobri-la por si mesmo, e para tanto deve
criar situacées pedagogicas que vao além da
realidade prisional, de forma que o educando se
reconheca como participante da sociedade que
por um momento o excluiu, mas que, a partirda
oportunidade educativa propiciada pela escola,
oferece-lhe a possibilidade de a ela reintegrar-
se, buscando transforma-la. Cabe ao educador,
pelas disciplinas basicas, cruza-las
transversalmente com temas de direitos
humanos, cidadania, conhecimento de leis e
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normas, documentos pessoais e de trabalho,
que lhe permitam dotar-se de ferramentas que
garantam uma reinsercao social mais sélida e
critica.

Apesar dos paradoxos existentes nos
espacos prisionais e da dificuldade em vislumbrar
acoes educativas no seu interior, a educagéo
escolardeve e pode estarcomprometidacomas
condig¢des de vida dos encarcerados e contribuir
paramelhora-las.

Ha que se propor, no entanto, umaescola
onde se possa exercitar, em suas interacdes
diarias, valores, atitudes e condutas condizentes
comosdireitos humanos que, até entdo, podem
ter sido negados, mas que, como sujeitos de
direitos, devem aprender como trabalhar para
sua propria libertagao. A prisao se constitui em
espaco de normas rigidas e que néo permite
liberdade plena de expressao e decisdo, mas a
sala de aula pode oferecer oportunidades de
reflexdo, espagos de escolhas e de tomada de
consciéncia. Nesse sentido, a educagao deixa
de ser um momento de distracdo (ocupar o
tempo) para se tornar uma oportunidade real de
melhorar sua conduta e habitos em favorde uma
futurareintegragao social positiva.

E preciso afastar-se, no entanto, de
qualquer postura ingénua em relagéo ao papel
da escola dentro do sistema prisional, mas nao
ha como negar que, nesse espaco, o homem
aprisionado busca sua identidade e o dialogo,
reconstroi sua histoéria e valoriza os momentos
de aprendizagem, tendo, portanto, o direito a
uma escola competente, produtiva e libertadora.

O papel da educagéo escolar, portanto,
para além da informacgéo é o de formagéo de
homens e, segundo Scarfé (2003), tem trés
objetivosimediatos: manteroalunoenvolvidoem
atividades de maneira proveitosa; melhorar sua
qualidade de vida e criar condi¢des para que a
experiéncia educativa lhe traga resultados Uteis
(trabalho, conhecimento, compreensao, atitudes
sociais e comportamentos desejaveis) que
perdurem e lhe permitam acesso ao mercadode
trabalho e continuidade nos estudos. Essa
educacao podera reduzir a reincidéncia,
reintegrando-o eficazmente a sociedade.
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Haque se ter presente que o aprisionado
necessita ter ndo somente suas necessidades
basicas atendidas, pois o empobrecimento
material a que é submetido & visto como uma
perda dolorosa, uma ameaca a sua imagem
como membro da sociedade. Mesmo sendo
restrita sua oportunidade de fazer escolhas, a
sala de aula contribui para resgatar sua
autonomia, num espago em que esta submetido
a regras e comandos destinados a controlar o
seu comportamento nos minimos detalhes.

Aescolaéumespacgoonde astensdes se
mostram aliviadas, o que justifica sua existéncia
e seu papel na ressocializa¢ao do aprisionado.
Inseridanumaordem que “funcionapelo avesso”,
oferece ao homem a possibilidade de resgatar
ou aprender uma outra forma de se relacionarr,
diferente das relagdes habituais do carcere, pois
o processo de educagao € continuo e, nesse
espaco, ele se modifica em sua natureza, em
sua forma, mas continua, sempre, sendo
processo educativo.

Como afirma Freire (1983), é preciso
distinguir os diferentes caminhos. Cabe a nés,
trabalhadores culturais preocupados com a
inclusdo social, participarmos da elaboracéo de
projetos sociais e educacionais que visem
contribuir para a melhoria dos processos
educativos que ocorrem nointerior das unidades
escolares da “sociedade dos cativos”.

Embuscade escaparda cilada e construir
no espaco prisional processos educativos que
possibilitem a reinsercéo do aprisionado, urge
considerar plenamente os efeitos judiciarios
perversos e os danos sociais causados pela
repressao penal e pela extensao incontroladade
umaparelho prisional ja sobrecarregado que, no
funcionamento cotidiano, desqualifica os ideais
de justica e igualdade que supostamente deve
defender (WACQUANT, 2004). Eimpossivel ndo
associar adelinquéncia a ampla questao social
deste século: o aparecimento do trabalho
dessocializado, vetorde inseguranga social e de
enfraquecimento material, familiar, escolar,
sanitario e até mental, pois ninguém consegue
ordenar sua percep¢do do mundo social e
conceberofuturo quando o presente estafechado
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e se torna uma luta diaria e sem trégua pela
sobrevivéncia.

Da mesma forma, evidencia-se o
necessario contato entre militantes e
pesquisadores - uma sinergia ativista e cientifica
firmada em ambito nacional e internacional,
buscando otimizar os recursos intelectuais e
organizacionais na luta permanente pela
redefinicdo do ambito e das modalidades da
acao publica.

Os estudos por noés realizados, nos
ultimos anos, em busca de caminhos para a
educacao escolar com qualidade, em espacos
de privacdo deliberdade, levam-nos aassumira
postura de educadora-pesquisadora-militante.
A compreensdo mais apurada do processo pela
libertagdo, baseada nos projetos educativos de
Fiori, Freire e Dussel, cujas reflexbes sobre
educacgédo partemdas singularidades especificas
da América Latina, tem-nos levado a pensar a
educacgao como chave relevante paraasaidada
cilada.

Fiori (1986) destaca que as lutas pela
libertacao devem restituir ao ser humano sua
responsabilidade de reproduzir-se, ou seja, de
educar-se e ndode sereducado. Paraque oser
humano possa libertar-se, para que seja
protagonista de sua historia e tome sua existéncia
em suas maos, faz-se necessario reconhecero
aprisionado como sujeito capaz de fazer
escolhas, significando o mundo como algo
dindmico e inacabado. A agao dialdgica visa ao
engajamento dos seres humanos na luta pela
transformacédo da realidade, e essa agao nao
pretende superar a dialeticidade permanéncia-
mudanca, tendo em vista que isso resultaria no
desaparecimento da estrutura social e do proprio
serhumano.

Os conceitos de exterioridade e
proximidade discutidos por Dussel (1998) se
fazem necessarios paraainstauragdo dodialogo,
pois paradialogar & preciso reconhecer o mistério
dooutro, compreender seu modo de ser, de agir
e viver. O outro se revela realmente como outro
quando irrompe como dis-tinto, como alguém
que interpela e provoca a totalidade do sistema
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vigente. O reconhecimento do outro como
exterioridade implica o reconhecimento da
dignidade das pessoas como membros da
comunidade. Essabuscapordesvelarooutrosé
pode efetivar-se pela proximidade, e aproximar-
se para esse autor ndo é chegar junto aalgoou
alguém com aintengéo de usa-lo, compra-lo ou
subjuga-lo, mas procurar encurtar a distancia,
construirumarelagao face a face no sentido do
acolhimento.

DISCUSSAO

As reflexdes aque nos propusemos neste
texto tiveram a intencdo de contribuir para
repensar as relagdes estabelecidas no contexto
escolar em situagao de privagao de liberdade,
onde a escola deve ser tomada como
possibilidade em sua esséncia transformadora,
embora inserida em um espaco caracterizado
pelarepresséo, ordemedisciplina, comofimde
adaptaroindividuo ao carcere, apresentandoum
tempo-espago que determina mecanicamente
as agbes dos individuos. Portanto a pratica
educativa alidesenvolvida, em muitos momentos,
revela-se uma pratica que desconsideraarelagéo
desses sujeitos cognoscentes com o seu-estar-
com-o-mundo, mediatizados por suas agoes,
pelas quais se educam no e como mundo, pelas
quais sdo respeitados os seus diferentes saberes
e experiéncias.

A pratica educacional que ndo respeita e
nem valoriza o saber da experiéncia de seus
educandos reproduz amesmalogica opressiva
dos sistemas que oprimem milhares de rostos
latino-americanos, conforme destacam os
educadores-pequisadores Dussel e Freire, cujas
reflexdes tém norteado nossos estudos. Para
eles, umaeducacao que sefazbancaria contribui
paraadesumanizagdo dos educandos, umavez
que os impede de sua autonomia e os ajusta,
ndo permitindo que desenvolvamuma consciéncia
critica.

Diante dessas caracteristicas, ainda
predominantes nas praticas escolares em geral
e especificamente no interior das unidades
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prisionais, este texto busca trazer contribuigbes
para que a educacgido que se pretende
humanizadora e libertadora se paute na
valorizagdo dos sujeitos como construtores de
seus conhecimentos na medida em que no
interior dessas praticas prevaleca a relagéo
dialégica entre os pares. Uma educagéo
humanizadora requer um processo educativo
capaz de compreender que as pessoas Sao
mediadas pelas realidades que apreendem e
que, ao apreendé-las, elas atingem um nivel de
consciéncia, de acédo e de reflexdo. Desse
modo, elas refazem e reconstroem suarealidade,
evidenciando outras possibilidades de marcar
suas presengas no e com o mundo.

Para Dussel (1998), o processo de
libertacao do povo latino-americano tem como
pressuposto afilosofia dalibertagédo - & o educar-
se no encontrode alteridades, noencontroentre
culturas, no encontro do sercom os outros; uma
relagao de exterioridade na qual se reconhece,
se valoriza e se respeita o outro e na qual
transcendem as determinagdes impostas pela
totalidade. E com base na sua cultura que o povo
transcende e encontra seu conteddo mais
auténtico, recriado no solo do continente latino-
americano. A educacgao libertadora deve
possibilitar oportunidades para que todos possam
reclamarsuallibertacdo e suadignidade. Portanto
um projeto que se diz libertador apoia-se em
uma educacéo para o reconhecimento do outro
como serda Historia e paraaHistériada América
Latina.

Se em Dussel (1977, 1998, 2005)
verificam-se pressupostos de umafilosofia para
alibertagéo, naqualtodos possam reclamar por
sua liberdade e dignidade, em Freire (2005,
2008) identifica-se uma praxis educativa apoiada
nos pressupostos da educagao como praticada
liberdade, também reconhecida como um ato
politico de conscientizagdo e humanizagéo a
ser construido porhomens, mulheres, criangas,
jovens, pobres e oprimidos. E na educagao
problematizadora, que corresponde ao ser da
consciéncia, que Freire (2005) afirma a
possibilidade da educagdo como um processo
para a libertagédo e humanizagdo - € um ato
politico, de um processo educativo de luta contra
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a dominacéo e contra as diversas formas de
desigualdade. Uma educagao politica ndo pode,
portanto, pautar-se em relagées hierarquicas,
em que o conhecimento do outro é
desconsiderado diante de uma concepc¢ao de
educagdo como pratica de dominagao.

ParaFreire (1983), ndo haeducacgaofora
das sociedades humanas e nao ha homens e
mulheres no vazio. O estar com o mundo, com
os outros e consigo mesmo resultam de sua
abertura para arealidade que os constitueme os
fazem seros entes derelagbes que s&o. Portanto
a educagédo ndo deve ser alienante, mas de
transformacao - uma educagao para o homem
sujeito e historico. E o educar-se em comunhao,
cooperagdo, que tem como ponto central o
didlogo que se configura como a esséncia da
educagao como praticadaliberdade. “Nao penso
autenticamente se os outros também nao
pensam, simplesmente ndo posso pensar pelos
outros nem para os outros, nem sem os outros”
(FREIRE, 2008, p.117). E o didlogo que demarca
a presenca democratica entre os diferentes
sujeitos do processo educativo.

Nas consideragdes anteriormente
realizadas, sintetizou-se o projeto educativo de
Dussel e Freire, cujas reflexdes sobre educacéo
partem das singularidades especificas da
América Latina, pois no dizer de Freire (2005,
p.67) € reinventando-se, recriando-se,
experimentando-se na tensa relagdo com seu
contexto social que “o ser humano veio se
tornando este ser, que, para ser, tem que estar
sendo”.

Pensaraeducagéo prisional nesse sentido
significa situa-la culturalmente, historicamente
e politicamente no continente latino-americano
sob a perpectiva multicultural, dialégica,
humanizante e libertadora. Sem duvida, as
reflexdes desses autores sao relevantes para
repensar e situar os rostos latino-americanos
dos homens privados de liberdade, num espaco
em que, embora sejam reprimidos, submetidos
aregrasrigidas, desterritorizados da sociedade
de pertenciamento e inseridos em outra, coma
justificativa de, através do isolamento, educacao
etrabalho, devolvé-los para a sociedade, aptos
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ao convivio social, também sejaencontrado um
outro espago em que se sobressaiam novas
perspectivas, recriem-se outras relagdes,
constituam-se outras praticas sociais,
ressaltando-se a pratica social de resisténcia
em seu sentido politico e de ag¢ao e que, ao
mesmo tempo, resultem em processos
educativos, tendo em vistaumarelacao pautada
no respeito, nareciprocidade, nadialogicidade e
na humanizagao entre os pares.

N&o ha como negara eficaciado papel da
educacéao escolar no resgate da liberdade do
aprisionado. A educacdo é um direito que
assegura a condigéo de ser humano, pois a
partirdela se constroiolago de pertencimento a
sociedade, a palavra, atradicéo, alinguagem, a
transmissao e arecriacdo da cultura-essenciais
paraacondi¢cdo humana. Trata-se de umdireito
individual a ser garantido plenamente pelo
Estado, que, por meio de suas instituicbes e
politicas publicas, € o responsavel por organizar
e promover essesdireitos atodos os individuos,
privados ou ndodaliberdade. Se apostamos na
possibilidade de o serhumano poder recriar-se,
porque em qualquer situagédo o possivel existe e
pode serrealizado, desde que tenhamos desejo
de mudanca, ha que se incluir, nessa
possibilidade, a educagéo de jovens e adultos
qgue vivem no interior das unidades prisionais.
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