CURRICULO ESCOLAR: O QUE SE LE E O QUE SE VE

A intencdo deste artigo é refletir sobre o
significado de curriculo, a sua elaboragao e
implementacdo, visto que os estudos e as
leituras realizadas sobre este assunto tém ge-
rado questionamentos quanto as teorias exis-
tentes e as praticas presentes.

O curriculo comecou a ser tratado como
campo de reflexao a partir de 1918, com John
Franklin Bobbitt, em sua obra “The Curriculum?”,
que tinha enfoque empiricc-analitico. No Bra-
sil, porém, o aumento de material que trata do
assunto comecou a ser notado no fim da déca-
da de 80 e inicio da década de 90. Alguns livros
sdo traduzidos de autores estrangeiros, embo-
ra ja tenhamos significativas producdes no
Nnosso pais.

Estudos relacionados ao tema apresen-
tam trés paradigmas curriculares: o técnico-
linear, o circular-consensual e o dinamico-
dialégico. O paradigma técnico-linear é o deri-
vado daqueles estudos iniciados por Bobbitt,
cujo interesse técnico sugere a transposicao
dos principios da administragdo empresarial
para dentro da escola. O circular-consensual,
qgue tem enfoque histérico-hermenéutico, ba-
seia-se na interpretacdo do mundo através da
linguagem e do pensamento, e o paradigma
dinamico-dialdgico baseia-se na pedagogia cri-
tica, que vé a escola como espaco de eman-
cipagao popular (MACDONALD, 1975). Apesar
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dessa producdo valiosa na area', ha ainda
muitos equivocos até mesmo quanto ao signi-
ficado do termo curriculo.

A partirdas observacdes durante os esta-
gios realizados em escolas, exigéncia dos cur-
sos de Pedagogia e Licenciaturas, percebe-se
que a grande maioria dos envolvidos com a
pratica educativa entende curriculo apenas
como uma mera grade de disciplinas, cujos
contelidos devem ser cumpridos durante o
periodo letivo. A importancia do curriculo ainda
ndo esta difundida largamente entre os profis-
sionais da escola, tanto que, quando consulta-
dos, muitos professores, além de desconhece-
rem o significado atual do termo curriculo,
possuem uma visdo ingénua do mesmo e sua
relagdo direta com o ensino. Ndo se entende
curriculo como um percurso de aprendizagem,
um todo articulado, ndo neutro e, na pratica,
nao sao percebidas as intengdes que o determi-
nam. Visto desta maneira, os professores e a
equipe escolar ndo entendem como assunto
para a area do curriculo a preocupagdo com a
funcao social da escola e com o tipo de forma-
¢do que se pretende proporcionar aos
educandos.

Isto nos remete ao papel da escola no
atual sistema. Ao ndo se dar conta de questdes
importantes como a questéo curricular, por
exemplo, ela mantém a sua face conservado-
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ra, reproduzindo a ideologia dominante, valori-
zando a concepgao bancéariade educagao, sem
levar em conta nao s6 a realidade vivenciada,
mas também os desejos dos seus alunos.

A Escola cultiva posturas individuais, tan-
to dos professores como dos alunos; o horizon-
te observacional dos alunos na sala de aula é
reduzido, por conta da disposicao das carteiras
enfileiradas, uma atras da outra, ou seja, favo-
rece-se a “pedagogia da nuca”. Mas o leitor(a)
deve estar se questionando: até a disposigdo
das carteiras na sala de aula também faz parte
do curriculo? Para responder tal questdo é s6
pensar nas consequliéncias de uma salade aula
com carteiras enfileiradas. Os alunos apren-
dem que precisam manter sempre a mesma
“ordem”, absorvem o conceito de que precisam
ser estaticos, trabalham separados, o que re-
forga o individualismo, nao véem a face uns
dos outros, apenas a nuca, aprendem a nao
observar o rosto das pessoas e suas expres-
sOes, nao valorizam o sentimento, a alteridade,
ou seja, o individualismo leva o aluno a nao
aceitar a singularidade de outros individuos.

Alémdisso, a escola se mantém repetitiva,
incentivando as relagbes de competicao que
negam o saber, enquanto o papel do professor
€ o de simples transmissor de conhecimentos.

O que se vé é o tratamento de todas as
disciplinas baseado em teorias tradicionais,
sem a metodologia adequada especifica, sem
integra-las entre si, ndo aproveitando o conhe-
cimento dos alunos, o seu cotidiano, o que lhe
esta préximo, para construir, reelaborar os co-
nhecimentos sistematizados ja existentes.

A escola continua teimando em dico-
tomizar o pensar e o fazer, a ser mera
transmissora de conhecimentos dissociados da
realidade. Desconhece questdes atualmente
discutidas como: curriculo oculto, curriculo nulo,
a necessidade de se planejar o curriculo e
outras questdes mais.

A decorréncia natural desse modo de agir
da escola é o desinteresse do aluno, que pode
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servisto através daindisciplina e desmotivagao.
Eis ai um ciclo vicioso que é preciso cessar.

Crianga, jovem e adulto motivados nao
sdo indisciplinados. Mas o que a disciplina tem
a ver com curriculo? Quem € o responsavel
pela disciplina na escola?

Observa-se na escola que a disciplina €
uma questdo que deve ser trabalhada ndo s6
peladirecdo. S0 necessarias regras, preferen-
cialmente partilhadas com os alunos desde o
momento de sua elaboracado. Mas, o que é
considerado como disciplina pela equipe esco-
lar? Provavelmente fazer a coisa certa, na hora
certa, do jeito certo, sem prejudicar ninguém.
Neste sentido, todos os membros da equipe
escolar precisam ser coerentes, precisam ter o
mesmo norte, porque caso contrario poderao
ocorrer muitos conflitos no desenvolver do tra-
balho. Os limites sdo fundamentais, mas preci-
sam ser 0s mesmos para toda a equipe. E ndo
€ isso 0 que se Vé.

E preciso que o professor, o coordenador,
a equipe pedagodgica toda pare e analise os
resultados que suas posturas tém desenvolvi-
do. Se os resultados nédo estao bons, é preciso
revé-los, descobrindo os porqués de sua exis-
téncia propondo formas de superagao da situa-
¢do. Paratal é fundamental o trabalho cole-tivo.

Reflita, leitor, por um momento sobre um
fato. O tipo de cidaddo que queremos formar
esta explicitado no Plano Escolar e nos conte(-
dos e disciplinas que se quer trabalhar? Se em
nivel de discurso esta bem delineado, como se
justifica uma postura incoerente dentro da sala
de aula?

Ha, por exemplo, na pratica educacional,
a predominancia dos chamados “curriculo ocul-
to” e “curriculo nulo”?

O “curriculo oculto” é o principal veiculo
da aprendizagem de valores e atitudes, mas
nem sempre ele serve apenas para passar
atitudes, normas e valores negativos, que le-
vam a passividade e ao conformismo. O cur-
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riculo oculto pode oferecer oportunidade de
interacdo entre o planejado, o inesperado e o
nao reconhecido. E nessainteragdo complexae
contraditéria que se da o processo de constru-
¢ao do conhecimento na escola.

Para que seja um curriculo oculto expres-
sivo, que ensine e colabore na construgéo
cotidiana, € necessario que junto a aprendiza-
gem dos conteudos se adotem valores e nor-
mas de conduta para que a aprendizagem nao
seja alienada, mas feita critica e coletivamen-
te, promovendo a cooperagdo, a convivéncia
democratica, a compreensao do outro, os valo-
res de solidariedade, igualdade e justica. Mui-
tas mensagens do curriculo geram contradi-
¢bes com o contexto social devido a falta de
relacdo e descontinuidade entre diferentes
mensagens curriculares.

O “curriculo nulo” é entendido como aqui-
lo que os alunos ndo tém a oportunidade de
aprender sob a responsabilidade da escola.
Problemas e conflitos contemporaneos, expe-
riéncias e saberes populares, sexualidade, a
tecnologia moderna etc. engrossam os conteu-
dos do curriculo nulo. Costumam estar ausen-
tes nas praticas curriculares dificultando, as-
sim, a capacidade do aluno de perceber o papel
real que precisa desempenhar na luta pela
transformacao social, bem como de viabilizar
sua participagdo nessa luta. Romper com a
situagdo atual e assegurar a autonomia da
escola promoveriam de fato aprendizagens fun-
damentais paraumaescolareal,que atendeum
aluno real, que se situa num mundo real.

Parareverter esse processo, é imprescin-
divel que o curriculo seja planejado coletiva-
mente, partindo de uma realidade concreta na
qual a escola esta inserida, compreendendo e
explicando essa realidade de forma critica,
definindo as prioridades para que a escola
proponha alternativas de superagdo ou
minimizagao das dificuldades.

Cada escola deve ter a sua proposta
educacional, uma diretriz metodoldgica tradu-
zindo a concepgao que se tem dos processos
de conhecimento, ensino e aprendizagem.
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Planejar o curriculo ndo é s6 escolher
conteidos, mas também organizar experiéncias
e situagdes que garantam a aprendizagem. Dai
a importancia de se levar em conta o cotidiano,
aleiturade mundodos alunos, aculturade cada
um, a fim de avangar e incentivar a discussao e
a critica, favorecendo o confronto de diferentes
opinides e a construgao coletiva do conheci-
mento.

De acordo com VEIGA (1991:87), as de-
cisdes basicas do curriculo abrangem questoes
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referentes ao “o que”, “para que”, e o “como
ensinar articulados ao “para quem”. Apos essa
elaboracgao, o proximo passo é colocarem agao
tudo o que foi discutido e decidido coletivamen-
te, avaliando constantemente a execucao do
plano curricular, verificando os acertos e as
necessidades de reajustes.

Todo o processo de elaboracdo de um
plano curricular coletivo, que contemple a rea-
lidade e as experiéncias dos alunos e da comu-
nidade, s6 tera significado e sera executado se
os professores e os profissionais ndo docentes
sentirem-se parte deste contexto.

O curriculo pensado e praticado desta
forma desencadeara maior participagéo e com-
promisso de todos, nos indmeros aspectos
inerentes ao processo de ensino e aprendiza-
gem, que precisam ser realizados para que a
escola cumpra o seu papel de socializadora do
conhecimento instrumentalizando as pessoas
para que sejam agentes das transformacgoes
sociais.

Por fazer parte da totalidade social, o
curriculo precisa ser historicamente situado e
culturalmente determinado.

Para que a escola seja um espacgo de
construcdo e ndo apenas de transmissédo do
conhecimento, deve-se levar em consideragao
as condicOes desta escola e toda sua estrutura
material e funcional a fim de promover o desen-
volvimento do trabalho coletivo. As condigbes
econdmicas e culturais determinam as neces-
sidades especificas do aluno e da comunidade
em que se insere, influindo na escolha adequa-
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da dos contelidos a serem trabalhados. Enfim,
tudo o que ocorre na escola precisa ser discu-
tido no momento do planejamento curricular.

E bom lembrar que o curriculo precisa
estar em continuo movimento pois 0 mundo
nao para e por isso a reflexdo acerca dos
problemas que nos afrontam deve ser feita
conjuntamente. Como? Na escola, a equipe
pedagogica pode aproveitar a0 maximo 0s
momentos de reunides pedagogicas, reuniao
de pais, conselhos de classe, etc., para refle-
xd0 e consequente conscientizacdo dos limi-
tes e possibilidades para a transformagéao.

O professor enquanto mediador da cons-
trugdo do conhecimento precisa estar sempre
pesquisando, investigando o mundo que o cer-
ca, enriquecendo seu conhecimento bem como
sua propria pratica. Estamos inseridos no mun-
do e para poder transforma-lo é preciso com-
preender tudo o que faz parte dele.

A escola e o curriculo sdao elementos
chaves que promoverao ou ndo a construgao e
reconstrucdo de saberes e conhecimentos.
Neste sentido, o que se |é sobre a questao nos
revela uma proposta progressista de utilizagao
do curriculo baseada nos seguintes pressupos-
tos basicos:

e Educacao escolar como parte integran-
te da sociedade;

e Trabalho em prol das camadas mais
pobres da populagao;

e Preparo do individuo para a vida sécio-
politica e cultural;

e A escola como espago de luta, de con-
testacao;

e Direito de todos a uma formagao basi-
ca.

Em resumo, o que se |é hoje em dia sobre
curriculo sao contribuigbes valiosas de varios
autores, para que se altere a face da escola,
desmitificando alguns conceitos e preconceitos
tdo presentes na mesma. Tais contribuigbes
nos levam a um mundo de informagdes que
podem, uma vez absorvidas pela equipe esco-
lar, favorecer o processo pedagdgico e, quem
sabe, fazer com que o curriculo seja entendido
“como o proprio ambiente emagdo”. (MOREIRA,
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1997). Em contrapartida, o que se vé na prética
sdo curriculos inadequados, mal planejados, 0
gue nos leva a questionar se os conhecimentos
produzidos chegam a sala de aula e ainda, a
validade real dos estagios.
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