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RESUMO

Este artigo focaliza a experiéncia do telensino cearense, modalidade regular
de Ensino Fundamental (52 a 82 séries) via televisdo, a qual constitui-se num
segmento da Teleducagao concretizado através da TV Educativa. Este siste-
ma, presente na educag¢do do Estado desde 1974, tem sua atividade pedagé-
gica de sala de aula desenvolvida por um profissional chamado orientador de
aprendizagem.
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ABSTRACT

Focus on the experience of Ceara distance teaching at the fundamental level
(5™ to 8" series) through which it constitutes a segment of Distance Education
summed up through the Educational TV. This system, present at the State
education since 1974, has its pedagogic activity of classroom developed by a
professional called learning supervisor.

Key words: pedagogic practice; learning supervisor, distance learning.

Este artigo, apoiado nas andlises efetiva-
das pela pesquisa de mestrado “A Atividade
Docente no Telensino - Um Estudo dos Sabe-
res Mobilizados na Pratica Pedagdgica do
Orientador de Aprendizagem”, pretende discu-
tir a atividade docente nessa modalidade de
ensino a partir da utilizagao da televisao como
componente responsavel pela transmissdo do
saber curricular, ressaltando, em seu interior,
os saberes requeridos pela pratica pedagdgica
concreta desse ator social.

O Telensino, modalidade de ensino regu-
lar de 12 grau maior (52 a 82 séries) via televi-

sao, constitui-se num segmento da Teleducagao
concretizado através da TV Educativa. Este
sistema, presente na educagao cearense des-
de 1974, tem sua atividade pedagdgica de sala
de aula desenvolvida por um profissional do
ensino chamado de orientador de aprendiza-
gem, o qual, na maioria das vezes, tem forma-
¢ao para o magistério de nivel médio ou, entéo,
licenciatura em Pedagogia.

A atividade docente no Telensino desen-
volve-se num espago de agdo especifico: a
telessala, a qual caracteriza-se tanto pela
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docéncia polivalente quanto pela presenga da
televisdo como componente encarregado da
transmissao do contelido curricular através das
emissoes didaticas.

01 - O carater normatizado/racionalizado do
telensino

O orientador de aprendizagem na@o age
no vazio. Ao chegar na escola ele ja encontra
uma série de situagoes e decisdes arespeitoda
atividade de ensino mais ou menos previamen-
te definidas: ele depara-se com os objetivos de
ensino, os contelidos curriculares, as emissoes
didaticas, os horarios de cada emisséao, o peri-
odo de tempo a sertrabalhado em cada areade
conhecimento, a distribuicdo das disciplinas,
em forma de calendério, ao longo dos encon-
tros didaticos durante o ano letivo e a aborda-
gem metodolégica do processo ensino-apren-
dizagem na telessala. Além disso, enfrenta,
ainda, questdes relativas a falta de emisséao, a
falta de material impresso (manual de apoio e
caderno de atividades), o distanciamento das
atividades pedagdgicas do sistema daquelas
programadas pela escola mesmo, etc.

No que concerne aos objetivos de ensi-
no, estes sdo definidos por outros profissionais
que néo sdo os orientadores de aprendizagem.
Estes objetivos sdo definidos por técnicos da
Secretaria de Educacdo Basica do Estado e
registrados, quando é o caso, nos manuais de
apoio (MA) e caderno de atividades (CA) para
que os docentes tomem conhecimento. A ana-
lise desse material didatico revelou a auséncia
dos objetivos de ensino no manual da 52 série
(reformulado em 1994). O manual da 62 série,
reformulado em 1995, traz objetivos de ensino
operacionais e especificos para cada éarea
curricular, ocorrendo o contrario no manual da
82 série. Na 72 série os orientadores de apren-
dizagem trabalhavam sem nenhuma informa-
¢ao a esse respeito devido o atraso na entrega
do material. Ao que parece, a realizagdo do
processo de definicdo dos objetivos de ensino
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por outros profissionais, sem a participagdo
direta do orientador de aprendizagem, tem
contribuido para que este nao relacione sua
intengao e agéo diretamente com as intengdes
expressas via manuais de apoio e via mensa-
gem didética veiculada. Esta ‘nao relagéo’, por
assim dizer, transparece em falas a respeito do
objetivo de cada aula, nas quais é possivel
perceber ora a ‘indicagdo da intengao do siste-
ma’, ora a ‘afirmagao da intengdo pessoal’ do
orientador de aprendizagem. A afirmagao da
intengdo pessoal deste docente configura-se
em expressd0es como. 0 meu objetivo..., meu
objetivo é o seguinte..., eu trabalhei..., eu que-
ria ver..., 0 objetivo que eu trabalhei... Por sua
vez, a indicagdo da intengdo do sistema apre-
senta-se em referéncias como: eu acho que
eles querem..., ele fez uma..., ele trabalhou...,
ele queria mostrar..., eu acho que é..., eu acho
que eles quiseram... Esse desconhecimento
favorece para que este docente aja, na maioria
das vezes, sem muita clareza do objetivo pla-
nejado e expresso na emissao a ser desenvol-
vida na telessala.

Outro elemento pedagdgico constrange-
dor da atividade docente do orientador de
aprendizagem reside nos conteudos
curriculares, também selecionados pelos téc-
nicos da Secretaria de Educagao. Os conteu-
dos curriculares sdo transmitidos via televisao
e registrados no material impresso, distribuido
gratuitamente para todos. Apesar da sistemati-
ca do Telensino ndo atribuir ao orientador de
aprendizagem a responsabilidade pela trans-
missdo do conteudo, essa é uma atividade
unanimemente exigida pelos educandos que
nao conseguem aprender apenas assistindo as
teleaulas. Os telealunos tém duvidas e o do-
cente precisa saber o contetido para ajuda-lo;
muitas vezes a emissao falta por um periodo de
tempo consideravel e ele precisa assumir a
tarefa de transmitir o contelddo. Quando isso
ocorre o constrangimento do orientador de
aprendizagem em relagdo ao conteudo
curricular acentua-se na medida em que o grau
de dificuldade com os contelidos especificos
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aproxima-se do patamar de aprendizagem dos
telealunos o que, se registre aqui, ocorre com
certa frequéncia. Nessas ocasides, a relagao
de mediagdo entre os saberes correntes no
ensino-aprendizagem (do docente, do telealuno
e curricular) desenvolve-se restrito a incorpora-
¢do do assunto a partir, muito mais, de sua
memorizagdo do que de uma compreensao
conceitual mais ampla da tematica. Nesse sen-
tido, a area de Matematica é apontada como a
que mais Ihe constrange, como aquela onde
existe mais dificuldade em relagao ao dominio
de contelido, sendo seguido de Ciéncias e
Portugués.

Cabe ressaltar, ainda, que nas telessalas
observadas percebeu-se que, quanto maisavan-
cada a série, maior € o desconforto, o constran-
gimento do orientador de aprendizagem no
tocante ao dominio do contetdo. Essa realida-
de é denunciada, por exemplo, na preferéncia
dos orientadores de aprendizagem pela
docéncia na 52 e 62 séries. Quando é possivel
escolher, estes preferem uma dessas turmas
por acharem que até ai eles conseguem dar
conta, pois tanto se sentem mais seguros quan-
to ao contelido (acham mais facil) como, tam-
bém, estes (0s conteldos) sao menos questio-
nados, menos cobrados, pelos telealunos?.

O tempo curricular é outro mecanismo
constrangedor da atividade docente do
orientadorde aprendizagem. O tempo curricular
destinado as atividades pedagdgicas prevista é
sempre insuficiente. A regulagdo do periodo de
tempo para cada atividade através do inicio da
emissao seguinte, apresenta-se como outro
mecanismo constrangedor da atividade docen-
te no Telensino. A falta de tempo para a reali-
zagao das atividades necessarias ao processo
pedagodgico (corre¢ao de atividades, por exem-
plo) acaba gerando um certo descompasso,
uma certa ‘corrida atras do tempo’; a rigida
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regulagao dos horarios faz com que, muitas
vezes, a realizagédo das atividades ‘dentro do
tempo determinado’ seja, em detrimento da
aprendizagem do telealuno, a preocupagao
central do orientador de aprendizagem.

Na verdade, os fatores até aqui aponta-
dos- objetivos de ensino, conteudo e tempo
curricular - e as singularidades do contexto da
ordem pedagdgica da telessala sdo ocasiona-
dos pela utilizagéo da televisdo como compo-
nente para o qual as agdes do processo de
ensino devem se voltar. Em suma, a atividade
pedagdgica no contexto da telessala € no am-
bito de sua dimensao racionalizada, de fato,
pensada para convergir para as transmissoes
via televisdo. A emissao veiculada pela televi-
sao é aresponsavel pela primeira aproximagao
dos telealunos com os saberes curriculares
(contetdos de ensino) na telessala. E a
veiculagdo da mensagem didatica que define o
inicio e o fim de uma determinada atividade
pedagdgica, a qual encontra-se estruturada,
metodologicamente, em etapas seqlenciadas
e fixas, sendo sempre a mesma em qualquer
situagdo. Essas etapas, que desenvolvem-se
dentro de um periodo de tempo delimitado,
podem ser assim sintetizadas: assistir a emis-
sdo, realizar a percepcao, proceder o
aprofundamento.

A televisdo, enquanto transmissora do
saber curricular, funciona, ao mesmo tempo,
como elemento interno organizador do proces-
SO ensino-aprendizagem e elemento externo
regulador da agao docente. Além disso, o pres-
suposto da auto-aprendizagem tanto mascara
a necessidade de incorporagdo dos saberes
curriculares por parte do orientador de aprendi-
zagem como reforga, mais ainda, o carater
auto-suficiente da televisdo como elemento de
transmissao do saber escolar. Todavia, se por
um lado a televisédo serve como elemento que

@ Essa situagao € explicada por ROCHA, citada por Boufleuer, ao dizer que: No processo educacional de nivel elementar ndo
se realiza a situagdo de fala ideal: por hipétese, o instrutor sabe e ensina, e o educando aprende (...) 0 educando nao
problematiza a verdade; ele a recebe. Num momento posterior, 0 consenso antes admitido pode ser perturbado por uma
nova argumentagdo. Mas, para que essa argumentagdo possa ser produzida, € necessario que quem a produz participe
do consenso estabelecido em alguma medida, sem o que ndo haveria linguagem para formular essa mesma argumentagao

(1997, p.76).
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veicula um cédigo de instrugéo, por outro, essa
€ uma relagéo unilateral pois a televisdo nao
escuta, ndoouve, ndo interage com as dividas,
com 0s comentarios surgidos na telessala; a
televisdo sozinha ndo ensina, ndo educa; a
televisdao s6 fala, ou melhor, emite o som
produzido pelos personagens que vivificam as
imagens televisivas. Nesse sentido, a centrali-
zagaodaresponsabilidade de saber o contetudo
curricular no professor-apresentador mostrado
via televisdo parece desconsiderar a necessi-
dade real do processo educativo materializado
no ensino-aprendizagem, o qual efetiva-se,
concretamente, na relacido de mediagao entre
diferentes niveis de saberes, propiciando um
crescimento ascendente. Enfim, o orientadorde
aprendizagem precisa desse instrumento - o
saber curricular - para melhor realizar sua ativi-
dade.

Os aspectos acima enfocados configu-
ram-se, muito mais, como elementos que res-
tringem e limitam a agdo docente no contexto
da telessala do que como elementos de apoio
flexiveis. O orientador de aprendizagem atua
numa ordem pedagégica cunhada pelo
acentuamento do carater racionalizado e
normatizado préprio ao ensino enquanto uma
atividade intencional, explicita e concretizada
através de uma instituigdo. Este acento, por
sua vez, tem servido, principalmente, para
impulsionar um movimento mais constante de
acgoes no ambito da dimenséao instrumental da
atividade docente.

02 - O carater séciocognitivo da atividade pe-
dagogica do orientador de aprendizagem

Aagao pedagoégicado orientadorde apren-
dizagem na telessala encontra-se estruturada
pelo gerenciamento da classe e da matéria.
Essas duas tarefas basicas - gerenciamento da
classe e da matéria - desenvolvem-se no con-
texto das relagbes estabelecidas durante o
processo ensino-aprendizagem, o qual no
Telensino concretiza-se em trés momentos in-
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timamente relacionados: 0 momento anterior a
primeira emissdo, 0 momento da emissdo e o
momento pds-emissao.

O momento anterior a primeira emis-
sado é marcado, principalmente, pelo desenvol-
vimento da tarefa de gerenciamento da classe,
expresso nas atividades de rotina (procedi-
mentos utilizados no telensino como principio
pedagdgico e metodoldgico). Na telessala as
atividades de rotina configuram-se na agdo das
equipes de trabalho, com fungdes especificas.
Além disso, existem agdes como a agenda
(registro do calendario das aulas do dia no
quadro) e a mensagem do dia (trazida pelos
discentes, rapidamente discutida no inicio da
aula). Considerando a forma como estes me-
canismos sdo usados na atividade docente do
Telensino, pode-se dizer que elas apresentam-
se como instrumentos utilizados tanto como
mecanismo de captagao do apoio do telealuno
como mecanismo de disciplina dos mesmos.

Entretanto, o gerenciamento da classe
desenvolve-se no quadro de uma situagao de
constrangimento da agao docente do orientador
de aprendizagem. Este vé-se comprimido, por
um lado, pela rigidez da ordem pedagdgica da
telessala, que define, de modo inflexivel, o que
tem que ser feito, quando tem que ser feito e
por quanto tempo deve ser feito, e, por outro,
pelas necessidades oriundas do contexto
interativo das relagbes de seu espago de agao.
Por exemplo, a atividade de corregdo dos
exercicios, necessidade ndo reconhecida ex-
plicitamente pelo sistema haja visto a
inexisténcia de tempo na sua distribuigdo ofi-
cial para esta tarefa, instaura a tarefa de
gerenciamento da matéria como uma outra
tarefa muito presente nesse instante. Durante o
gerenciamento da telessala, marcado pela ne-
gociagao das relagdes sociais, pelo controle da
disciplina e pela habilidade de estimular o
processo de estudo, o saber de experiéncia é
fundamental para garantir uma intervengao
docente conseqlente, apresentando-se, por-
tanto, como balizador da realizagdo desta tare-
fa. Esta também é perpassada pelo movimento
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do saber pedagdgico, refletido, basicamente,
numa ‘certa’ incorporagdo da nogéo do princi-
pio de auto-aprendizagem, justificando, assim,
a cobranga, por parte desse docente, da res-
ponsabilidade, da co-autoria dos telealunos no
processo sociocognitivo.

O momento da emissdo é quando a
televisao fala, isto é, as imagens televisivas
ganham cor, movimento, voz na figura de seus
personagens; € quando realiza-se o primeiro
contato do telealuno, e muitas vezes do proprio
orientador de aprendizagem, com o conteddo
curricular. A teleaula segue o mesmo modelo
de uma aula tradicional. Neste momento a
tarefa de gerenciamento da classe é efetuada
na perspectiva do controle de comportamentos
de modo a favorecer o escutar da emissao.
Quando por algum motivo falta emissado e o
orientador de aprendizagem precisa assumir a
transmiss&@o do contetdo curricular, também é
presente atarefa de gerenciamento da matéria,
sendo o saber curricular, apesar do constrangi-
mento que causa ao docente, fortemente mobi-
lizado durante essa situagao. Apds a emissao a
pratica pedagogica do orientador de aprendiza-
gem, norteada pelo tema em destaque na men-
sagem assistida, volta-se, principalmente, para
a gestdo do contetdo. Essa etapa do ensino-
aprendizagem na telessala pode ser caracteri-
zada como o momento de falar e fazer, sendo
forte a atuagao do orientador de aprendizagem
na mediagdo entre os diferentes saberes (o
saber docente, o saber escolar/curricular e o
saber do discente) que circulam no ensino-
aprendizagem.

O gerenciamento do contetddo na dinami-
ca didatico-pedagdégica da telessala se expres-
sa na realizacao da percepgao e do aprofun-
damento. A percepcdo € o momento do
telealuno, estimulado pela dindmica aplicada
pelo orientador de aprendizagem, dizer o que
captou da teleaula. O aprofundamento é enten-
dido por estes docentes como 0 momento da
leitura e exploragéo do texto escrito no manual
de apoio. Aqui, novamente o saber curricular,
na ancora do saber de experiéncia, € articulado
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no intuito de garantir, da melhor maneira possi-
vel, a aprendizagem dos telealunos, muitas
vezes entendida como a memorizagcdo dos
assuntos estudados. Este entendimento, vale
frisar, é coerente com o ideario pedagogico que
informa a pratica docente, quer dizer, com seu
saber pedagogico. Um destaque a ser registra-
do refere-se a gestao do conteido de Matema-
tica mediante a execugdo da percepgao e do
aprofundamento. A realizagdo da percepgao,
que de uma forma ou de outra acontece nas
demais disciplinas curriculares, é subtraida no
momento da aula de matematica, ou seja, 0s
orientadores de aprendizagem nao fazem a
percepgdo. Mais ainda, estes docentes sentem
dificuldade em realizar esta atividade mas nao
sabem explicar, dizem apenas que ndo da
certo. O aprofundamento através da leitura
comentada no grupdo com o orientador de
aprendizagem langando perguntas aos
telealunos, orientando-os, em seguida, para
resolverem a tarefa no caderno de atividades,
€ mais freqliente nas aulas de Histéria, Geo-
grafia, Ciéncias, Portugués e Religido. Por ou-
tro lado, percebe-se uma atitude diferente por
parte dos docentes nas aulas de Matematica.
Na maior parte das vezes, o gerenciamento
deste contetido cede lugar a uma interagdo
muito mais intensa, mais viva, menos mecani-
ca. Via de regra, durante o aprofundamento de
Matematica, o orientador de aprendizagem
assume a interagao sociocognitiva e comuni-
cativa, ndo deixando apenas para o telealuno a
responsabilidade pela sua aprendizagem: per-
gunta quais sdo as duvidas, chama ao quadro,
vai ao quadro explicar, pede a um telealuno
com maior facilidade no assunto que auxilie
quando também tem davida, participa da reso-
lugao da atividade na telessala, etc.

Essa postura de diferenciagéo no trata-
mento a ser dado entre a Matemética e as
demais disciplinas curriculares parece ser tri-
butaria da nogdo de que matérias como Portu-
gués, Ciéncias, Historia, Geografia, entre ou-
tras, sdo decorativas e, portanto, passiveis de
assimilagao a partir do esforgo individual, o que
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ndo ocorre com a Matemética. Do mesmo
modo, parece vigorar aqui um ‘pré-conceito’ de
que Matematica é mais dificil do que as demais
disciplinas e que é normal ndo saber Matema-
tica, como se esta fosse privilégio de alguns
poucos ‘iluminados’. Fato é que, na pratica
concreta, os orientadores de aprendizagem
sentem um ‘conflito’ entre a nogao de aprendi-
zagem que orienta o telensino e o desenvolvi-
mento dos educandos evidenciado durante a
interagdo sociocognitiva na telessala. Em al-
guns momentos, ele ‘acredita’ neste principio,
noutros, nega-o, caracterizando, assim, uma
atitude que parece ser motivada tanto pela
ambiguidade do arcabougo ideolégico forneci-
do pelo saber pedagdgico de sua formagéao
profissional quanto pela sua fragilidade em
relacdo as diversas areas de conhecimento
com as quais tem que lidar. E inegavel que o
orientador de aprendizagem tem aprendido e
que vem, de alguma forma, se atualizando no
interior dessa situagédo de constrangimento em
que é colocado. Contudo, essa € uma aprendi-
zagem dificil, complexa, solitaria e que, muitas
vezes, fica limitada a uma compreensao restri-
ta e individual. Em sintese, ha algo que o
orientador de aprendizagem aprende com as
teleaulasviatelevisdo; ha algo que ostelealunos
aprendem com essas emissdes didaticas. Mas,
também, ha algo que os telealunos aprendem
com o orientador de aprendizagem.

O orientador de aprendizagem, portanto,
tem procurado incorporar o contetdo curricular,
isto &, tem aprendido em certa medida que lhe
permita, assegurar, minimamente, a aprendi-
zagem do telealuno e sua credibilidade perante
ele. Paradar conta da tarefa de gerenciamento
da matéria, requisitada a todo instante pelos
telealunos, este docente mobiliza mais intensa-
mente o saber curricular e o saber de experién-
cia. E este tltimo que subsidia este docente nas
intervencgdes que buscam minimizar as dificul-
dades dos telealunos em relagédo aos conteu-
dos, indicando-lhe como proceder especifica-
mente em cada area de conhecimento. Ao
mesmo tempo, também Ihe fornece elementos
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qgue mostram a necessidade de incorporagao
dos saberes curriculares como condigao para
assegurar, minimamente, a aprendizagem dos
discentes.

Quanto a esta questao - aprendizagem
dos telealunos - vale destacar o alerta dos
docentes sobre o processo de avaliagdo do
rendimento dos telealunos. De anteméo, vale
esclarecer que no telensino a avaliagdo é de-
senvolvida mediante a aplicagdo de APs (ume
dois) e aficha de desempenho. O desempenho
apresenta-se como um momento de auto-ava-
liagdo por parte dos discentes, dirigido a partir
de questdes envolvendo sete principios: parti-
cipacao, reflexao, criticidade, criatividade, co-
operagao, autonomia e compromisso. Esta nota
é registrada na disciplina Relagbes Humanas.
A média de Relagdes Humanas é distribuida
como uma nota em cada uma das demais
disciplinas da organizagao curricular. A média
de Matematica, Portugués, Ciéncias, Historia,
Geografia, etc., € feita a partir das notas das
APs e daquela advinda de Relagdes Humanas
(que é a média dessa disciplina), favorecendo,
assim, um processo de ‘aprovagao institucional’
ou, como dizem os docentes, so sai reprovado
quem quer. Alémdisso, cabe ressaltar os resul-
tados do relatério Avaliagao do Telensino do
Ceara - 1995 sobre a aprendizagem dos
telealunos. A maioriados diretores pesquisados
acha o rendimento escolar dos telealunos bas-
tante favoravel, situando-o entre 70% a 90%.
Os orientadores de aprendizagem pesquisados,
por sua vez, a situam num patamar de Bom e
Muito bom, ou seja, entre 70 e 90% (FUNTELC,
1995, p. 26). Entretanto, ao final desse relaté-
rio, no item ‘Desempenho dos Telealunos em
Portugués e Matematica’, encontra-se a se-
guinte observagao: os resultados se revelam
muito baixos, ndo ultrapassando, em qualquer
situagdo, os 20% de acertos nas provas. Mais
adiante é feita uma ressalva acerca desses
resultados e das apreciagdes dos diretores e
orientadores de aprendizagem pesquisados,
apontando a necessidade de conferir os proce-
dimentos avaliativos utilizados pelo O. A. de
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vez que podem estar concorrendo para a
distorg¢ao ja antes aludida. O relatério continua
alertando que a auto-avaliagao pode estar-lhes
superestimando os resultados escolares, le-
vando diretores e orientadores de aprendiza-
gem apresumiremum rendimento irreal (acima
de 70%) (ibidem, p. 45).

Como ja foi dito, ndo ha davida de que o
saber curricular vem sendo incorporado por
estesdocentes. Entretanto, aincorporagao des-
ses saberes parece ocorrer numa perspectiva
bem pragmaética, em uma certa medida que lhe
permita, minimamente, assegurar a aprendiza-
gem do telealuno e sua credibilidade perante
ele. Essa incorporacdo tem sido motivada,
principalmente, pela necessidade gerada no
processo de interagao dos planos de agdo dos
sujeitos que constréem a ordem pedagdgica da
telessala. E essa assimilagao que lhe dé segu-
ranca para enfrentar situagdes onde sua inter-
feréncia, no tocante a transmissao do conteu-
do, é exigida pelos discentes. Portanto, o saber
curricular movimentado pelo orientador de
aprendizagem é assimilado a partir da necessi-
dade quotidiana de seu fazer pedagdgico, apoi-
ando-se, principalmente, na sua vivéncia estu-
dantil, sua formagao e vivéncia profissional. E
inegavel que este docente vem ampliando e
renovando seus saberes profissionais no qua-
dro de um movimento de atualizagdo improvi-
sado. Esta aprendizagem, vinculada direta-
mente as demandas do contexto interativo da
telessala, €, pouco a pouco, transformada ‘di-
daticamente’ no saber curricular minimo para
assegurar sua credibilidade perante os
telealunos e uma compreensdo minima por
parte destes. E esse movimento que 0 possibi-
lita tirar algumas duvidas, refazer a transmis-
sdo didatica realizada via televisdo e discutir
temas nos quais nao se sente devidamente
preparado.

A pratica pedagégica do orientador de
aprendizagem €&, portanto, construida e orien-
tada principalmente pelo saber de experiéncia.
E este saber, mobilizado quotidianamente, que
tem possibilitado, de um modo ou de outro,
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uma certa incorporagdo dos saberes
curriculares, propiciando, assim, um minimo
de condicdo que lhe garanta, bem ou mal,
oportunizar a aprendizagem dos telealunos.

03- Aformacdodocente necessariaao telen-
sino: elementos indicativos para a
reflexao

Diante do exposto, pode-se dizer que, de
modo geral, os orientadores de aprendizagem
oscilam entre uma atitude de aceitagao passi-
vada ordem pedagdgica ja estabelecida para a
telessala, agindo quase que mecanicamente
na execugao de suas atribuigdes, e uma atitude
moderada de adequacdo das necessidades
que a interacdo na telessala coloca e aquelas
do sistema televisivo.

O saber curricular apreendido por este
docente mediante as exigéncias colocadas pela
pratica, o qual por sua vez é ‘puxado’ basica-
mente pelo saber de experiéncia, parece nao
corresponder as expectativas em torno da
aprendizagem dos telealunos. Exemplo desta
situacdo encontra-se na resposta dada pelos
docentes ao serem indagados sobre a aprendi-
zagem dos telealunos. Unanimemente ouvi-
ram-se posigdes afirmativas de que fica algu-
ma coisa. Ao expressarem 0 que isto pode
significar em termos percentuais, novamente
escutou-se uma projegao unissona de 50%.
Em nenhuma das oportunidades em que esta
pergunta foi feita esse indice foi maior. Do
mesmo modo, em nenhum momento relacio-
nou-se ou aventou-se a possibilidade desse
indice vincular-se a sua situagdo de polivaléncia
sem formacdo adequada ou, mesmo, as difi-
culdades encontradas diante das areas especi-
ficas de conhecimento presentes na organiza-
¢ao curricular do telensino.

O fato é que hoje o Telensino é o principal
responsavel pelas quatro séries finais do Ensi-
no Fundamental no Estado, ocupando 40% das
vagas. Esta modalidade esta claramente sina-
lizada no Plano Decenal de Educagdo Para
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Todos do Ceara (1994, p. 40) como prioridade
na ampliagdo das oportunidades escolares.
Dos 7.129 orientadores de aprendizagem em
todo o Estado 77% tem apenas o 22 grau (nivel
médio), sendo que 46% desse total possuem
Habilitagdo para o Magistério (Normal) e 31%
tém outra formagédo. Os 23% restantes apre-
sentam-se com formagao superior, sendo que
apenas 17% destes sdo portadores de Licen-
ciatura (SEDUC,1997). Além disso, vale frisar
que os orientadores de aprendizagem que
atuam no interior do Estado, em sua grande
maioria, tém apenas formagao para o magisté-
rio de nivel secundario (curso normal).

Levando em conta este perfil cabe fazer
as seguintes consideragdes: a) a acentuacao
do carater racionalizado da atividade de ensino
no telensino, isto &, o parcelamento, o controle
e arigidez das etapas que compdem a ativida-
de educativa-pedagdgica no ambito da escola,
dificulta enormemente a pratica docente; b)
esta dificuldade é causada tanto pela fragmen-
tagdo do planejamento (concepgéao) e da reali-
zagdo (execucgdo) do ensino-aprendizagem
quanto pelo carater polivalente da atuagao do
orientador de aprendizagem sem formacgao e/
ou preparacgao adequada no que diz respeito a
especificidade das dreas de conhecimento pre-
sentes na organizagao curricular desta modali-
dade de ensino; ¢) a despeito das estatisticas
de aprovagao?, esta dificuldade parece vir fa-
vorecendo muito mais ao empobrecimento da
formacao aos saberes oferecida a clientela da
escola plblica, distanciando-se, assim, da meta
de melhoria da qualidade naquilo que toca ao
rendimento real em termos de aprendizagem
dos discentes, considerando o desenvolvimen-
to da capacidade de aprender, tendo como
meios bdsicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo; a compreensio do ambien-
te natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se
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fundamenta a sociedade, conforme determina
a nova LDB (Artigo 32).

Esses elementos apontam para a neces-
sidade de politicas voltadas para uma forma-
¢ao que atenda a diversidade epistemoldgica
prépria desta modalidade de ensino, centrada
tanto no saber curricular quanto nos saberes
pedagdgicos que recortam a préatica educativa
escolar. Certamente estes aspectos ndo de-
vem ser enfocados dissociadamente. Se o
interesse é a fomentagdo de uma capacidade
continua de reflexdo e reconstrugdo da e na
pratica, este, talvez, pudesse ser o eixo gera-
dor e interdisciplinar de um tal processo. Uma
acaodesta natureza é possivel e necessaria. O
que nao é mais possivel sdo posigdes radicais
de oposicao a este sistema de ensino ou postu-
ras ingénuas sobre a multidiversidade
epistemoldgica desta pratica e suas exigéncias
formativas para o profissional que nele atua.
Enquanto ndo se assumir a necessidade do
didlogo, penaliza-se, em ultimainstancia, o alu-
no da escola publica que, além de todas as
expropriagdes sociais que ja sofre, vé empo-
brecido o processo de interagao séciocognitivo
ao qual encontra-se submetido, considerando
o contexto de despreparo do docente.

Por ultimo, vale frisar que discutir uma
politica de formagdo docente voltada para o
atendimento das necessidades desta modali-
dade de ensino tornou-se hoje um imperativo
social inadiavel. O carater polivalente da agao
docente na telessala é um fato que exige uma
tomada de atitude séria e comprometida tanto
com os profissionais do ensino quanto com o
compromisso legal e social do Estado de garantir
a instrumentalizagdo minima de cada cidadao,
obrigagédo do ensino fundamental, direito sub-
jetivo de cada crianga e adolescente brasileiro.
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