AS MENINAS MESMO A MARGEM TEM VOZ E FALAM
SOBRE A ESCOLA

EVEN UNDERPRIVILEGED GIRLS HAVE VOICES AND TALK
ABOUTTHE SCHOOL

Maria José Bastos MARTINS'

RESUMO

Este estudo teve inicio a partir de algumas contradigbes evidenciadas em
relagdo as meninas marginalizadas e ao ensino fundamental. Tais
contradigdes dizem respeito ao reconhecimento delas, de seus familiares e
dos pesquisadores da importancia que a escola tem para as suas vidas, o
interesse em nela permanecerem e a sua auséncia no final do ensino
fundamental. Considerando o problema e a nossa preocupac¢do em
estudd-lo em profundidade, propusemo-nos a refletir sobre o absenteismo
escolar dessas meninas, levando em conta o seu contexto social, econémico,
cultural, politico e escolar. Demos voz a quem nunca foi ouvida, e elas falaram
das suas vidas, da escola, do cotidiano da sala de aula e da escola do seu
imagindrio. A partir dessas representagdes e das de outros participes das suas
histdrias, obtivemos dados que nos permitiram a analise do fenémeno em
questdo, nos revelaram aspectos de uma vida marginal e de uma trajetdria
escolar descontinua, marcada por fracassos e resisténcia. A compreensdo do
universo social e escolar no qual vive e sobrevive a menina marginalizada,
pode favorecer o encaminhamento de praticas pedagdgicas alternativas, que
contribuam para a manutengdo dessa menina na escola, ainda que nos
limites desse nosso momento historico.

Palavras-chave: meninas marginalizadas, absenteismo, escola,
sociedade.

ABSTRACT

The present study originated from contradictions noticed between
underpriveleged girls and the elementary school. These contradictions are

' Mestre em Educagdo, na area de concentragdo e metodologia de ensino, autora da dissertagdo de mestrado: “As meninas
mesmo a margem tém voz e falam sobre a escola” e professora do Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, no Estado do Parana.
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related to the awareness of the importance which the school and its absence
atthe end of the elementary school. Not only the girls were contradicting in their
reports but also their families and the researchers. Taking the problem into
consideration and our interest in studying it deeply, we intended to reflect about
these girls’ absentism from school bearing in mind their social, economic,
cultural, educational and political context. We gave the oportunity to speak to
girls who had never been listened to and they talked about their lives, their
schools, about the school of their dreams. From these representations and
also the representations from other people who took part in their lives we
obtained the data which allowed an analysis of the problem in question. The
data we obtained also revealed aspects of an underpriveleged life and of a
discontinuous educational life full of failures and resistence. The understanding
of the social and educational universe where the underprivileged girl lives and
survives may provide alternative pedagogical practices which will contribute
to the presence of these girls in school even if in the limits of our historical
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moment.

Keywords: underpriveleged girls, absentism, school, society.

Foi como professora universitaria que
coordenamos um projeto extensionista junto as
meninas marginalizadas da cidade de Ponta
Grossa, Estadodo Parana, que participavam da
AP.AM.?

Julgamos de importancia fundamental que
como professora de Estagio Supervisionado de
Magistério, do Cursode Pedagogia, naU.E.P.G.
(Universidade Estadual de Ponta Grossa),
oportunizassemos aos académicos estagiarios
o contato com a realidade dos alunos que, com
certeza, teriamem suas salasde aula - os alunos
reais, 0s que temos e nao os que idealizamos.

Juntamente com os académicos, formamos
um grupo coeso, comprometido e interessado
num aprofundamento teérico que nos auxiliasse
na compreensao desse grupo, o das meninas
marginalizadas.

A medida que nos aprofundavamos no
estudo, algumas contradicbes emergiam
acintosamente e, cadavez mais, se intensificava
nosso envolvimento. O quadro inicial teria, sem
davida, que serampliado paradar conta daquele
real.

Constatamos, quando da realizagao do
projeto, que nenhuma das meninas daquele
grupo havia concluido o ensino fundamental,
parte significativa nao estava mais freqientando
a escola e a minoria restante, que estava
matriculada em escola publica do bairro,
apresentava defasagem entre idade e série,
resultante da sua retengao por muito tempo na
escola. Talretengdovem causando desperdicios
assuas vidas, principalmente porque favorece o
absenteismo escolar por periodos curtos, longos
ou por tempo indeterminado.

A percepcao dessa realidade nos causou
estranhamento, pois pesquisas realizadas por
CAMPOS (1982) confirmam que os pais desejam
que seus filhos estudem e permanegam na
escola, considerando que, assim, poderdao
instrumentalizar-se e obter melhores condigoes
devida e de trabalho.

BELLEW e RANEY (1992: 54) entendem
que: “Melhorar a educagédo feminina é crucial
para o desenvolvimento. Ndo sé o retorno
econdémico pessoal da educacao, representado

® A.P.A.M (Associacdo de Promogao & Menina), instituigdo que abriga meninas marginalizadas, que freqtientam num periodo
a escola e no outro, participam livremente das atividades propostas pela instituigao. Fazem parte do grupo, as meninas
que ja nao possuem vinculos com a escola e as que néo tiveram acesso a ela.
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poraumento proporcional de salario, € substancial
e geralmente alto, para mulheres e homens
como também, e mais importante, os beneficios
para a sociedade sao enormes”.

As proprias meninas assim se
manifestaram, nos seus textos.?

“A escola é boa porque da inteligéncia.
Quero continua estudando pra ndo sé
empregada domestica, pra ndo tira pinico
dos otros. Pretendo trabalha no
supermercado. Acho legal baté namaquina”
(11 anos).

“Gosto da escola, de aprendé pra sé
inteligente. Quero sé professora. O pai qué
que eu estude até o caticismo, a mae ate
o gindsio e eu quero até a 62 série” (10
anos).

“A escola éimportante porque a gente pode
aprender, ter uma profissao mais tarde,
bem que dizem que sem escola ndo tem
futuro” (14 anos).

A partir dessas contradigdes, entre o
reconhecimento da importancia que a escola
tem parasuasvidas, pelofatodelas demonstrarem,
assim como seus pais, interesse em
permanecerem na escola, e a sua auséncia no
final doensino fundamental, passamos a refletir
sobre algumas questdes que nos inquietam:

Como se justifica que essas meninas,
mesmo reconhecendo a importdncia da
escolarizacao para as suas vidas, sejam as
grandes ausentes do ensino fundamental?

Oqueacontece nassuasvidasenocotidiano
da sala de aula que contribui para o seu
absenteismoescolar?

A opcgao pelo estudo ora relatado ocorreu
porvarios motivos:

M.L.B. MARTINS

e por termos, em nossa trajetéria como
professora e orientadora educacional,
entrado em contato com as criangas das
classes populares, entre as quais
destacamos o grupo que denominamos
de“meninas marginalizadas”,* com quem
desenvolvemos o projeto extensionistae
emcujo universodetectamos o problema;

« por acreditarmos que, embora fazendo
parte dos segmentos da sociedade que
sofrem carecimentos radicais - entre 0s
quais as mulheres, jovens, criangas,
negros e homossexuais - as meninas
marginalizadas tém possibilidades de
contribuir paraas transformagoes sociais
como prevé HELLER (1982). Por certo,
uma teoria revolucionaria falaria bemde
perto a esse grupo, pois nao
concordamos que aclasse trabalhadora
seja um agente universal, o unico
movimento ou grupo que pode contestar
adominacao, quantomudar a sociedade;

« porque os estudos sobre meninas e o
ensino de 12 grau, segundo o Estado da
Arte e Bibliografia: Mulher e Educacéo
Formal no Brasil, sdo praticamente
ausentes da literatura especifica;

e pela necessidade apontada por
BRANDAO, BAETA E ROCHA (1983),
napesquisa Estadoda Arte sobre evasao
e repeténcia no ensino de 12 grau no
Brasil (1971a1981), de caracteriza¢des
das criangas e jovens das camadas
populares, ja que se constata a quase
inexisténcia desse tipo de pesquisa na
literatura educacional;

« pelofatode o absenteismo escolar das
meninas marginalizadas ser relegado,
como elas, a um plano inferior;

@ Textos elaborados por elas, quando da realizagao do projeto extensionista: “A¢ao Pedagdgica de Promogao a Menina”,

no ano de 1988.

# “Meninas Marginalizadas”, neste contexto, refere-se a criangas e adolescentes do sexo feminino, que fazem parte das
minorias discriminadas, por serem mulheres, criangas, adolescentes, mulatas, negras e pobres na sua grande maioria.
Situam-se no limiar da delingiéncia e caracterizam-se pela sua forma de existéncia social; pela nao participacéo no processo
de produgao; pela interrupgdo do processo de escolarizagdo e pela incapacidade de fazer chegar as proprias

reivindicagoes aos centros de decisao politica.
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e pelo nosso inconformismo diante do
fendmeno, o qual nao podemos aceitar
com naturalidade;

« pelo nosso posicionamento politico
pedagogico a favor dos menos
favorecidos;

 pelaindignacgdo que sentimoscomoque
vem acontecendo com a maioria das
criangas brasileiras na escola e na vida
emgeral, lembrando que, para SARTRE
(apud SNYDERS, 1988), “aadmiracao é
voto de imitacao...a indignacdo, voto de
mudanca”;

e sobretudo, por acreditarmos nas
possibilidades de aprendizagem dessas
criangas e adolescentes.

A partir da legitimacédo do nosso estudo
nos permitimos entrar na realidade tendo como
ponto de partida os questionamentos aqui
expressos, 0s quais, em confronto com a teoria
e com a realidade, foram sendo modificados e
aperfeicoados, possibilitando maior
aprofundamento da tematica estudada.

Da definicao do problema, dos espacos e
dossujeitos

A partirdanossavivéncia com o grupo das
meninas marginalizadas e dos estudos tedricos
a respeito do tema, pudemos estabelecer as
questdes basicas que nortearam nosso trabalho
e que pela propria praxis da pesquisa foram
sendo modificadas conforme as necessidades
surgidas.

Asentrevistas foram gravadas etranscritas,
a conversa corria livre e solta, o assunto girava
sobre suasvidas em geral einimeras vezes elas
se referiam a questoes escolares. Era quase
impossivel dissociar a escola do contexto das
suasvidas.

Elas ndao queriam falarapenas sobre o que
nos interessava. Percebemos que nao
poderiamos cerced-las em seus relatos. Porém,
mentalmente possuiamos um roteiro com

questoes centrais ligada ao nosso objeto de
estudo e de analise: elementos que contribuem
paraaproducao do absenteismo escolardestas
meninas.

Considerando a natureza do problemaeo
interesse em estuda-lo em profundidade,
chegamos ajulgar que muitas das suas histérias
seriamirrelevantes para o Estudo de Caso que
nos propunhamos a realizar. No entanto,
percebemos ariquezadasinformagoes, as quais
estavam nos oportunizando refletir sobre o
absenteismo escolar das meninas
marginalizadas, considerando o seu contexto
social, econémico, cultural, politico e escolar.

Foiimportante conheceraspectos das suas
vidas, que estavamde alguma formarelacionados
a escola: "Aprendi com outras pessoas a falar
coisas diferentes, vocabulario correto, usar as
palavras, aprendicom pessoas de foraendo da
escola”(R. - 16 anos).

As participantes da pesquisa deveriam
enquadrar-se nos seguintes critérios: idade fora
dafaixaetariaparaaserie, ter sido reprovada ou
ter-se ausentado da escola, por periodos curtos
ou longos. Quanto as que nao estavam mais
frequentando a escola, o critério foi o de terem
sido reprovadas ou abandonado a escola e nao
terem retornado apés um ano.

Dentre as que se enquadravam nos critérios
estabelecidos, inicialmente contamos com quatro
meninas, as quais deveriam estar freqlientando
aescolade 1°grau, e dezdentre as ausentes da
escola.

Realizamos entrevistas com elas, individual
e coletivamente, envolvendo outros participes
das suas historias, tais como pais, professores,
colegas e funcionarios, tendo por local as suas
casas de moradia, a escola e a A.P.AM.
(Associa¢ao de Promocao a Menina).

Foiimportante termos outrolocal, além da
escola e das suas casas de moradia para nos
encontrarmos, pois esse distanciamento fez
com que elas nao sentissem constrangimentos
para falar sobre as relagoes de poder que
acontecem no interior da escola e da sala de
aula.
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Concomitantemente as atividades
indicadas acompanhamos, desde oiniciodoano
letivo até outubro de 1992, o cotidiano escolar
das quatromeninas, que na época freqlientavam
escolas municipais e estaduais, na cidade de
Ponta Grossa, no Estado do Parana.

A medida que observavamos
sistematicamente as situagoes reais de campo
onde os fendmenos ocorriam, nossas
proposi¢des foram sendo alteradas. Segundo
LUDKE e ANDRE (1986: 36): Hd toda uma gama
de gestos, expressoes, entonagées, sinais nao
verbais, hesitagbes, alteragées de ritmo, enfim,
toda uma comunicagao nao verbal cuja captacao
é muito importante para a compreensao e a
avaliacado do que foi efetivamente dito.

Nao é possivel, pois, aceitar plena e
simplesmente o discurso verbalizado como
expressaodaverdade. Oumesmo do que pensa
ou sente o entrevistado.

O conteudo das observagoes foi sendo
registrado no Diario de Campo, incluindo
impressbes e sentimentos tanto do grupo
pesquisado, quanto da pesquisadora e outros
aspectos quejulgavamos relevantes paraoestudo.
“Observar, pensar e imaginar coincidem e
constituem um so processo dialético. Quem nao
usa a fantasia podera ser um bom verificador de
dados, mas nao um pesquisador’ (BLEGER,
apud PATTO, 1990).

Ao refletirmos sobre os dados coletados
fomos chegandoa umaespécie de “impregnacao”
do seu conteudo, estabelecendo relagoes e
conexdes, recorrendo as nossas experiéncias
pessoais e a teoria, 0 que nos permitiu as
primeiras analises deste estudo.

DAS MENINAS MARGINALIZADAS NOS SEUS
TEXTOSECONTEXTOS

a) Participes de um mundo dividido

As meninas a quem nos referimos fazem
parte da nossa cotidianidade, aparecem nos

M.J.B. MARTINS

noticiarios, nas grandes reportagens, ilustram
comsuasfiguras esfarrapadas revistas famosas,
sao personagens de escritores consagrados,
invadem as pragas aos grupos e sdo caminhantes
das ruas dos bairros periféricos da cidade. Batem
nas nossas portas, nos emocionam e cativam
com seus rostos alegres, com sua fala e seus
maneirismos, outras vezes nos exasperamcom
suainsoléncia, afrontamento e atrevimento e até
nos angustiam e nos fazem sentir impotentes
diante de suas bocas secas e olhos famintos de
pao, de afeto e de teto. No entanto quando as
vemosdistantes, nas revistas, nas reportagens,
natelevisdo..., raramente asidentificamos como
personagens proximas, vizinhas e familiares.

Somos participes de um mundo no qual
elas vivem e sobrevivem num contexto sérdido e
conturbado, para nos desconhecido e fascinante,
0 que nos incita a desvenda-lo. E o mundo das
meninas marginalizadas, as quais compdem o
quadrodos 32 milhoes de brasileiros classificados
por SOUZA (1993) comoindigentes, que o Brasil
trata como estrangeiros, como uma populagao
indesejada, descurada, quase inimiga.

O espago geografico desse grupo
investigado é circunscrito pelos limites do préprio
bairro ou da favela, assim como os seus
relacionamentos sociais e amorosos, uma vez
que raramente as encontramos nas ruas da
cidade.

Ao desafiar-nos com seu comportamento
agressivo e valores diferentes, denunciam uma
sociedade perplexa diante dos graves problemas
que gerou.

Esse grupo social, das meninas
marginalizadas, é estigmatizado porpessoas de
diferentes segmentos da nossa sociedade. De
acordocom BUARQUE (1994: 82), “Essa Iégica
dosincluidos, separada dos excluidos, que muitas
pesquisas ja mostram, ameaca fazer com que
as classes médias brasileiras passem a ver,
sem constrangimentos, como natural o apartheid
contra grupos identificados como violentos,
inferiores e barbaros”.
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Parece que instalou-se na consciéncia de
elementos do corpo social a convicgao de uma
equivaléncia entre miséria, prostituicao e
vadiagem. Segundo SIRGADO: “Elas mais do
que qualquer grupo social, pagam o prego por
viverem em um pais capitalista, no qual a
prosperidade de uma minoria insignificante se
constroi sobre a miséria da grande massa
popular”(1980:48).

Pertencem, via de regra, a familias que
migraram para os centros urbanos devido a
auséncia de politicas fixadoras do homem no
campo. Vieram em busca de emprego, de
melhores condi¢des de vida e de escola para
seus filhos. Contudo, hoje se encontram
marginalizados, em conflito entre a necessidade
de adaptar-se a cultura que prevalece nesse
meio e aresisténciaem abandonara sua cultura
primeira. Vivenciam quase que diariamente
insucessos sociais, e concomitantemente
acompanham a trajetoria de fracasso escolarde
seus filhos.

Essa mesma escola, pela qual a classe a
que pertencemvém lutandotantode formacoletiva
como individual na demanda pelo acesso ao
saber escolar, tem “expulsado” e forgado seus
filhos a interromper os estudos. Nessa luta
popularereivindicatéria, poracessoaeducagao,
SPOSITO chama a atengdo para a presenca
marcante dasmulheres e para asfuturas reflexdes
tedricas advindas de tais posicionamentos, o
que requer novos olhares em relacdo aos
papéis tradicionalmente atribuidos as mulheres
(1993:331).

Segundo CAMPOS, “A populagdo que
agora procura penetrar no curso de 1° grau é
justamente aquela situada na base da hierarquia
social, portanto a mais desprovida de recursos
materiais de vida, de poder, de influéncia e,
especialmente, de condicbées minimas de
instrugdo” (1982: 483).

Vivem em condi¢gdes subumanas,
encontram-se na miséria em decorréncia da
pauperizagdo crescente a que as classes
populares foram sendo submetidas, nocontexto

da exploracdao e do subdesenvolvimento das
grandes metropoles.

Algumas dessas familias foram privadas
ilegitimamente de suas terras e de seu trabalho
e hoje fazem parte de um mundoque ndoéoseu
e no qual sentem-se perdidas, desprotegidas e
exploradas.

Apesardisso, enfrentamavidacom grande
coragem e desafiam situagGes que estao além
de sua capacidade e entendimento, expostas a
riscos e barreiras para o seu desenvolvimento
fisico, psiquico, intelectual e moral.

Legalmente, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), sdo consideradas pela faixa
etaria de 11 a 17 anos, como criangas e
adolescentes. Noentanto, narealidade naotém
tempo para exercer esse direito, assegurado
pelo Estatuto. Segundo GOHN (1997:132),“...se
ndo avangamos muito na prédtica, ao menos
temos de defender as conquistas da lei para
lutarmos por sua adogao e vigéncia. Afinal, as
criangas brasileiras tém quase cinco séculos de
opressdao, e alei que as protegem tem menos de
cinco anos!

Elas, as meninas marginalizadas, ainda
nao conquistaram tal espago. A infancia € um
conceito da modernidade. Conforme ARIES:

"A velha sociedade tradicional via mal a
crianga, e pior ainda o adolescente. A
duragao da infancia era reduzida a seu
periodo mais fragil, enquanto o filhote do
homem ndo conseguia bastar-se; acrianca
entdo, mal adquiria algum desembarago
fisico, era logo misturado aos adultos, e
partilhava de seus trabalhos e jogos. De
criancinha pequena se transformava em
homem jovem, sem passar pelas etapas
dajuventude, que talvez fossem praticadas
antes da ldade Média e que se tornaram
aspectos essenciais das sociedades
evoluidas de hoje (1981:10)."

O sentimento de infancia, tal como o
concebemos hoje, encontrou seu meio mais
fecundo entre os burgueses. Com o passar dos
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tempos, a crianga foi adquirindo tal importancia
que a familia passou a se organizar em torno
dela. Porém, os antigos géneros de vida
sobreviveram até nossos dias, principalmente
para as criangas das classes populares. A
passagem pelafamilia é breve, atrajetoriaescolar
é permeada pelo absenteismo e otrabalho uma
realidade.

Nocasodessas meninas, aindacriangase
adolescentes, misturam-se experiéncias infantis
com as de adulto, sofrem medo e privagoes.
Muito cedo tém que buscar formas alternativas
de sobrevivéncia para si propria e em muitos
casos para toda a familia.

A necessidade econémica faz com que
elas enfrentem prematuramente o mercado de
trabalho.

b) A margem do mercado formal do trabalho

“Eu tava nas féria da escola, quando
trabalhei”.

Devidoao seubaixonivel de escolarizacao,
por ndo possuirem qualificagao e por aspectos
culturais, as possibilidades de trabalho das
meninas marginalizadas limitam-se a atividades
eventuais que se situam a margem do mercado
formal: juntar papeldo pelas ruas da cidade,
recolherverduras nas portas dos supermercados
ou dedicar-se a prestagao de servigos - quase
sempre como empregadas domésticas - trabalho
esseocasional, protegidoporlei, mas geralmente
naoreconhecido pela populagédo. Recebembaixa
remuneragao, sofrem humilhagoes e chegam a
trabalhar em troca de roupas e alimentos.

Quando nao conseguem se enquadrar no
mercado informal, algumas chegam amendigar
pelas casasdo bairro, partindo dai, muitas vezes,
para a prostituicdo ou para a delinquéncia.

Para garantirasobrevivéncia e sentirem-se
seguras, algumas acompanham bandidos,
criminosos e passam a ser seus cumplices,
como é o seguinte caso:

M.I.B. MARTINS

“A minha otra filha ta na penitenciaria
cumprindo quinze ano. Ela tava cumquinze
guando largé tudo e acompanhd um
bandido que ja foi morto pela pulicia (mae)".

As maes, em geral, sao mulheres
desgastadas fisica e emocionalmente: assumem
a guarda e o encargo dos filhos, e sdo elas a
quem, nesses casos, aeducagao dos filhos diz
diretamente respeito. Os pais ou padrastos,
quando os tém, sao operarios, subempregados
oudesempregados.

As condicdes econémicas sao precarias,
nao so por alguns estarem na situagao de
desempregados, mas peloaviltante salariominimo
que ostrabalhadores brasileiros percebem, com
oqualndo conseguem oferecer condigoes dignas
de alimentacdao, moradia, saude e educagao
para os filhos. Nao tém recursos para comprar
uniformes, materiais escolares, pagamento de
taxas e nem mesmo arcar com a despesa do
transporte da casa a escola.

A escolarizacao que possuem €& minima,
uns sabem ler e escrever alguma coisa, outros
apenas assinam o nome e outros ainda sao
analfabetos, nao tiveram acesso a escola.
Portanto, naotém condi¢des de constituirem-se
em “corpo docente oculto”, como muitos
professores desejam, o que € comum com
criangas das camadas médias e da classe alta
da populagao que podem contar com os pais e
até mesmo com professores particulares para
orienta-los nos estudos.

c) Percepcao traumatizante da natureza
sexual humana

A auséncia da figura paterna nos seus
lares é uma constante, e tem sido compensada,
muitas vezes, por outros parceiros que se
envolvem narelagao familiar.

Essas meninas nao abandonaram suas
casas, residemcom os pais, predominantemente
comas maes. Témsérias dificuldades nocontexto
dessasfamilias desestruturadas: pais alcoolatras
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ou padrastos em alguns casos indesejados e
rejeitados por elas, por serem com frequéncia
molestadas sexualmente.

Apesarde a casa serum lugar que oferece
perigo, a familia e principalmente a mae ainda
parecem ser os pontos de referéncia mais
importantes em suas vidas.

Na casa, muitas delas convivem com a
promiscuidade, gerada até mesmo pelo espago
pequeno dos barracos, nos quais tém que vivere
conviver. Muitas vezes, utilizam-se do mesmo
comodo ou até da mesma cama na qual dormem
casais e presenciam os relacionamentos sexuais.

Essapraticafamiliarde associaras criangas
as brincadeiras sexuais dos adultos fazia parte
do costume da época e ndao chocava nem o
senso comum. “O respeito devido as criangas
eraentdo(noséec. XVI), algo totalmente ignorado.
Os adultos se permitiam tudo diante delas,
linguagem grosseira, agdes e situacbes
escabrosas; elas ouviam e viam tudo” (ARIES,
1981:128).

Com as mudangas de costumes, com a
grande reforma moral crista e leiga, uma nogao
essencial seimp0s: a dainocéncia infantil, a qual
tornou-se lugar comum.

As atitudes diante da sexualidade variam
de acordo com o meio, e, por conseguinte,
segundo as épocas e as mentalidades.

Paraas meninas emquestao, a vidasexual
é aflorada precoce e compulsivamente. O sexo
acaba servindo como fonte de lucro, de prazer,
para garantir a sobrevivéncia, para preencher
um espac¢o vazio ou pela possibilidade de
tornarem-se maes.

Paraelas, nao sermae é nao serninguém,
“énaoterlugarnasociedade”. Asuaidentidade,
como mulher, s6 parece se estabelecer
plenamente na hora em que elas realizam a
maternidade. A procriag&o e o exercicio da vida
sexual manifestam-se como maneiras deinformar
ao mundo que sairam do anonimato.

Numa das entrevistas, assim se
expressaram:

“ Eu quiria ja ter um filho..."”

“ Eu também...”

“ Eutambém...”

“ Eu queria, mas ndo casada, soltera...”

“- Eu ja disse pro meu namorado, que eu
quero gémeo, um igual a mim e otro igual
aele. Vamo capricha.”

A idéia de que a missdao da mulher é o
casamento®e a procriacao é defendida por elas
e pelos familiares:

“Eu acho que a escola é importante, dai
ndo vdo trabalha de doméstica, acha um
servico melhor, mais é mais importante pro
home, porque a mulhé logo casa e tem filho
e tem que cuidd da casa”(mae).

A este respeito SAFFIOTI, diz que:

"As familias proletdrias na medida de suas
possibilidades, adotam, num simulacro de
prestigio, a ideologia da classe dominante:
amulherdeve serexclusivamente dona de
casa, guardia dolar. E as proprias mulheres,
em suaimensa maioria, tém de si proprias
uma imagem cujo componente basico é
um destino social profundamente
determinado pelo sexo"(1976:57).

O fato de ndo obterem sucesso na escola
contribui para atrajetoria escolardescontinuae
ainfancia curta. Tém dificuldades em ficar muito
tempo num mesmo lugar, em manter relagoes
duradouras, parece que nas suas vidas tudo é
provisoério: os amigos, a familia, o trabalho, a
escola e o casamento.

d) Introjecao do conceito que acreditam que
os outros tém delas

O desequilibrio afetivo, a inseguranga do
dia seguinte, geram sentimentos de desvalia e

® Casamento, ndo no sentido legitimado, mas no do relacionamento homem, mulher, filhos e casa. Com seus relacionamentos,
esbogam novos modelos de familia. Recusam o modelo excessivamente rigido e normativo que a familia assumiu no século

XIX.
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asmeninas marginalizadas estabelecem vinculos
com a diminuicao.

A instabilidade das suas vidas e a
ambiglidade em suas relagdes, vao se refletir
profundamente nas suas atitudes, falas e
textos:

“Se eu pudesse punha a sainha do
Regente (Colégio Estadual do Centro da
Cidade) e ia fingi que estudava la. Eu tive
que mentique estudava id, e dai deiz pra
meio dia eu fuilda e meu namorado tava
me esperando”(R. - 15 anos).

No contexto dos seus textos, a escola, os
fatos escolares, os professores, os colegas,
estdo sempre presentes. Depois da familia, a
escola parece serparaelasum pontode referéncia
muito importante e significativo em suas vidas.

Percebemos umgrande desejoem partilhar
dasvantagens principalmente materiais e culturais,
que outra classe social lhes oportunizaria. No
entanto, deixamtranspareceraimportancia que
tém para elas aspectos da sua cultura que
valorizam e consideram vantajosos sobre outras
culturas: Alguns desses valores sao:

A autenticidade: “E, favelera tem que
mostraoquié etdacabado”(R. - 15anos).

Aindoléncia: “..Ele vaitrabalha e eu fico
em casa, cuidando discansando e
cunversando coas vizinhas, dai eu dé um
Jjeito melhé na minha vida” (E. - 14 anos).

A resisténcia: “Eu quero completa logo
dezesseis ano pra podé estuda no
DESU’ (EL - 13 anos).

A criatividade: “Se eu fosse uma boneca,
eu queria ser bem tratada como uma
pessoa...” (Z.- 11 anos).

O imediatismo: “Lengo branco na
janela, E sinal de casamento, Quem
quisé casd comigo, Nao demore muito
tempo” (C. - 12 anos).

A perspicacia: “A gente discola no ar, que
ela ndo gosta da gente”(El. - 13 anos).

M.J.B. MARTINS

A auddcia: “Eu num glentava mais a
escola, daieu pregueiuma mentira, disse
que tava gravida” (R. - 15 anos).

A segurancga: “Os nosso bandido dao oi
ate pro diabo, se vé o diabo dao oi pra
ele. Sea gente manda mata, eles mata”
(E. - 15 anos).

Apesar da descrenga que sentem, muitas
vezes, nomais intimo do seuser, agarram-se as
esperancas de que essa situacao seja alterada
e vislumbram uma saida de ascensao social, a
escola.

AESCOLANOCONTEXTODASSUASVIDAS
a) Promessa de ascensao social

Todas as envolvidas na pesquisa, tantodo
grupodas que nao estaofreqiientandoaescola,
como do grupo das que estao comparecendo as
aulas, consideram a escola importante para
elas, pessoalmente e para suas vidas em geral.
Acreditam que sem escolarizagao nao terao
possibilidades de melhorar suas condi¢goes de
vida. Buscam-na, pois, esperangosas de que a
escola as instrumentalize para 0 acesso ao
mercado formal de trabalho.

“A escola é boa porque da inteligéncia.
Quero continua estudando pra nao sé
empregada domeéstica, pra ndotira pinico
dos otros”(M. - 13 anos).

Essas probabilidades de ascensao social
saodenunciadas por BORDIEU e PASSERON,
apud SNYDERS (1981: 22), como meio de
tornar verossimil a ideologia de uma escola
que oferece iguais oportunidades para todos, um
meio de mascarar o peso da origem social e,
finalmente, de negara existéncia de classes. Os
“miraculados” constituem a caugao do sistema
e, apesardas aparénciaslisonjeiras, ndo passam
narealidade de reféns.

Aescolarizacgao é consideradaimportante,
tanto para elas quanto para seus pais, porém,
diante das reprovacoes freqlientes, pelo rapido
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desenvolvimento fisico da menina e pelo
desabrochar precoce de sua sexualidade, os
pais passam a considerar que, para elas, ndao é
necessario estudar muito. A perspectiva vai até
a 89 série, no maximo:

“Euacho que é importante prds minina tira
até 8°ano, porque hoje emdia pra trabalha
na fabrica, sem o 8° ano nao trabalha”
(mae).

“O pai qué que eu istude até o caticismo, a
mae até o gindsio e eu quero até a 62 série”
(C.-12 anos).

Essaperspectivade escolarizagaoaté a 8%
série é reforcada pela escola, que se utiliza de
mecanismos de exclusdo, os quais estaotambéem
subjacentes na pratica pedagogica do professor,
nojogodasrelagoes de poderque se estabelecem
no aparato escolar.

“Meu pai ndo qué que eu va mais pra
escola, porque ja reprovei duas veiz, acha
que so vé perdé tempo” (J.- 11 anos).

As reprovagbes fazem parte das suas
histdrias escolares e geram sérios problemas;
sentem-se envergonhadas, pois muitas ja sao
adolescentes, com interesses e necessidades
completamente diferentes dos seus colegasainda
criangas.

A medida que elas vdo tomando
consciéncia darealidade social e escolar naqual
vivem, passam a desacreditar nas suas
possibilidades de ascensao social através da
escola.

“Néao adianta so estuda, leva muito tempo
eu ndo posso espera, tenho que trabalha
porque preciso de dinhero pra vivé e ajuda
minha mae” (M. - 13 anos).

b) Projeto Pedagogico Etnocéntrico

A escola possui um projeto pedagodgico
etnocéntrico, atribui conotagao valorativamaxima
aos padroes culturais dominantes, enquanto os
demais sao tidos como “errados”. O

comportamento das meninas é avaliado em
relacao a um modelo que as considera como
desviantes ou deficientes; se ndao se enquadram
nanorma, simplesmente nao correspondem as
expectativas da escola.

“Eu tenho uma aluna rebelde, vai dar
problemas sérios, ta na cara da menina
que vai dar problema, ela é pilantra”
(professora).

O espago escolar é constituido por mdltiplas
culturas, assim nao podemos negar a cultura
desse grupo, seria 0 mesmo que negar a sua
existéncia.

Para esse grupo de meninas, o discurso
escolar, em razao de seu etnocentrismo, nao
temnada avercom arealidade do seu cotidiano,
com as suas verdades, interesses e
necessidades.

“Eu ndo vé mais pra escola porque é
chato, cansa da vontade deiimbora. No
comego é bao e dai vai piorando as
coisa” (L. - 15 anos).

O absenteismo escolar dessas meninas
temocorrido apés varias tentativas de aprovagao.
Elasresistem ao sistema e insistem, abandonam
o estudo, a turma, os colegas, mudam de turno
eaté de escola, embuscade professores que as
compreendam. E uma trajetéria descontinua
entre evasao e retomada.

c) A escola cumpre uma funcéo social

Aavaliagdoaque sao submetidasnaolhes
tem permitido acessar aos conteudos escolares.
Tanto para as que freqiientam a escola
regularmente como para as ausentesdela, oque
aprenderam de mais significativo para suasvidas
foi ler e escrever, assim mesmo, depois das
reprovagdes e com muito insucesso, como &
lamentado por elas:

“A professora disse que ndo adianta eufica
na escola repeti quatro veiz, sei escrevé,
mais ndo sei Ié, sempre disisti antes do
final do ano” (L. - 15 anos).
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“Omaisimportante que euacho que aprendi
na escola, foi assind meu nome, porque o
dedo nado qué dizé nada” (R.-15anos).

Aliada as reprovacdes constantes a
defasagementreidade e série, estd anecessidade
detrabalho, que seimpde e determina maisuma
dificuldade que levaainterrupgao da escolaridade
das meninas.

Para a familia pobre, a necessidade
econdmica freqlentemente sobrepéem-seada
escola, principalmente quando ha repeténcia. O
estudo passa a ser considerado um privilégio
distante da sua realidade, pois os pais nao
podem arcarcom os gastos de uma escolarizagao
prolongada.

“A Zeila ta no 2° ano, jd vai fazé doze ano,
eu acho que ela estudando mais umano ja
td bao, mais tarde eu num vé podé paga o
estudo e ela precisa trabalha” (mae).

Quanto as que nao estao freqlientando a
escola, apdés um certo distanciamento da
realidade escolar, fazem denuncias e criticas
contundentes a escola que ai estd equendolhes
tem oportunizado acesso ao saberescolare nem
mesmo a formagao do 1° grau, que é exigéncia
minima para contrata¢ao no mercado formal do
trabalho e parauma qualificacdo humanaque as
capacite a lutar por seus direitos fundamentais.

A esse respeito, as meninas assim se
manifestaram:

“A escola é importante, mas falta professor
com paciéncia e que gostem dos aluno e
de da aula”(l. - 14 anos).

Inseridas no trabalho doméstico, no
mercadoinformal, seja paraterceiros ouparasua
propria familia, ndo recebem da escola as
condutas, atitudes e valores adequados para
desempenharem suas fungdes, as quais exigem
iniciativa, autonomia e tomada de decisoes. A
escola nao tem estimulado essas capacidades,
deixando de lado qualquer tipo de formagao ou
socializagdo especifica para outros tipos de
trabalho que ndo seja o assalariado.

M.LB. MARTINS

Completando esta analise, ENGUITA
(1991:223) afirma que:

"O trabalho doméstico tem em comum
com o trabalho por conta propria, 0 amplo
grau de autonomia que oferece a quem o
desempenha. Isto ndo querdizer que seja
um trabalho que se distinga por sua
criatividade o que realmente nao ocorre,
mas simplesmente que a eficdcia e o
rendimentodomesmodependememgrande
medida da iniciativa do trabalhador, de sua
capacidade de tomardecisdes e de resolver
problemas complexos ou de fazer frente a
situagdes imprevistas, embora isso se
desenvolva dentro do ambito da
cotidianidade”.

Aos poucos, as meninas vao percebendo
que a escola, cumpre a seu modo, uma certa
funcaosociale que, portrasdahierarquia escolar,
existe aorganizagao do trabalho na sociedade,
conforme BAUDELOT e ESTABLET (1986:240)
esclarecem: “La separacion de los individuos se
efectuaenelinteriormismo de la escuela primaria.
Dicho de otro modo; la separacion de las dos
redes no es solamente el resultado o el objetivo
de la escuela primaria, es al mismo tiempo el
medio y el principio de su funcionamiento”.

Aescola, ao cumpriressas fungdes, ndoo
faz de forma perfeita como poderiamos julgar.
Ela o faz permeada de conflitos e contradigoes,
pois se trata de pessoas, de meninas, com
caracteristicas proprias, que tém interesses e
necessidades especificas, as quais podem nao
coincidir com o que lhes é exigido.

Os elementos que compdem a escola,
com raras excegdes, ndo as tém entendido e,
por isso, ndo levam em consideragédo as suas
expectativas em relagéo a escola e a vida em
geral.

Assim, ao final do processo percorrido e
vivenciado por elas, percebem que a escola foi
um engodo que |lhes oferece aimagem da “sua”
incapacidade.
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“Eudigo pra elas, eu uso muito de religido,
eu digo: -N&o adianta se ter tudo e perder
umaalma, as vezes é melhorndoternada,
masterDeus, seruma pessoa boa, honesta,
mostro todo angulo da coisa, pra ver se
elas se encontram” (professora).

OUVINDO AS VOZES QUE VEM DA MARGEM
ALUZ DO QUE ACREDITAMOS SABER

a) Trajetoria descontinua® de fracassos e
resisténcia

O caminho percorrido pelas meninas
marginalizadas na escola nao se processanum
continuo que teminicioquandoacriangaingressa
e avanga progressivamente coma passagemde
um ano a outro. Elas abandonam a escola por
periodos curtos ou longos, porém sempre
demonstram interesse em retornar, mesmo
quando estao afastadas por muitos anos e suas
vidas ja tomaram outros rumos. A escolarizagéao
fazparte dos sonhos que nao aconteceram, mas
que nao consideram impossivel de se tornarem
verdadeiros. A partir da constatacdo dessa
realidade, em especial com o grupo de meninas,
em questao, o processo seletivo escolar toma
especial relevo.

DeacordocomFREITAS (1991), aspraticas
avaliativas escolares, quer seja na anélise do
desempenhodelas emrelagaoaavaliagaoformal,
quersejanodesempenhoemrelacioao curriculo
oculto, ndo tem oportunizado acesso aos
contetdos escolares, 0s quais tém sido
determinados pela avaliacao.

Muitas das meninas sao excluidas aofinal
de um processo que teminicio no primeiro dia de
aula e para algumas, até mesmo antes doinicio
davida escolar.

E comum, nas conversas entre elas,
surgirem comentarios ligados as relages de
poder que permeiam a vida na escola.

“Quando entramo na sala de aula, a
professoira escoleu as mesa pra cada
crianga eu fui a dltima da fila, nunca fui
sortiada nas brincadera, 0s otronemdiziam
que eu ndo tinha lido no quadro”.

Alocalizagao espacial € uma das primeiras
decepgoes gue tem continuidade ao longo dos
anos que elas passam na escola.

Os professores possuem, mentalmente,
mesmo que de forma inconsciente, um mapa
geografico da sala de aula, o qual determina a
sualocomogcao e implica no seurelacionamento
com as meninas:

“A professora, quando passava pela
cartera, dava uma olhada por cima no
nosso caderno e nem chegava perto da
gente”.

Os lugares criam espagos, garantem a
funcionalidade, realizam a fixagao, permitem a
circulacao, estabelecem ligacdes e também
distanciamentos. Indicam valores, rotulam,
garantem obediéncia e também hierarquia.

A proposito desta distribuicdo espacial,
FOUCAULT dizque:

"...atatica disciplinar se situa sobre o eixo
queliga osingulare o multiplo. Ela permite
a0 mesmo tempo a caracterizagdo do
individuo comoindividuo, e a colocagaoem
ordem de uma multiplicidade dada. Elaéa
condi¢ao primeira para o controle e o uso
de um conjunto de elementos distintos: a
base para uma microfisica de um poder
que poderiamos chamar 'celular™ (1991:
136).

As nossas observagoes em sala de aula,
registradas no Diario de Campo, foram
confirmadas nas suas falas, sobre a percepg¢ao
que possuem do lugar que ocupam na sala de
aula.

Invariavelmente elas estao segregadas no
fundo da sala de aula, seja porque lhes foi
“ensinado” que os delas sao os ultimos lugares

© Trajetoria descontinua. Termo emprestado do trabalho de Nadir Zago (1993). “Classes populares e a questdo escolar”.
Neste contexto, refere-se "a trajetéria escolar comum a essas meninas que sofre constante rupturas. O absenteismo e

o retorno séao processos que se naturalizam.
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ou porgue entenderam que os Ultimos lugares
lhes estao reservados no espacgo escolar e
também na sociedade.

Saonormas e valores transmitidos nasala
de aula e que nao estao explicitos, mas elas
captam o seu significado no subentendido das
atividades e falas dos professores e dos colegas.

b) Do exame a eliminacdao sem exame

E ilusdrio supor que todo o aparato do
exame, o ritual que possui, o processo de
preparacgao e de subordinagao daqueles que se
sujeitam ao seu poder, sejam 0s mecanismos de
eliminagao mais poderosos no processo seletivo,
como afirmam BORDIEU e PASSERON (1975:
163): “..é suficiente observar que a maioria
daqueles que, em diferentes fases do curso
escolar, sao excluidos dos estudo, se eliminam
antes mesmo de serem examinados e que a
proporgdo daqueles cuja eliminagao é mascarada
pela selegdao abertamente operada, difere
segundo as classes sociais”.

No que se refere 4s meninas sobre quem
falamos, € maisimportante considerarocasoda
eliminacdo semexame, umavez que elastiveram
acesso ao sistema escolar, porém la nao
permaneceram:foram eliminadas antes mesmo
deprestarasprovas. Aincidénciadesse fenémeno
entre elastem sido mais marcante doque ocaso
daquelas poucas que chegam a prestar as
ultimas provas, ou mesmo em relagdo aquelas
que permaneceram naescola, na perspectivada
eliminacdo adiada, ou seja, foram destinadas a
cursos considerados fracos ou a cursos
profissionalizantes.

Se o professor rotula um aluno,
possivelmente acaba acontecendo a previsao,
porque ele tende a trabalhar mesmo que
inconscientemente, de forma que nao permitao
seudesenvolvimento, pois ele julgaaquelacrianca
incapaz de aprender.

Confirmando o exposto, dentre os
procedimentosde avaliagaoligados aos aspectos

M.J.B. MARTINS

nao cognitivos, pudemos identificar os seguintes
em relacao ao grupo:

It

e rotulos: “..a professora falava de mim
prd otras pessoa que chegavum na sala.
Eu ficava cum vergonha, mais fazia de
conta que nem sabia do que tavum
falando”.

o esteredtipos: “Eu tenho uma aluna
rebelde, vai dar problemas sérios, ta na
carada menina que vai dar problemas,
ela épilantra”.

« perpetuacaodefracassospelonomeda
familia.: “Na hora que a professora leu o
meunome, e olhé pra mim e pergunté se
euerairma da Bete e eu disse que era,
acho que ela nao gosté nadinha da
idéia”.

e agressoes verbais: “Elaeraloca, eunao
pudia fazé nada, nem olha pro lado que
ela ja enchia o saco’.

« violénciafisica: “Ndo gosto de lembra da
professora do primeiroano, que beliscava
as costa dos aluno. Ela ja chegava na
escola braba e de cara feia”.

Emrelacao as praticas avaliativas ligadas
a aspectos nao cognitivos, acreditamos que a
atitude dos professores a quem as meninas se
referem e de outros que apresentam
procedimentos similares tem por objetivo manter
osalunos naescola, pois consideram que assim
estdofavorecendooacessoaoconteudoescolar.
Entretanto, tais atitudes funcionam como um
conta-gotas na destruicao da imagem destas
meninas, ao longo da sua escolaridade, e
contribuem de maneira decisiva para o
reforcamento de auto-percepcao negativa que
muitas trazem para a escola.

Em contraponto, a expectativa subjetivade
algumas tem sido mediatizada por professores
que acreditam nas suas possibilidades de
aprendizagem e assumem a escola como um
espaco de possibilidade de luta contribuindo,
assim, paraa manutencao dessas meninas na
escola.
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“Tenho lembranga e saudade da tia do 2°
ano, que era boa e insinava muito bem a
gente e com paciéncia. Acho que foipurisso
que passei naquele ano”.

Apesar das possibilidades de manutencéo,
ndo podemos deixar de considerar que, em
relacdo as meninas do grupo pesquisado, a
escola tem garantido muito mais a sua funcao
social seletiva, eliminando-as. Isso se comprova
pelo fato de nenhuma delas ter concluido nem
mesmo asextasérie. A unidade se da, pois, pela
classe social a qual pertencem.

Ao nivel de sala de aula, a categoria que
mais contribui para a funcdo seletiva e,
consequentemente, que melhor expressa as
relagcoes de poder, é a avaliagdo. As atuais
praticas avaliativas, particularmente no casodas
meninas marginalizadas, tém contribuido
grandemente para o seu absenteismo e
eliminagao da escola.

E urgente, tendo em vista as altera¢besna
forma de produzir os bens materiais, o
entendimento de que, para essas meninas, a
permanéncia na escola basica é condigéo
necessaria, ainda que nao suficiente, para uma
qualifica¢do humana que as capacite a lutar por
seus direitos fundamentais.

As inovagdes, nos processos produtivos,
provocam movimentos em varias instancias,
inclusive na organizagao da escola e na pratica
pedagdgica do professor em sala de aula.

A esse respeito FREITAS diz que: “O
estudo destes novos procedimentos, nos limites
de nosso momento histdrico, passa pela geragao
de préticas alternativas as vigentes na escola
capitalista, a partir de novas formas de
organizagaodotrabalhopedagdgicoparaaescola
e para a sala de aula. I1sso inclui ndo s6 novos
contetdos e métodos de ensino, mas novas
relagbes de poder” (1991: 15).

As praticas alternativas em relagédo as
meninas marginalizadas devem ser refletidas
considerando-se nao s6 o contexto exposto,
mas também ofato de que ndao podemos teruma

escolacompletamente opostaaoque asociedade
quer. Temos que entender que a escola nao é
umailha isolada. A luta no seu interior ndo esta
desgarrada de outras lutas. A educacaode toda
a populagdo nao pode se limitar & escola e aos
meios de comunicagao. Segundo BUARQUE
(1994: 153): “Atualmente, uma enorme quantidade
de instituicbes ndo governamentais se dedicam
de uma forma ou de outra, & promogdo da
educagao como as universidades populares e
do trabalho. Um programa extensivo devera
incentivar e apoiar o trabalho dessas
organizagdées ndo governamentais”,

Assim, aliada a outras instituicdes e lutas,
aescola abre possibilidades para que se possa
contestarasforgas reprodutoras e contestadoras
que estdo em jogo no seu interior,

Embasados nesses pressupostos e na
busca de caminhos para a construgdo de uma
pratica pedagogica alternativa, ainda que no seio
de uma sociedade capitalista, propomos, como
primeiropasso, aredemocratizacdo das relagdes
de poder na escola e na sala de aula.

No nosso modo de entender, essa
redemocratizacao pode ter inicio a partir da
compreensao de que as meninas, mesmo a
margem, tém voz e falam sobre a escola do seu
imaginario.

“Parece que falta poco, mais tem muita

lonjura.

Esta é a nossa sala de aula. O quadro t4
cheio de tarefa, cabegalho, arme e efetue,
copia de Ciéncias e copia de Estudos
Sociais.

Eu t6 de pé na ultima cartera, de brago
aberto e nao vejo mais ninguém, sé eu.
A sala é vazia, ndo tem gente e nem otras
coisa que eu quiria.

A mesa da professora é grande e ta muito
longe da minha. Ninguém que eu goste e
que goste de mim td neste lugar.

Hoje, so a palavra que eu escrevo:
Professora Tenho medo, nao quero que
me esquegam no fundo da sala. Eu quero
ser como todos os otros aluno.
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Acho que tinha que ser de um jeito bem
diferente e fico pensando na sala de aula
que eu quiria.

Nela fico ao lado da minha professora, fico
bem perto dela, os nosso brago tao aberto
as mao quase se juntando, mais nao se
juntam, ela olha pré cima e eu pra baxo.
Parece que falta poco, mais tem muita
lonjura” (MeninaMarginalizada).

Como bem evidencia a menina autora do
texto acima, parece que falta pouco, mas ha
muita “lonjura”, ainda no que se refere a solugao
dos problemas relativos as meninas
marginalizadas. Dificimente eles seraoresolvidos
nos limites dos tempos, dos espagos e das
formas existentes no atual contexto escolar.
Quem estiver disposto a intervir nesta realidade
tem necessidade de ir além do que hoje se faz:
precisa buscar novas explicagbes, propostas
experimentais e questionamentos inovadores,
abrir o pensamento a outros possiveis,
contaminar-se com a realidade e com outros
atores, ir ao encontro de novos espagos sociais
e diferentes areas de atividade, sem deixar de
perceber que os desafios comegam naescolae
que ela apresenta possibilidades e limites.

Para que isso acontega, é necessario que
acreditemos, como SNYDERS (1988), na
possibilidade de uma cultura que nos faga
conhecer as massas em sua realidade e em
seus recursos, que nos conduza a confiar nelas,
ao invés de acumular suspeitas. E,
principalmente, que nos faga pressentir e entender
o sentido de suas vidas, os valores inclusos em
seutrabalho, asuaformade resistira exploragao
e ao abatimento, e as suas aspiragdes a uma
vidarenovada.

O futuro tem muitos cenarios, mas s6 um
sera realizado. Ja houve um tempo sem
escolas, e ndao sabemos se este tempo
regressara. Uma coisa é certa: tempos virdo
em que a sociedade necessitara de outras
escolas. Sabendo que a escola precisa se

M.JLB. MARTINS

articular com os outros espagos sociais,
politicos e econdmicos (NOVOA, 1992: 41).
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