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RESUMO

O objetivo deste texto € destacar a importdncia da participagao do corpo
docente das escolas nas decisbes a respeito da construcdo e reformulagéo
de curriculos. Para isso, procuramos analisar as concepgoes de curriculo
existentes, propondo, em seguida, uma reflexdo a respeito da necessidade
da organizagdo dos professores através das varias instancias representativas
da sociedade civil, discutindo e construindo uma proposta educacional
emancipatoria.
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ABSTRACT

The object of this article is to emphasize the importance of the participation of
the docents in schools in the elaboration and changes which occur in scholar
curriculum. For this purpuse, we have analised the current concepts of
curriculum, suggesting a reflexion aboutthe necessity of a teatchers’ organization
in this process, so that they can discuss and build new educational proposition
with more liberty.
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O Conceito de Curriculo

Em um primeiro momento, ao tentar
definir curriculo, nos deparamos com uma
visdo utilitarista e ingénua, que o define
como o conjunto de conteudos a serem

trabalhados em sala de aula e fora dela, seguindo
uma determinada seqliéncia, que leve em
consideracdo as condigbes e expectativas
do aluno, da escola e do professor, com o
objetivo de alcangar um determinado fim
(CORAZZA,1996).

" Aluno do curso de Mestrado da Faculdade de Educagdo da PUC-Campinas e professor do Colegio Pio XII.
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Como se pode observar, as interferéncias
dasrelagoes e conflitos existentes na sociedade,
que estdo presentes nas agoes das pessoas,
inclusive nomomento da definigcdo dos conteldos
eformasdeensinare de aprender, ndo sefazem
presentes nesta apresentacao inicial.

A segmentacao e hierarquizacao dos
conteudos, resultados de uma metodologia que
carrega consigo valores, frutos de um processo
ideologico que também se encontra presente na
elaboragao do curriculo, nao é citada, embora
esteja presente.

Os préprios cursos de formacao de
professores nao se preocupam em destacar as
possibilidades de intervencao dos professores
naelaboragao dos curriculos, que sao deixados
a cargo dos especialistas.

O Curriculo Prescrito

Aoingressarno magistério, o professor se
defronta com um curriculo pronto, preparado
pelos especialistas e aplicado pelos professores
mais antigos e experientes, que garantem que
depois de algumtempo o “novo” professor estara
adaptado a tarefa de dar as aulas e obter os
resultados desejados (por quem?).

Visto desta maneira, o curriculo acaba
confundido com a grade de disciplinas, que tem
um carater essencialmente técnico e que deve,
portanto, serelaborado e preparado portécnicos
capacitados, especialmente “treinados” para
explicitar um desejo da sociedade em relacao a
escola. Desta maneira, o curriculo e visto como
algo “neutro”, capaz de servir a qualquer classe
social dentro de um determinado modelo de
sociedade.

Quando os préprios professores tém esta
visdo de curriculo, acabam por adotar uma
perspectiva que os afasta do centro de decisdes
sobre o seu proprio trabalho, limitando a sua
autonomia e legitimando um afastamento em
relagdo ao o que ensinar, por que ensinar e
comoensinar.

O Curriculo e o Trabalho

Uma das caracteristicas do modo de
producao capitalista € aalienacao dotrabalhador
emrela¢doao produto do seutrabalho. Umoutro
nivel de alienagao - em relacao as decisoes
sobre como e para que o seu trabalho deve ser
realizado - ja ocorre desde muito tempo atras.
Levando em conta a classificagao proposta por
Boaventura Santos das fases de desenvolvimento
do capitalismo - liberal, organizado e
desorganizado - notamos que em cada uma
destas fases as exigéncias de capacitacdo do
trabalhador sao diferentes, mas é crescente o
distanciamento entre a execugao de umtrabalho
eoplanejamento e definicdo dos objetivos deste
trabalho (SANTOS, 1997). O trabalhador nao
participa das decisdes que definem os objetivos
do seu trabalho. Existem postos de trabalho
associados a determinadas fung¢ées e, cabe ao
trabalhador que estiver interessado em ocupar
estes postos, adaptar-se aeles. Emcerto sentido,
otrabalhoquedeve serrealizado antecede as
caracteristicas do trabalhador que vai
executa-lo. Com isso, o trabalhador é apenas
um executor de determinadas tarefas, usando
determinados metodos que Ihe fogem ao dominio,
na medida que nao foram pensados por ele.

No caso do trabalho dos professores, a
maneira como sao elaborados os curriculos e
como sao implementados, de cima para baixo,
alienando o professor do processo de discussao,
faz do professor um mero executor de ordens
definidas pelos especialistas, senhores das
técnicas do conhecimento e da didatica, porsua
vez, reféns do sistema.

Nesse quadro, o professor opina muito
pouco sobre quais 0s contetudos e como estes
conteudos devem ser trabalhados. No maximo
ocorrem discussdes sobre a organiza¢do dos
conteudos, procurando manter, na disciplina,
uma ordem capaz de preservar critérios de
pré-requisitos.

A definicao dos conteudos, o tempo que
cadaconteudoé‘trabalhado” e quais os contetudos
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que podem ser deixados de lado sao definidos
por fatores alheios a escola e ao professor. E o
mercado, sdo os vestibulares, os especialistas
em curriculo, as familias, todos submetidos a
uma influéncia cultural que leva a aceitagao
acritica e, como consequéncia, a domesticacao.

Ao entrar em sala de aula e trabalhar
conteudos com os alunos, os professores
executam um curriculo (curriculo real), que é
constituido tanto pelo conteudo trabalhado quanto
pela forma como o professor interage com a
turma comotambém pelos valores que o professor
veicula. Ofato de os alunos terem mais tempo ou
menos tempo para expressar as suas duvidas e
construir os seus conhecimentos tambémintegra
ocurriculoreal. Aorganizacao da sala emfileiras
ou em grupos, também é uma expressao do
curriculo. A posturado professor, a frente dasala
ou circulando entre os alunos é também uma
expressdao do curriculo. Todos estes
procedimentos estdorelacionadosaumaintencao
sempre oculta nos planos de curso e projetos
pedagogicos, mas que acaba aparecendo na
sala de aula e impondo situagdes nas quais
ocorre a comunicacao de valores tidos como
importantes pelas correntes hegemdnicas na
elaboracao da pratica em sala de aula (APPLE:
1982).

Muitos destes fatores nao sao percebidos
pelos professores como parte integrante do
curriculo,umavez que ndo estao citados (siléncio)
nos planos de ensino ou projetos pedagdégicos ou
mesmo sao fatores associados a histéria de
cada professor, que temsuaformacao académica
e nao académica interferindo na sua agao, em
sala de aula ou nao.

A concepcao de mundo de cada professor
vaiinterferirnamaneiracomoelevaiatuarnasala
de aula e consequentemente, no curriculo em
acao.

Terconsciéncia de que todos estes fatores
(e muitos outros) fazem parte de uma dimenséo
ocultado curriculoque, embora oculta se encontra
presente na nossa pratica, e fundamental para
que possamos pensar a possibilidade de
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alternativas, capazes de preservar e ajudar a
construir a autonomia intelectual dos jovens,
impedindo que sejam impostos em um primeiro
momento valores que ndo lhe dizem respeito e
que, por um processo de assimilacao e
acomodagao acabam sendo aceitos como se
fossem naturais (APPLE: 1982)

As relacdes entre a Escola e a Sociedade

E obvio que a escola, enquanto instituicao
inserida em uma sociedade, tem uma funcao a
desempenharnesta sociedade, sendo, portanto,
alvo de cobrangas e expectativas. No entanto,
sendo esta sociedade na qual a escola se
encontrainserida, uma sociedade na qual ocorre
uma luta pela posse dariqueza gerada, estaluta
e os interesses dos segmentos existentes, se
refletem na escolaenasuaorganizagcao. Umdos
reflexos se da na composic¢ao do curriculo, quer
pela apresentagao de conteudos e métodos a
serem usados como pela omissao e siléncioem
relagao a outros fatores.

A ocultagao do conflito e a proposicao de
que o conflito nao é algo natural- aideologia do
consenso - € uma forma de procurar legitimar
apenas algumas atitudes criticas superficiais,
impedindo um questionamento mais profundo
das estruturasvigentes naescola e na sociedade.
A situacao de equilibric aparece como sendo
algonatural,que precisa serpreservado. Qualquer
tentativa de quebrar este equilibrio € considerado
anti-social.

Aotrabalharem cursos do ensino medio, a
cobrangadasfamilias e dos alunos se da, tendo
como referéncia os vestibulares. Os jovens tém
intencdao de continuar os estudos e o0s
conteldos trabalhados devem ser aqueles
exigidos nos vestibulares. Esta visao utilitarista
acaba porinibiriniciativas que tenham por objetivo
um conhecimento mais cuidadoso e trabalhado
de conceitos e fendbmenos que exigiriam mais
tempo e reflexao para serem construidos e que
nem por isso prejudicariam o desempenho dos
alunos nos vestibulares.
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Algumas iniciativas no ensino com uso de
computadores (OLIVEIRA, 1997) para simular
situagbes ou apenas como tecnologia capaz de
organizar dados com o objetivo de facilitar
conclusdes (uso de planilhas) ou ainda com o
uso de laboratdrio, podem dar conta de permitir
o desenvolvimento do conhecimento relativo a
certos conceitos pelos alunos, dando-lhes, ao
mesmo tempo, condi¢des de realizarem bons
vestibulares. Isto demonstra que ha outras
possibilidades de se trabalhar os contetdos de
maneira eficiente, sem negar a importancia da
perspectiva de curto prazo de um vestibular na
vida dos alunos.

Ousodestaschamadas “novastecnologias”
exige, no entanto, uma atitude critica, para que
nao se caia no uso pelo modismo ou apelo de
mercado. Faz-se necessario compreender
claramente como estas tecnologias podem
contribuir para a construgao do conhecimento
em cada ambiente social, levando em conta a
realidade cultural e econdémica, respeitando as
diferengas, evitando o risco de uma massificagao
legitimada pelo uso de tecnologia avangada.

O serhumano sempre se apoiou nouso de
tecnologias para construir os seus
conhecimentos. A esse respeito, LEVY (1993:
154) diz:

“Uma boa parte daquilo a que chamamos
racionalidade, no sentido mais estrito do
termo, equiivale ao uso de um certo numero
de tecnologias intelectuais, auxilios a
memodria, sistemas de codificagdo gréfica
e processos de cdlculo que recorrem a
dispositivos exteriores ao sistema cognitivo
humano”.

Nesse sentido, ignorar o uso de tecnologias
significabarrar a possibilidade de construgaodo
conhecimento, impedindo que o ser humano
possarefletir sobre o seu prépriopensar, criticando
e reconstruindo, num constante refazer. De
qualquermaneira, alguma tecnologia sempre &
usada, seja ela o quadro com giz ou lapis e papel
e até um discurso, capaz de criar imagens
baseadas na linguagem oral, sdo dispositivos

exteriores ao sistema cognitivo, que auxiliam o
desenvolvimento de umraciocinio.

Normalmente, os educadores fazem uso
apenas das tecnologias sobre as quais tém
algum dominio, resistindo ao uso de outras
tecnologias, tenham sido elas desenvolvidas
recentemente (caso do uso de computadores
com todos os recursos de som, imagem e
facilidade de comunicagao que acompanham
este instrumento) ou nao (caso do recurso a
experimentos capazes de colocar o aluno em
contato com a realidade sem as limitacbes
idealizadas dos exercicios e problemas propostos
em sala de aula). A esse respeito, SANCHO
(1998: 40-41) nos diz:

“Assim, os professores ou o0s tedricos da
educacgdo, que so parecem estar dispostos
a utilizar e considerar as tecnologias
(artificiais, organizadas e simbdlicas) que
conhecem, dominam e com as que se
sentem minimamente seguros, por
considera-las ndo (ou menos) perniciosas,
ndo prestando atengdo as produzidas e
utilizadas na contemporaneidade, estdo,
no minimo, dificultando aos seus alunos a
compreensao da cultura do seu tempo e o
desenvolvimento dojuizocritico sobre elas”.

Dominar o uso das chamadas novas
tecnologias, usando-as no sentido de contribuir
como meio facilitador da implementacao de um
projeto pedagoégico é uma necessidade. Assim
como toda tecnologia, os objetivos manifestos
ounao do seu uso serao determinados poruma
visdo de mundo daqueles que as utilizam e da
situacaorealnaqual ela surge como possibilidade.

Arespeitodousodas “novas tecnologias”,
LION (1997:27) alerta para alguns preconceitos
que acompanham o aparecimento e uso de
novastecnologias:

A imagem da tecnologia vém associadas
idéias muito arraigadas:

e Preconceitos epistemoldgicos: existe
uma primazia do tedrico no que se refere
ao pratico e ao social;
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s Preconceitos historicos: a historia é vista
como uma acumulagdo de
conhecimentos, que sempre tende ao
progresso;

e Preconceitos avaliativos: a ciéncia é
objetiva e neutra. A tecnologia, como
ciéncia aplicada é neutra. As inovacoes
neste campo, produzidas em ambitos
fechados, sao um dominio de peritos.

No caso das “novas tecnologias”, o
preconceito histérico gera a ideia de que o novo
& melhor apenas por ser novo - resultado de um
acumulo maior de conhecimentos - podendo dar
origem a uma aplicagao tecnicista, na qual a
tecnologia aparece como um fim em si mesma.

Mudancgas? Para qué?

Sem duvida, todo momento de mudanga,
como esse que vivemos, € também momento de
possibilidades, no qual os espagos para exercer
resisténcia ao que vem sendofeito se ampliame
contribuem para o surgimento de propostas
calcadas emconcepcoes alternativas de Homem
e de mundo.

Se porum lado hd mudancgas no processo
produtivo mundial, que exigem uma adaptagao
da escola a esta nova realidade para que ela
possa permanecer como uma instituicao capaz
de responder a interesses imediatos das
populacdes e das forgas hegemoénicas da
sociedade, por outro, a construgao destas
mudangas pode serusada para areflexao sobre
o papel da escola enquanto instituicao
comprometida coma emancipagaodas pessoas,
e dos grupos excluidos das esferas de decisao.

Para que estas mudangas possam ocorrer
na sociedade comoumtodo, faz-se necessario,
que nas escolas, os professores conquistem a
possibilidade de tomar parte nas decistes sobre
oqueensinar, porque ensinare comoensinar.

A percepgaodo curriculocomoum reflexo
de uma estrutura de poder plural, € um primeiro
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passo no sentido de destacar a importancia de
participardas decisGes relativas a sua elaboragao.

Emseguida é necessarioter clareza sobre
quais as propostas que permitem a construcao
e execugao de um curriculo alternativo viavel e
baseado em valores que sejam significativos
(para quem?). Isto exige que se construa uma
proposta de curriculo baseada numa visao (de
quem?) de escola e de sociedade. Este € o
momento de escolher os parceiros de caminhada
e, irremediavelmente, definir os adversarios.

Sem duvida, a questdo do curriculo é
conflituosa, e dificil de tratar pois até mesmo
alguns professores, emvirtude da sua formacao
e posi¢cao ideoldgica consideram correto que o
curriculo seja tratado como algo que deve ser
preparado por especialistas, em virtude da falta
de tempo dos professores, etc... (CORAZZA,
1996). Ha, no entanto, aqueles que questionam
esta realidade e que procuram alternativas,
ocupando os espacos conquistados e atuando
com uma visao critica.

Uma das propostas neste sentido é a de
(KINCHELOE, 1997), ao vislumbrar a
possibilidade de uma formagao e conseqguliente
atuacao do professor numa perspectiva
pés-modernae pos-formal. ParaKincheloe, ha
necessidade de considerar a construgao do
conhecimento tendo como referencial as
experiéncias individuais das pessoas, levando
em conta, para isso, outras dimensdes além
daguelas encontradas no pensamento formal:

“Muito do que a ciéncia cognitiva e, porsua
vez, a escolatém medido comointeligéncia
consiste de umcorpo externo deinformagéao.
A fronteira na qual a informagao das
disciplinas intersecciona com oS
entendimentos e as experiéncias que o0s
individuos carregam com eles para a escola
é o ponto onde o conhecimento é criado
(construido). O professorpos-formalfacilita
esta interagdo, ajudando os estudantes a
reinterpretarem suas proprias vidas e
descobrirem novos talentos como resultado
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de seu encontro com o conhecimento
escolar’(p. 151).

Propostas

Ao fazer uma andlise do trabalho do
professor e dos fatores, subjetivos e objetivos
queintervémnasua pratica, ha, naminhamaneira
de ver, a necessidade de compreender o papel
desempenhado pelas instituicoes que existem
na sociedade e que oferecem possibilidades,
aos professores, uma discussao da sua pratica
enguanto categoria profissional.

Acredito que s6 assim pode surgir uma
proposta alternativa que incorpore umavisaode
escola capaz de acompanhar mudangas
significativas na organizacao social. Partindodo
fato de que a escola se encontra em uma
sociedade real, e que é, por isso mesmo um
palco de luta, responsavel pela criagao e
reproducao de valores, nao podemos crer que
seja possivel atingir mudangas significativas no
papel desempenhado pela escola, a partir de
mudancasinternas. Ha necessidade de mudancas
estruturais que, estas sim, precisam ser
pensadas com a escola juntamente com a
participacao de outras instituicdes sociais
capazes de dar subsidios para uma mudanga
maior. CitandoKINCHELOE, “temos que entender
uma instituigao a partir do ponto de vista daqueles
que tém sofrido mais com a sua existéncia”
(KINCHELOE, 1997: 166)

Para atingir este objetivo, o papel das
instituicoes representativas da sociedade
organizada (sindicatos, partidos, APMs,
organizagdes estudantis, associagdes de
professores, etc.) é fundamental, pois, ha a
necessidade de umaconstrugaocoletivaeampla,
abordando varios aspectos que interferem em
uma proposta curricular, que exige organizagao

para que ocorra a possibilidade de “estar junto
construindo”.

Ao propor alternativas aos conteudos e a
maneira de trabalhar estes conteudos em sala
de aula, noés estaremos mexendo com valores
provenientes de esferas mais amplas da
sociedade, que tem os seus mecanismos de
controle de disturbios sempre preparados para
agir. Este é umrisco, que até vale a pena se nés
consideramos a possibilidade de resgate da
dignidade do professor, a atuagéo cidada e, pelo
menos um pouquinho no sentido de modificar as
estruturas existentes.
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