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RESUMO

A imagem, enquanto matéria e forma derivada dos meios de comunicacéao,
€ um ingrediente indutor de contetdo de conhecimento. As escolas se abrem
para essa cultura informacional mas ndo conseguem rever e alterar seus
meétodos verbalistas de ensino. Este artigo discute a necessidade de vivéncias
educacionais da imagem de modo a exercitar a percep¢do e atengdo dos
educandos, na forma de leitura aberta, inventariante e critica, em direcdo a
um género de conhecimento de base icénica.

Palavras-chave: imagem e conhecimento, metodologia de ensino, leitura
de imagem.

ABSTRACT

The image, whose form and substance are originated from the communication
media, is na inductive ingredient of knowledge. Schools are opened to this
mass culture but they aren't able to revew and alter their verbal teaching
methods. This article is about the need of image educational experiences, so
as to practise the students perception and attention, in na open, critical and
inventorying image reading towards to an iconical basis knowledge.

Keywords: image and knowledge, teaching methods, image reading

O ensino até agora foi exercido no jogo de Na perspectiva educacional, a questédo que

duas escrituras: a fala e a escrita se coloca sobre a alfabetizacao para leitura de

(Jacques Derrida). imagens é necessaria, embora sua eficacia seja

A escola, hoje, precisa de um médico, no matéria de probabilidade, tendo em vista as

sentido nietzscheano: que a trate a condicbes de infra-estrutura das escolas e o

marteladas despreparo dos professores no uso de meios
(Joaquim Brasil Fontes) audiovisuais.
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Esses problemas, de natureza técnica e
material, que obviamente carecem de solugao,
no entanto, ndo devem impedir e nem atrasar a
discussao epistemoldgica a respeito de uma
orientagdo aos educadores para que aprendam
primeiro, € possam ensinar depois seus
educandos, a ler as imagens encontradas nos
mais diversos ambientes a sua volta.

Isto porque a escola ndo absorveuainda os
sinais mutantes da modernidade e da cultura
informacional presentes nos meios de
comunicagao social. Mostra-seimpermeavelna
esfera dos tratamentos didaticos derivados
daquela cultura. Quando ha concessoes,
atendendo a interesses politico-econémicos -
tais como provimento com equipamentos de
audiovisual, informatizagao, distribuicdo de jornais
e livrosilustrados ou outros modismos-raramente
ocorrem acompanhadas de fundamentagao
filoséfico-pedagodgica no ambito da pesquisa
cognitiva.

Poroutrolado, conforme observa MORAN
(1993:9):

“Oaluno hoje esta ligado profundamente ao

pensamento analdgico, concreto, visual,

espacial, dindmico, de processamento de
muitas informagdes simultaneamente, de
compreensao de vdrios cendrios, pontos
de vista espago-temporais aos quais

responde com a mesma rapidez e

polivaléncia”.

Esse aluno cinestésico encontra uma
instituicao inercial, acomodada, ha séculos, a
didatica do falar/ditar do mestre ou a utilizagdo
moderada de textos impressos ou fotocopiados.
Entretanto, as novas tecnologias de
comunicagao, estruturadas no padrao da
linguagem icénica, vém desestabilizando a
instituicao escolar e os educadores sentem-se
perplexos diante da necessidade de mudangas.
Vivendo o mesmo impacto dos midias que seus
alunos, os professores nao conseguem superar
os métodos verbalistas de ensino, muito menos
incorporar em suas praticas pedagdgicas as
novas linguagens derivadas do uso daimagem.
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Essa € a razdo por que no quadro
educacionalvigente nao ha espago paraalleitura
da imagem. A educagao formalista pretende o
pensamento convergente e aimagem propde a
leitura divergente; as informagdes ditadas pelos
professores, que geralmente trazemumaverdade
na palma da mao, sao estreitas e absolutas,
quase sempre desinteressantes aos alunos,
porque refletem apenas o ponto de vista do
professor. Ao contrario, a imagem se abre
polissemicamente para a interpretagao livre,
estimula e relativiza, a exemplo do principio
einsteiniano, a situacdodoobservado a dpticado
observador, no caso o educando.

Semterapretensao de promoverférmulas
ou de tecer criticas a situagao educacional, em
tom de alerta, registramos a urgéncia de se
pesquisar o papel e as formas de aplica¢do da
imagem no ensino, de modo a integrar a escola
asnovas e enriquecedoras experiéncias docampo
da comunicagao social.

Embora ndo cumpra aos objetivos deste
artigo fazer propostas, mesmo assim, algumas
diretrizes de investigacdo podem ser sugeridas,
na expectativa de resultarem pesquisas, nao
apenas nalinha daleitura criticada comunicagao,
como se tem conhecimento, mas numa ordem
mais circunscrita a teoria da aprendizagem e a
psicologia cognitiva.

A leitura critica(MORAN, 1993) dos meios
de comunicagao inspira-se numa epistemologia
cuja chave é a ldgica dialética de orientagao
marxista em que se busca desvelar o sentido
tendencioso (leia-se capitalista) da historia e
revelar suas contradi¢des internas visando
crescer ao nivel da consciéncia.

A proposta deleitura aberta e inventariante
daimagem, de orientagdo holistica, ndorelevaa
leitura critica; compreende-a como uma etapa
preliminar, a fim de se conhecer os
condicionamentos do saber, a partir da qual é
necessario reapropriar-se, racionalmente, de um
conhecimento significativo, com énfase no
conteudo multidisciplinar.
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Apenas a leitura critica limita o registro a
apreensao e julgamento do conteudo social da
imagem-ler passa a ser equivalente a perceber
e julgar (MORAN, 1993:33); esquecendo-se de
complementaraleitura ajuizada com o contetido
decorrente da critica, para progredirno saberem
direcdo a um conhecimento ampliado e
humanizante.

Assim, dentre as muitas necessidades
que se impdem a escola hoje, apontamos trés
que devem ser os focos de atencdo de uma
pedagogia moderna, urgéncias decorrentes da
reflexdo aqui empreendida com relagcao a
alfabetizacao para leiturade imagem. A questao
da percepgaodo sujeito educando, aquestaoda
imagem como novo ingrediente de influéncia
cambiante na percepg¢ao e na intelecgao e,
consequentemente, a questdao do produto
(conteudo) derivado da interagdo do aluno
percipiente e mutante com a nova informagao
iconogréfica, ou seja, a relacao epistemologica
do educando com o objeto cultural -imagem, aos
poucos, vem consolidando um novo género de
conhecimento.

Até recentemente, o conhecimento
fundamentava-se estruturalmente na escritaena
oralidade. Nas ultimas décadas, entretanto, além
dessaslinguagensbasicas, que ndosaodeixadas
para trds, nem substituidas ou superadas,
desenvolve-se, em intercambio dialético com
elas uma forma de comunicag¢ao mais sensorial
e multidimensional, alicergcada na influéncia
dominante do signo icénico. A imagem se
apresenta como matéria, forma e objeto indutor
de conteudos de conhecimento.

Desse modo, uma alfabetizagdovisandoa
leitura de imagens deve passar, primeiramente,
por um exercicio disciplinador da percepg¢édo. O
educando precisa sertreinado e educadoemsua
atengdo, diminuindo as formas de atencao
distraivel, desinteressada ou infantilizada.
Trata-se deinvestigar, nocampoda psicologiada
percepc¢ao, métodos adequados de apropriagao
de conteudo, a partir de imagens, levando em
conta seu forte fator de motivagao, e, no campo

da metodologia de ensino, encontrar formas
pelas quais os alunos e professores possam
produzir, eles mesmos, umtipo de conhecimento
pormeiode técnicas de manipulagaodeimagens.

Despertaruminteresse pelo fenédmenoda
percepcdo significa compreender melhor o
educandonoquetemde maisindividual einterativo
com o mundo: seu ponto de vista particular, seu
complexo 6ptico-motorque, diante da sociedade
midiatica, tem sofrido alteragcbes de ordem
sistémica. Isto porque, ao analfabetismo das
letras corresponde um analfabetismo das
imagens, aque se refere BENJAMIN (1985:107),
e que, segundo Virilio, trata-se basicamente de
uma forma de viséo disléxica.

Por um periodo acreditou-se que as
deficiéncias verbais e cognitivas dos jovens em
idade escolar provinham da substituicdo da
linguagem verbal, constituida de palavras, pelas
imagens multiplas percebidas mais rapidamente.
Hoje, revendo essa troca, constata-se que as
imagens “ndo tém nada a substituir e 0s
analfabetos e disléxicos do olhar ndo param de
semultiplicar’ (VIRILIO, 1994:24).

AexplicagdaodeVirilio para esse fendmeno
é a seguinte, em suas proprias palavras e
metéaforas:

“..08 recentes trabalhos sobre dislexia
estabelecem uma estreita relacdo entre o
estado de visdo do sujeito e a linguagem e
a leitura. Eles constatam com frequéncia
um enfraquecimento da visdo central
(foveal), alvo das sensagdes mais agudas,
em beneficio de uma visdo periférica ou
menos perplexa. Dissociagdo da visao
onde o heterogéneo sucede o homogéneo
quefazcomque, assimcomo no estado de
narcose, as séries de impressoes visuais
naotenham significacao, nao parecam que
530 nossas, elas simplesmente existem,
como se a velocidade da luz tivesse
tomado conta desta vez da totalidade da
mensagem”(VIRILIO, 1994: 24-5).

Nesse sentido, alfabetizarparaa leiturade
imagens € exercitar uma verdadeira teoria da

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 8, p. 15-21, junho 2000




atencao. Nao simplesmente aprender codigos
ouchaveshermenéuticas de leitura, quetambém
sao necessarios e imprescindiveis para a
apreciacao critica. Antes porém, € preciso
aprenderadesenvolveraatengao, aserperplexo,
no sentidode admiragao proposto por Aristételes,
pois, hoje muito se observa, mas pouco se veé.
Ou, conforme adverte MERLEAU-PONTY
(1971:229), "a visdo ndo é nada sem um certo
usodoolhar'. O sujeito precisa aprender a dirigir
e apassear seus olhos como umolharcuriosoe
nao mais feito mao tateante de um cego de
nascenca. Poisa"fixacao do olharé umaatividade
prospectiva“, & necessario que se oriente em
direcdo ao objeto; "é necessario olhar para ver"
(1971:238).

Se olhar é uma forma de interrogar as
coisas segundo os desejos do educando
percipiente, se olhar é uma espécie de "exegese
inspirada“, segundo afirmacdo de VIRILIO (citado
por PARENTE, 1993:130), isto resulta que
alfabetizar para a leitura de imagens pressupoe
educar os desejos (queréncias) e as motivagoes
(inspiracdes) dos educandos.

Parafraseando Merleau-Ponty, treinar a
percepcdo dos educandos é deixa-los atento,
levando-os a colocar a consciéncia napresenga
da vida irrefletida nas imagens e despertar a
consciéncia para a leitura da prépria historia
esquecida, transformando a visualidade da
imagem em visibilidade do olhar humano."Este
é o verdadeiro papel da reflexao filosdfica e é
desta forma que se chega a uma verdadeira
teoria daatengao(MERLEAU-PONTY, 1971:48).

Nesta perspectiva, alfabetizar para aleitura
de imagens é dispor de uma nova postura
corporal-perceptiva. Aprenderaver”éadquirirum
certo estilo de visdo, um novo uso do corpo
proprio, € enriquecer e reorganizar o esquema
corporal'(MERLEAU-PONTY, 1971:164).

A segunda questdo que deve ocupar o
interesse dos educadores é o papel daimagem
dopontode vista cognitivo. Trata-se de pesquisar
astecnologias cognitivas derivadas da percepgao
de imagens. Suspeita-se que estas implicam
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novas modalidades de compreensao, na forma
de padrbes analdgicos, de modo diferente da
apreensao e compreensao dalinguagem logica
da escrita.

Diante da exigéncia de uma percepgao
sinestésica, despertada e estimulada pelos
meios de comunicagao, a escola nao sabe
responder sendo de modo cartesiano. Utiliza
aindamétodosderacionalizacaodasinformacoes
segundo parametros estritamente linguisticos e
nao em sintonia com as solicitagdes do novo
ambiente cultural, de forma a atender as
expectativas de professores e alunos. As
linguagens escritas, importantes transmissoras
de dados informativos no registro da cultura,
condicionama leitura a linearidade, contrariando
a contiguidade e a simultaneidade de idéias
percebidas nas imagens dos veiculos
audiovisuais.

Se, por sua vez, ha escolas que se
empenham na revalorizagao do papel da
sensibilidade natarefa pedagdgica, impulsionadas
pelos exemplos e influéncias dos meios de
comunicagdo, ainda assim, ha que se criticar
que quandointroduzemtécnicas e equipamentos
detrabalhocomimagens, limitam-se ac papelde
complementacao do ensino, que continua
predominantemente oral e escrito. Néao
despertaram ainda para a potencialidade
centrifuga da imagem como interface para o
mundo, do potencial daimagem de constituir-se
emum hipertexto, no qual professores e alunos
nao tenham simplesmente que reproduzir 0s
dados do texto instrucional mas, ao contrario,
possam, apartirdo exerciciodaimaginacaoeda
vivéncia dos participantes, empreender leituras
divergentes e produzir umtexto proprio de modo
aexplicaromundorevelado pelaface daimagem,
a face da visibilidade social.

Portanto, ha necessidade de se repensaro
ensino sobre novas bases epistemoldgicas, a
partirdo novo registro cultural fundamentado no
padrao icénico. Porque constata-se, cada vez
em maior grau, uma transformac¢ao ou mesmo
mutacgao nas formas de percepgao do educando,
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com repercussdoes nas modalidades de
construcao do seu conhecimento.

Quantoaimagem, ainda, enquantoartefato
presente de forma dominante nos diversos
discursos informativos da sociedade e
responsavel por mecanismos de reificagdo do
sujeito educando, deve ser considerada como
modelo instituinte de realidades, e por isso
mesmo, deve serincorporada a educacaoformal,
naoapenas comoinstrumentoauxiliarde ensino,
e sim como ingrediente estruturador do
pensamento, da linguagem e da propria
comunicacao pedagégica.

Quanto as formas de vivéncia da imagem
pelo educando € possivel considerar trés formas
apartirdetréstipos de relacionamento, segundo
uma classificagcao pertinente de PASQUALI
(1973:32): o relacionamento informativo, o
relacionamento epistemolégico ou de
conhecimento, e orelacionamento comunicativo.

Norelacionamentoinformativo e unilateral
dosmidias, aimagem aparece como ingrediente
modulador de sintaxes linglisticas,
condicionando modos de expressao e de
comportamento dos individuos sociais. No
relacionamento epistemoldgico, préprio do sujeito
naconstrugao socialdo conhecimento, aimagem
é componente signico, instituinte das idéias e
das associagOes entre elas, como interface
entre aesferade percep¢aodomundosensivele
a do mundo inteligivel. No relacionamento
comunicativo, de natureza dialodgica, que serve
de fundamento para todo ato pedagdgico, a
imagem € pretexto, tema e material auxiliar,
desde a proposta inicial de seu uso escolar por
Comenius, mas que agora ganha vitalidade
didatica diante da hiperexposicao dos alunos a
iconosfera criada nas ultimas décadas.

Devido a presencga ubiqua daimagem nos
diversostipos de relacionamento, marcadamente
na atualidade, é preciso alertar para a
necessidade de um tratamento mais adequado
daimagemno ensino, ndo apenas como material
instrucional e didatico, mas como signo e

linguagem para o qual o aluno deve ser
"alfabetizado".

Outra urgéncia que deve ser objeto da
atencao de pesquisadores educacionais
refere-se aoconteldo derivado da percepcaode
imagens. Ha necessidade de reordenamentodo
conteudo das disciplinas curriculares,
sistematizado e organizado segundo o padréao
analitico e formal da escrita. A expectativa é de
se trabalhar com o conhecimento de maneira
globalizada, naforma de um hipertexto, em que
o aluno possa fazer as ligacdes proprias na
direcao de uma verdadeira e eficaz
interdisciplinaridade.

A caracteristica de incompletude do
conhecimento produzido pelo homemnao admite
uma atitude de confiancga acritica nas versoes
desta ou daqueladisciplina. Do mesmo modo, a
confianga absoluta no conteudo parcial de
qualquer disciplina € sempre perigosa. Esse
conteudo particular pode vir a ser objeto de
crenga paraoalunoleigo ouiniciante, oumesmo
para o professor que nao tem tempo de se
atualizar e ampliar seus estudos. Dai a
necessidade de cotizacdo continuada desses
conteudos, sob crescente controle tecnologico,
para conquistar gradativamente aumentos
significativos na racionalidade do educando. A
leitura de imagens apropriadas, rica em
polissemia, permite essa visao multidisciplinar.

Enfim, a educacao formal cabe a tarefa
urgente de naorepudiarasimagens, de encontrar
e desenvolver metodologias de aprendizageme
leitura na diregao de uma Idgica da simulagao:
congelando uma ou mais imagens para um
mergulho, ao mesmo tempo, apreciativo e
analitico, emocional e légico; separando uma
sequéncia ou contrapondo imagens diferentes
para descobrir respectivamente uma logica de
conexao ou de contradigao; recortando as
imagens, colando-as manualmente ou
remontando-as atraves de escanerizagao em
computador (quando for possivel), afimde criar
textos figurativos na forma de discursos ou
narrativas imagéticas com mensagens
expressivas e criticas.
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Esse projeto pedagogico-epistemoldgico
prosseguira com éxito se houver, de nos
educadores, um primeiro compromisso de rever
nossa capacidade de leitura de imagens e, sem
medo e com humildade, admitirmos que também
estamos aprendendo para ensinar melhor. Como
profetiza ECO (1976a:353): "Uma civilizacao
democraética so se salvard se fizer da linguagem
da imagem uma provocacdo & reflexao critica,
ndo um convite a hipnose".

Com efeito, outras mudancas estao por vir
e, talvez, o que o homem vivencia hoje seja
apenas um timido ensaio de um género de
conhecimento, cuja funcionalidade ele aindanao
compreende suficientemente para legitima-lo
segundo os modelos académicos conhecidos,
mas que justifica este estudo incoativo.

Talvez ocidaddaomoderno, ou pos-modemo,
esteja atingindo historicamente as fronteiras
interiores de umanova sensibilidade, semelhante
aquela experimentada pelos homens na
passagem da civilizacao oral para a escrita, da
logosfera para a grafosfera, como assinala
DEBRAY (1994:205-16).

Talvezohomemjatenhainaugurado outra
erade conhecimento, aoingressar na etapa atual
da historia da imagem, na videosfera, tendo
ultrapassado o limiar de um novo modo de
percep¢do, mas que ainda nao se tenha dado
conta devido a proximidade histérica.

Um fato é certo, segundo Pierre LEVY
(1993:17):

“...vivemos hoje em uma destas épocas
limitrofes na qual toda a antiga ordem das
representagdes e dos saberes oscila para
dar lugar a imaginarios, modos de
conhecimento e estilos de regulagdo social
ainda poucos estabilizados. Vivemos um
destes raros momentos em que, a partir de
uma nova configuragaotécnica, querdizer,
de uma nova relagdo com o cosmos, um
novo estilo de humanidade é inventado”.

J.B. ALMEIDA JUNIOR
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