EPISTEMOLOGIA E TEORIAS DA
EDUCACAO!'

EPISTEMOLOGYAND EDUCATIONAL
THEORIES

José Luis SANFELICE?

RESUMO

Este texto é uma breve reflexdo sobre possiveis relagbes
de algumas questées epistemoldgicas e as Teorias da
Educagéo tomadas como manifestagbes de concepgdes
essencialistas ou existencialistas do homem. A
perspectiva de superacdo da dicotomia essencialismo
versus existencialismo é apresentada como desafio para
uma nova sociedade.
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ABSTRACT

This text is a brief reflection about possible relationships
between some epistemological questions and educational
theories taken as manifestations of essentialist or
existentialist conceptions of man. The perspective of
overcoming the essentialism versus existentialism
dichotomy is presented as a challenge for a new society.

Keywords: epistemology, educational theories,
essentialist education and existentialist education.

Assim que voltei minhas preocupacdes para tratar do tema
proposto, senti-me comumagamadeincertezas que me conduziram
a uma série de perguntas, que divido, neste momento, com os
presentes: que objetivos visavam os autores desta propostatematica?
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nodesvendamento dotrabalho docente quetem
sido concretizado em praticas ja existentes de
formacao e no desvelar dos pressupostos que
tém norteado as discussoes e os fazeres no
campo da formagao do professor de medicina;
assim, uma questao emergiu como via fecunda
de apreensao: como tém sido concretizadas as
disciplinas Pedagogia Meédica e Didatica Especial,
oferecidas obrigatoriamente nos cursos stricto
sensu, entendendo-as como uma pratica de
formagdo docente?

Esta opgao justifica-se pelo fato de estas
disciplinas representarem o momento
intencionalmente colocado no pos-graduagao
stricto sensuem medicina paraformaroprofessor:
vindo de uma trajetéria académica que nao
tematizanem mesmo a dimensao educativa do
exercicio profissional do médico, e que
enfatizou a chamada competéncia técnica, o
pés-graduando tem, em muitos casos, a primeira
oportunidade de discutir aspectos da docéncia
universitaria e do ensino médico (NORATO e
SILVA, 1996).

Estas disciplinas estdo previstas como
obrigatorias nos cursos de pos- graduagaostricto
sensuem Medicina, através do Parecer 576/70
doConselho Federalde Educagado, emseuartigo
52, e da Resolugcado 11/77, em seu artigo 82. A
despeito da legislagao especifica, ha uma
significativa flexibilidade noque se refereacarga
horaria, conteudos e objetivos das disciplinas,
umavez que ndo ha qualquerreferéncia a estes
aspectos nem no Parecer, nem na Resolugao.
Tal flexibilidade tem implicado em diferentes
organizagoes das disciplinas, emfuncdaodoque
é concebidocomoimportante para e naformagao
didatico-pedagdégica do professor de medicina.

Adelimitagao do objeto de pesquisarequer
a definicao do trajeto tedrico-metodoldgico
pretendido, entendendo que a apropriagdo do
dado implica em sucessivas escolhas, em
movimentos de fazer e refazer, a partir das
ferramentas de apreensdo, leitura, analise e
interpretacédo que se privilegia. Assim, traceium
caminho que prioriza a discussao da formagao
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de professores universitarios e o rastreamento
desta discussao no espago do ensino médico,
imbricando-se comumainvestigagao que colocou
em relevo a escuta de professores de medicina
(viaentrevistas semi-estruturadas), a observagao
e discussdo de praticas docentes no contexto
das referidas disciplinas .

Os oito professores entrevistados atuam
nessas disciplinas nos cursos de pés-graduagao
stricto sensuem medicina, oferecidos por cinco
instituicbes universitarias. A observagao se
desenvolveu num dos cursos coordenados por
umadas professoras entrevistadas. O periodode
observagao envolveu um periodo letivo,
compreendido entre agostoadezembro de 1995.
Analisei, ainda, os planos de ensino dos
professores entrevistados, arquitetando uma
analise de conteudo dos dados coletados.

Formacao de Professores Universitarios: as
perspectivas privilegiadas

As praticas dos professores universitarios
mantém articulacdao com as formas de
organizagdo do mundo académico,
compreendendoque estasformas de organizagao
ganham visibilidade singular no campo do
planejamento curricular, da avaliagdo, das
interagcdes mantidas por professores e alunos,
dos idearios filosoficos que presidem os projetos
politico-académicos, das propostas de formagao
de professores que estao postas tanto no nivel
gerenciador do ensino superior, como pelas
demandas colocadas pelas associagdes
docentes e sindicatos.

Por em discussao a formagao de
professores exige a assungao de que esta
tematica nao se situa num plano consensual,
relativizando as convergéncias encontradas em
diferentes pesquisas e problematizando as
recorrénciasidentificadas naliteratura.

Aliado aos condicionantes histdricos, hao
proprio limite do processo de formagao docente:
comoemqualquerarea humanadaagdohumana,
formar-se ndo significa atingir um estado de
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definir este saber diferenciado & considera-loum
saberculto, um saberdesinteressado, um saber
tedrico suscetivel de aplicacao pratica e técnica
ou, entao, um saber rigoroso e metddico. A
ciéncia, de uma certa maneira, pode ser
considerada uma resposta as teorias do
conhecimento. Os homens fazem ciéncias,
conhecem, adquirem saberes, utilizam-se deles
praticamente e comprovando sua eficacia. Eu
poderiamesmodizerqueas grandes eclassicas
questdes tedricas das teorias do conhecimento
vao historicamente sendo solucionadas pela
praxishumana coletiva. Mas,omeutemanaoc é
ciéncias e teorias da educagao e sim
epistemologia e teorias da educacdo. Volto
portanto a ele, sem grandes progressos, mas
talvez convencido pelos aclaramentos anteriores,
todos de amplo dominio dos ja iniciados, que
guando se propds o tema, o seu primeiro eixo,
possivelmente estava centrado nas questoes
classicas e contemporaneas das Teorias do
Conhecimento, revisitadas sistematicamente
pelas multiplas filosofias. Ou seja, quando se
sugeriuotema, estavaimplicito o desejo de que
algumas questdes das Teorias do Conhecimento
sepronunciassem.

Quantoao segundo eixodotema—Teorias
da Educagao—contive-mefazendoumadigressao
menor, ndo porque o termo “teoria” seja
filosoficamente menos complexo, mas porque
considerei suficiente para esta ocasiao levarem
conta que teoria designa, em geral, “uma
construgao intelectual que aparece como
resultado do trabalho filosdfico ou cientifico (ou
ambos)”. Nocasodasteorias que dizem respeito
a realidade humana (e nao a realidade fisica) &
preciso considerar que elas tém um potencial de
transformacdo desta mesma realidade: sdo
resultados de uma atividade humana relativa a
acdes humanas, com as implicagdes dbvias que
daiadvémemrelacao a ética(MORA, 1971). No
caso do nosso tema, 0 seu segundo eixo seria
entdoareferida construcdointelectual resultante
do trabalho filosofico ou cientifico, cujo objeto
constituiu-se no fenédmeno humano designado
por educacgao (Teorias da Educacao).

Postodesta forma, restaria decidir porqual
caminho podemos nos aproximardas Teorias da
Educacaouma vez que me ocorremas seguintes
possibilidades: a) identificar individualmente os
principais nomes/autores que contribuiram
significativamente para com a elaboragao das
Teorias da Educacao; b) explicitar escolas ou
tendéncias que aglutinando determinados autores
viabilizam explicitar uma determinada teoria da
educacao atraves dos tempos, ou: ¢) periodizar
cronologicamente a predominancia de certas
teorias da educacao.

Minha opgao, por razdes de uma tentativa
de adesaocriticaaumadeterminada concepgao
tedrica, €, semduvida, pela segundaalternativa.
Por conta disto, passo a acompanhar
sucintamente o pensamento do polaco Bogdan
Suchodolski em sua obra A pedagogia e as
grandes correntes filosoficas, publicado em
lingua portuguesa na déecadade 70 e, claro,
conforme minha leitura. Esse autor assim
propde:

1) “No processo historico de
desenvolvimento do pensamento
pedagogico moderno a prioridade
pertence as concepgoes que atribuem
aeducacgdo a fungao de realizar o que
0 homem deve ser. Como deve ser 0
homem? E a sua esséncia que o
determina ou, como foi exprimido com
mais precisdo, a sua ‘esséncia
verdadeira’? A grande heranga do
idealismo antigo e cristao constituia
base destas concepgodes. O retorno
constante a estas tradicées levou a
distinguir o eu ‘empirico’dohomemea
suaesséncia ‘real” (p.18). Platao, sem
duvida, é a grande inspiragao. A
conseqguéncia, na linguagem que
estamos usando nesta ocasiao, é que
se constituiu uma Teoriada Educacao
da esséncia que descuida do que é
empirico (corpo, desejo, sentidos) no
homem e emtornodohomemeconcebe
“a educagcao como medidas para
desenvolverem no homem tudo o que
implica a sua participacao na realidade
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2)

3)

4)

ideal, tudo o que define a sua esséncia
verdadeira, embora asfixiada pela sua
existéncia empirica” (p. 19).

“O cristianismo manteve, transformou
e desenvolveu a concepgao platénica.
Realgou ainda com mais forca a
oposi¢do de duas esferas da realidade:
verdadeira e eterna por um lado,
aparente e temporal poroutro. Acentuou,
alinda com mais intensidade, o conflito
interior do homem dilacerado entre o
queoligou a vida material e o que o une
ao mundo espiritual’ (p. 20). Esta
concepgao, entretanto, ndo esgota a
tradigao cristd, porque Aristételes e
Tomasde Aquinotrilharam porcaminhos
diferentes de Platao, mas o seu modo,
permaneceram essencialistas.

“Na época do Renascimento, a
pedagogia da esséncia desenvolveu-se
ainda mais. Este desenvolvimento
caracteriza-se pela sua ligagdo as
tradigées laicas e racionalistas do
mundo antige, & concepcao do homem
‘'ser pensante’” Erasmo de Roterda
“expés como deve ser entendida a
natureza humana. E aquela propriedade
comum a todos os homens cuja razao
éaforca que orienta a vida humana. Em
conformidade com este cardter
fundamental da natureza humana, a
educagdo deve combatertudo o que se
lhe opde e desenvolvertudo o que Ihe é
proprio” (p. 23).

Mas, o Renascimento também fez
renascer concepcdes opostas a
tradigdo: a esséncia do homem nao
consistird justamente nariqueza da
diversidade?Nasceu ai o problema
da individualidade. “Terd o
homem uma esséncia completa desde
o0 inicio ou estara em formacédo, em
transformagao, pelo menos nalguns
dominios?Assim nasceu o problema
do desenvolvimento do homem”

5

6)

8)
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(p. 25). “As idéias da pedagogia da
existéncia, ainda vagas, masja fortes e
vivas, manifestavam na obra de
Montaigne tendéncias para revoltar-se
contra a pedagogia da esséncia, esta
revolta condenava ndo somente os
principios de adestramento postos
em duvida pela maioria dos
humanistas, mas também as
afirmagcdées fundamentais da
pedagogia da esséncia, isto é, a
submissao do homem aos valores e
aos dogmas tradicionais e eternos”

(p. 27).

No século XVIIl a pedagogia da
esséncia tem sua manifestagao
mais tradicional na obra dos jesuitas
(Ratio studiorum) com uma postura
essencialmente reacionaria.

Na forma moderna, a pedagogia da
esséncia manifestou-se através de uma
filosofia que utilizava a nogédo de
Natureza. Afungaodesempenhadano
sistema de Platdao pelo mundo das
Idéias foi retomada pela “Natureza” que
se tornou lei e modelo supremo
(Comenius).

O século XVII também produz
concepgoes filosoficas que vao
alimentar, mais a frente, a pedagogia
da existéncia: ali se formulam
concepgoes que sereferemanatureza
empiricado homem; concepgdes sobre
o problema da individualidade.

A pedagogia de Rousseaufoia primeira
tentativa radical e apaixonada de
oposic¢do fundamental a pedagogia da
esséncia e de criagao de perspectivas
parauma pedagogia de existéncia. Sdo
seus seguidores Pestalozzi e Froebel.

Ainda no ambito da pedagogia da
esséncia, deformatotalmente renovada
e também com profundas diferencas
entre si, Kant, Fichte e Hegel elaboram
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9)

preciosas contribuicdes (criticismo e
idealismo objetivo).

Arespostadapedagogiada existéncia,
cada vez mais presente a partir do
seculo XIX, seradada por Kierkegaard,
Stirner e Nietzsche.

ParaKierkegaard, apesarda dimensao
religiosa e teoldgica de sua obra, ‘0
individuo é uma pessoa que ndo se
repete, é a unica, condenada a ser
ela mesma, devendo recomecgar
perpe-tuamente uma lutadramaticapara
setornarelapropria, porquanto aspiraa
algodemais elevado do que ela”(p. 48).

Stirnerlangou uma luta radical contraa
pedagogia da esséncia partindo dos
direitos ilimitados do individuo e
Nietzsche defendeu a vontade egoista
dos eleitos e do menor numero que
deviam ter a coragem de se opor a
qualquer ideal comum, ou a qualquer
norma comum (p. 52).

10)Mas a pedagogia da esséncia nao

estava morta e modernizou-se num
humanismo racionalista(continuidade
aos autores do sistema natural da
cultura), procurando “definir os
caracteres universais e permanente do
ser humano, com o fim de estabelecer
os fundamentos da luta em defesa da
igualdade de direitos para todos.
Encontrando estes tragos comuns e
universais na razao, formulou um
programa educalivo que dava prioridade
a formagédo do espirito e fazia desta
formagao a base de toda a educagac’
(p-55). E criticada pela universalidade e
perenidade do contetdo fundamental
darazao.

11) A pedagogia da existéncia, sob a

influéncia do evolucionismo socialde H.
Spencer, foi proposta como uma
pedagogia da luta pela vida: a) “o que
serve para a manutencao da vida e da
saude, b) o que contribui para procurar

11

meios de subsisténcia; ¢) o que é util
para a educagao das criangas; d) o que
serve para manter os contatos sociais;
e) o que permite repouso e é motivo de
contentamento na vida.” (p. 59). Tem
um carater utilitario e instrumental.

Pelaprimeiravez, sob estasinfluéncias,
a pedagogia da existéncia tornou-se,
alem de revolta contra a pedagogia da
esséncia e programa geralde acao, um
sistemadeterminadode investigagoes,
um conjunto de métodos e aquisicdes
na via do conhecimento. Estavam
abertas as portas paramuitodo que se
sistematizou na Escola-Nova e a sua
decantada revolugao: a crianga, seus
interesses e suavidaeramoque defato
importava.

12)Finalmente, registre-se uma
existencializacao da pedagogia da
esséncia quanto a uma assimilacao
mais de métodos do que de principios
enoambitoda pedagogia da existéncia,
a convivéncia de duas correntes que
vém se conflitando: a) a oposigao a
pedagogia da esséncia em nome da
vida da crianga e, b) a oposicao a
pedagogia da esséncia em nome da
vida dos grupos sociais.

Creio que foi necessaria essa caminhada,
com imperfeicoes, imprecisoes e as vezes um
tantoreducionista, para que eu pudesse formular
agora, ap0s cumprir 0 que anunciei, ou seja,
minha aproximagao as Teorias da Educacgao
pela apresentacao de escolas ou tendéncias
que, aglutinando determinados autores, viabilizam
explicitar uma determinada teoria da educacgao
através dostempos, pois, rigorosamente falando,
temos assistido a construgdo apenas e tao
somente de duas Teorias da Educacao, as
quais, na linguagem de B. Suchodolski, foram
denominadas de Pedagogia da Esséncia e de
Pedagogia da Existéncia. O autorem questao é
prédigo em demonstrar como essa construcao,
ao longo dos séculos, mantém-se nesta
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polarizagaoirreconciliavel, apesar das multiplas
maneiras pelas quais cada uma das Teorias se
manifestou, quer com filésofos, comhomens das
ciéncias ou com educadores. No meu
entendimento reproduz-se aqui, omesmoquadro
que toda a Histdria da Filosofia sempre nos
apresentou: “Do ponto de vista filoséfico” e, eu
diria, do ponto de vista dos a prioride cada uma
das Teorias da Educacao focadas, “a oposicaoe
aincompatibilidade de materialismo e idealismo
sdo absolutas”.

“Eles formam duas correntes
fundamentais, em luta perpétua; uma
consideraa natureza como o fator primario,
enquantoooutrofaz exatamente ocontrario”.
Insisto, uma postura irreconciliavel quanto
ao a priori e alerto que materialismo aqui
n&o ésinénimo de marxismo”(LEFEBVRE,
1979:58).

Este alerta € importante porque é possivel
falar-se também de um materialismo metafisico
que essencializa a natureza. Além disso, as
filosofias e, consequentemente, as Teorias da
Educacgé@o delas decorrentes, “podem ser
examinadas sob outros dngulos que ndo a do
‘problema’ doutrinario que contrapde materialismo
e idealismo. Do ponto de vista da histéria das
idéias, as doutrinas idealistas e materialistas
nao se mantiveram uma diante da outra;
penetraram-se reciprocamente; reagiram entre
sinuma interagao perpétua, umas criticando as
outras e esforgando-se porcompleta-las;umase
outras, nessa critica reciproca, tinham razao”
(LEFEBVRE, 1979: 59).

Retornando a minha inferéncia de que
quando se propds o tema, a idéia teria sido de
que o seu primeiro eixo estivesse possivelmente
centrado nas questdes classicas e
contemporaneas das Teorias do Conhecimento,
considero que, apos ter percorrido sucintamente
também as Teorias da Educagao Essencialista
edaExisténcia (idealistae materialista), & possivel
dizer que, grosso modo, a elas corresponde uma
epistemologia, ou seja:

1) para que o conhecimento se torne um
“problema’” é precisoque aandlise separe

J.L. SANFELICE

e isole o que é dado efetivamente
como indissoluvelmente ligado: os
elementos do conhecimento, o sujeito
e oobjeto. Essa operagao foi efetuada
pela maioria das doutrinas do
conhecimento. Elas definem
isoladamente o sujeito e o objeto. Por
definicdo, chama-la-emos de
metafisicas. O problema do
conhecimento torna-se insoluvel.
Como relacionar duas realidades
assim definidas, ou seja, uma exterior
a outra e uma sem a outra? E até
possivel, nesta otica, concluir que o
conhecimento é impossivel. Tanto
quanto a Teoria Educacional da
Esséncia, ontologia e epistemologia
metafisicastraduzemumcertodesprezo
pela vida concreta, um hiato entre sua
teoria e sua pratica uma vez que seu
dominio favorito da vida real, como a
propria palavra diz, € num além do
mundo fisico. Disto resulta que todos
osessencialistas, inclusive os da Teoria
da Educacéo, essencialistas
idealistas, sao metafisicos. Todo
idealismo é metafisica: pde o
conhecimento como algo acabado,
numa idéia misteriosa, antes
daquilo do que é conhecimento, o
pensamento absoluto antes do
pensamento humano e da experiéncia
humana, condenando-se atomaruma
pequena parte do conhecimento, uma
parcela da ciéncia atingida em seu
tempo, e atransporta-la no absoluto. E
emdecorréncia disto que emeducagao
busca-se o que 0 homem deve ser. A
busca de sua esséncia verdadeira.

E preciso umaressalva: haidealistas
objetivos, como Hegel, que admitem
umcertovalor paranossosinstrumentos
de conhecimento e idealistas
subjetivos — Berkeley —, segundo os
quais todo nosso conhecimento ndo
passa de uma construcao artificial —
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solipsismo — (s o pensador existiria e
nada mais). Em questbes de
epistemologia ha mais acordos entre
os idealistas objetivos e os
materialistas. Isto interfere fortemente
nas Teorias da Educacao Essencialista
ou da Existéncia, exatamente no que
diz respeito as suas respectivas
epistemologias. Aquijanaosecolocaa
questdo como mero antagonismo do
idealismo e o materialismo;

2) inversamente, para os materialistas o
conhecimento é um fato: a) fato pratico;
fato social e fato histérico. O postulado
que os materialistas sustentam entre si
e contra o idealismo & a admisséo do
mundo exterior, da existéncia dos
objetos fora da nossa consciéncia e
independentemente dela. Os
materialistas metafisicos, como ja foi
dito, sGo ontologicamente materialistas,
mas absolutizam a natureza ou parte
dela (o atomismo de Epicuro). Nesse
sentidoforamapontados indiciosdeum
materialismo as vezes metafisico na
Teoria da Educacgéo da Existéncia e,
talvez, por esta ter atingido sua maior
expressao t&do somente no ambito da
sociedade capitalista burguesa, por
exemplo com o movimento da Escola
Nova, parece seragrande ténicade boa
parte da producao pedagdgica;

3) o materialismo moderno constata a
existéncia real, efetiva e eficaz da
consciéncia e do pensamento. Nega
que essa realidade possa ser definida
isoladamente e destacar-se da historia
humana (social) do organismo humano
e da natureza.

O mundo humano organizado, o mundo
dapercepgéao, os objetos determinados,
€ o produto do trabalho e n&o o
produto do espirito.

Logo:
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a) oconhecimento supde: um “objeto”
real exterior, penetrado no cursoda
pratica, da ciéncia e da filosofia;

b) oserhumano éum “sujeito-objeto”
—pensa, mas ndose separadeuma
existéncia objetiva e,

c) haumainteragdoentre o sujeitoe o
objeto (LEFEBVRE, 1975).

E em decorréncia destes pressupostos
dos idealistas e materialistas que Suchodolski
(1978), sugere que a antinomia — esséncia e
existéncia—, s6 pode resolver-se em condi¢cdes
nas quais a educacdo e a sociedade sejam
concebidas a escala do homem:

‘.. 0 pensamento pedagdgico perde-se
quando escolhe a pedagogia da existéncia,
quando opta pela pedagogia da essénciae
quando tenta uniresses dois principiosem
fungéo das condigées histéricas e socials
existentes. A pedagogia devia ser
simultaneamente pedagogia da existéncia
e da esséncia, mas esta sintese exige
certas condigbes que a sociedade
burguesa ndo preenche, exige também
que se criem perspectivas determinadas
de elevagédo da vida quotidiana acima do
nivelatual. O idealndo deve nem sancionar
a vida atual, nem tomar uma forma
totalmente alheia a essa vida” (p. 117).

Com Suchodolski passamos para uma
dimensdo dialética da classica oposicao
epistemolégica e das Teorias da Educacio
(idealismo x materialismo; pedagogia da esséncia
x pedagogiada existéncia). Temas decorrentes
como o desenvolvimento dos individuos e a
necessidade de adapta-los a sociedade ou, os
interesses individuais e os interesses sociais,
tomados como excludentes, ndo fazem sentido.
Ha, entretanto, um elemento fundamental nesta
otica de superacao das antinomias, ou seja: a
realidade futura. E arealidade futuradesejada, a
realidade futura para além das determinacdes da
sociedade capitalista burguesa que nos aponta
umaterceira possibilidade tanto epistemologica
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quanto de outra teoria educacional. Claro esta
gue esta tendéncia origina-se no pensamento
pedagdgico que nao admite “.. que o principio
da adaptagao ao presente fosse o principio
capital da educagdo ndo como um convite para
evadir-se do presente, mas como um apelo
paramelhora-lo”"(SUCHODOLSKI, 1978: 119).

Decorre, portanto, do que acaba de ser
exposto, que esta Ultima postura alicer¢a-se na
afinidade comapedagogia da esséncia, enquanto
propde a construgao de um novo homem e,
funda-se na pedagogia da existéncia com a
énfase no homem de hoje e na agdo do homem
de hoje, como areal oportunidade de construgao
dofuturo.

Concluindo, mais uma vez remeto-me a
Suchodolski: “.. a concep¢do da ‘esséncia’
humana ndo pode darorigem a uma existéncia do
homem correspondente a esta ‘esséncia’; no
entanto, nem toda a ‘existéncia’ humana dé
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necessariamente origema ‘esséncia’ do homem.
Oqueimporta é facultar a vida humana condigbes
e encorajamento, garantias e organizacao tais
que possa tornar-se base do desenvolvimento e
da formacado, base da criagdo da ‘esséncia’
humana"(1978:117).
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