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RESUMO

O foco de andlise deste estudo incide sobre a questdo histdrica da formacgédo para o magistério, a
partir de um modelo maternalista.
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ABSTRACT

This study focuses the historical question about teachers’ preparation according to a “mother-figure”
model
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Este texto foi produzido no contexto do produgao: a sistematizacdo da memaria social
Projeto de Pesquisa “Escola Complementar: de Escola Complementardo Rio Grande do Sul,
praticas e instituicGes”. Dentre seus objetivos? Brasil, compreendendo-aemsuas possibilidades
destaco os que mais se aproximam da presente de preparacdodamulhere de candidatas parao

1 Coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao.

# Eum projeto de pesquisa realizado no Programa de Pés-Graduacgéo em Educagéo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos,
com o apoio do CNPq e FAPRGS e, inclui também dentre seus objetivos: * A producédo de um CDROM com os dados da
pesquisa de cada escola retornando-o para a instituicdo que representa, acompanhando o impacto inicial e avaliando suas
possibilidades interventivas na construgdo do processo de identificagdo institucional da escola. * A possibilidade de
desencadear um processo de comprometimento das instituigdes para com sua prépria histéria mediante o envolvimento
de uma professora de cada na equipe de pesquisa, fomentando uma cultura de preservagéo do passado, de questionamento
e busca da historicidade dos acontecimentos, pessoas e relacdes sociais. * E o compromisso de subsidiar a reflexao sobre
a escola de educagdo basica e os processos de formagao de professoras bem como sobre o papel social e politico da
mulher professora refletindo a partir de sua insercdo num estabelecimento educativo € num corpo profissional.
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magistério publico, de profissionalizagéo e de
construgcao/reforcamento de esquemas de agao,
contribuindo para pensar historicamente aescola
dopresente e a posigdo damulhernasociedade;
e aidentificagao da forma e das peculiaridades
comque asdiferentes escolas que ofereceramo
Curso Complementar se constituiram como
instancias institucionais de podere formacgaode
professoras, analisando-as como locais de
geracdo e reforcamento de praticas sociais
femininas a partirde suavinculagao aos processos
de formagao docente e suas inter-relagées com
instancias do sistema politico-administrativo da
educacgao. Discute componentes teodricos
referentes ainstituicées, identidade institucional
eao modelo de formagao maternalista proposto
pelo Curso Complementar em trés escolas
femininas® que até os dias de hoje oferecem
curso de formagao para o magistério.

Instituicoes: o que as caracterizam

Vivemos em instituicbes. Dentre elas, a
escola e uma das mais marcantes na vida das
pessoas.

Varias sao as caracteristicas das
instituices. O saberé umcomponente fundante
das instituicoes assegurando-lhes coesao
(Enriquez, 1997) e produzindo, pela proposta
formativa, pelo disciplinamento e coagéo, pela
interiorizagdo da lei através da obediéncia e
submissao, uma adesao em seus membros.
Este conjunto de elementos produzem marcas
naqueles que fazem parte da instituicao.

As instituicdes sao lugares de agéo social
e, como tal, marcadas pelo tempo, espacgos e
pessoas. Em geral, na origem das instituicbes
ha uma pessoa principal que lhes da uma
paternidade/maternidade a qual esta vinculada
umsaberfundador. Alémde uma personalidade
marcante, fundadora, as instituicbes comoformas
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sociais, sdo dotadas de organizagéo juridica e
material. Elas sao o espago real, tanto objetivo
como subjetivo, no qual vivenciamos relagoes,
valores, normas, poder, experiéncias de
liderangas, rivalidades, conflitos e competigéo.
Seu estudo envolve a analise de suas origens,
génese, estabilidade, rupturas e processos de
formacéao.

Ha nas instituicdes uma tensao entre uma
forma cristalizada que tende a autonomiza-las*
do movimento histérico e um movimento
instituinte que constantemente as recria e que
as insere e vivifica como produtos da atividade
material e imaginaria da sociedade.

Este texto alinha elementos tedricos para
a discussao de identidade institucional, historia
institucional e estudos de género, tendo como
base empirica dados referentes a trés escolas
femininas mantidas por duas ordens religiosas,
criadas entre 1872 e 1905, no sul do Brasil.

Identidade e instituicoes:

Uma questao importante a discutir
inicialmente é se elementos tedricos referentes
a discussao de identidade se aplicam a analise
de instituices.

“Paracompreendero que faz daidentidade
um conceito tao central, precisamos
examinar as preocupagdes
contemporaneas com questbes de
identidade em diferentes niveis. Na arena
global, porexemplo, existem preocupagées
com identidades nacionais e com
identidades étnicas; em um contexto mais
‘local’, existem preocupagdes com a
identidade pessoal como, por exemplo,
com as relagbes pessoais e com a politica
sexual”’(Woodward, 2000:16).

® As escolas envolvidas sdo de natureza privada, mantidas por congregagdes religiosas catélicas.

¥ Refiro-me a “transformacgao progressiva dessas instituicoes em artefatos, quer dizer, em conjuntos que, criados de inicio
pelo homem, s&o colhidos num processo de autonomizagéo que os destaca de seus criadores, que os faz funcionar numa
esfera independente que tem suas leis e seu jogo préprio ... * (Enriquez, 1997:75).
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Evidencia-se no trecho transcrito a
multidimensionalidade e a diversidade de niveis
com que o conceito de identidade tem sido
empregado. Se grande parte das vezes é utilizado
na discussdo de caracteristicas de grandes
grupos e suas relacgoes frente a questées como
raga, credo, género, pode tambémserempregado
para a compreensao dos processos de cunho
pessoal, bemmais restritos do que os anteriores.

Chantal Mouffe discute a precariedade
dinamica e as decorréncias dotratamento destes
diferentes niveis contidos na idéia de identidade,
apontando uma tenséo entre o sujeito que se
constitui dinamicamente e referentes coletivos
que utilizamos para expressar nossa
compreens&o do mundo social e cultural.

“E porisso que cada posicéo de sujeito se
constitui dentro de uma estrutura discursiva
essencialmente instdvel, posto que se
submete a uma variedade de praticas de
articulagdo que constantemente a
subvertem e transformam. Por isto nao ha
nenhuma posicao de sujeito cujos vinculos
comoulras estejamassegurados de maneira
definitiva e, portanto, ndo ha identidade
social que possa ser completa e
permanentemente adquirida. Isto nao
significa, no entanto, que ndo possamos
reter nogées como ‘classe trabalhadora’,
‘homens’, ‘mulheres’, ‘negros’ outros
significantes que se referem a sujeitos
coletivos” (Mouffe, 1999:34).

Esta tensdo entre permanéncias e
instabilidades, entre as posi¢oes de sujeito e 0s
coletivos universais nos quais estes se incluem
é umaelementoimportante que tambémperpassa
as discussdes acerca de instituigoes.

Na busca de articular um instrumental
tedrico para situar a possibilidade de estudo da
questao daidentidade institucional, recorro ainda
a outros conceitos tedricos para auxiliar neste
debate.

Tomaz Tadeuda Silva, emseuvocabulario
critico referente a teoria cultural, compreende a
identidade cultural, como decorrente de sua
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conexao com a produgéo da diferenca, a qual
ocorre pormeio de processos sociais discursivos
(Silva, 2000:69).

Rutherford, apud Woodward (2000:19), nos
apresenta o quanto as relagbes de tempo estéo
presentes nanogaodeidentidade: “...aidentidade
marca o encontro de nosso passado com as
relagbes sociais, culturais e econémicas nas
quais vivemos agora ...".

E explicita Woodward que identidade opGe-
se afixidez, estabilidade e coeréncia, implicando
em deslocamentos: “A discussao sobre
identidades sugere a emergéncia de novas
posicoes e de novas identidades, produzidas,
por exemplo, em circunstédncias econémicas e
sociais cambiantes” (Woodward, 2000:19).

Os trechos acima indicam como centrais
naidéia de identidade, adiferenca, odiscurso, a
relacdo do passado com o presente e, presente
em todas estas caracteristicas a dinamica
envolvida, a produgdo sempre renovada da
identidade.

Ora este texto coloca em seu titulo a
articulacdo entre identidade e historia
institucional, pressupondo que nao ha como
tratar de identidade a nao ser retomando, as
histdrias, as narrativas construidas ao longo do
tempo e emdiferentes momentos e pordiferentes
sujeitos, as identidades que sdo lembradas e
queforamfaladas e que estdo sendoretomadas
pelas escolas como instituicdes e pelos sujeitos
que delafizeramoufazemparte. Estaconcepgéo
indicague ndo hatotal unidade e homogeneidade
entre as compreensoes, formulagdes e posicdes
dos diferentes elementos da instituicéo e dela
para consigo mesma ao longo do tempo.
Portanto, pressupde-se muitas possiveis
identidades em cada instituicao, chega-se a
nocao de “identidades” no plural e ndo a um
identidade com una, Unica, constante e
permanente.

ChantalMouffe (1999) acrescenta que toda
a identidade é contingente e ambigua; ha um
duplo movimento, uma dialetica de
descentralizacdo e recentralizagdo. A
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descentralizagé@o evita a fixagao de posigoes,
produzindo instabilidade, entretanto, ao seulado
ocorrem fixagcdes parciais, pontos que tentam
fixidez. A autora dizque ndo ha mera coexisténcia
de uma pluralidade de posicdes de sujeito, mas
um movimento de “constante subversdo e
superdeterminagao de umas pelas outras, oqual
possibilita a geragao de ‘efeitos totalizantes’
dentro de um campo que se caracteriza por ter
fronteiras abertas e indeterminadas’ (Mouffe,
1999:33).

Seaplicarmos estaidéia de indeterminagao,
constante subversao, de descentralizagao e re-
centralizagao, asdiscussoes acercadaidentidade
e historia institucional ndo podem pretender
chegar a formulagao, a esséncia da identidade
da instituigdo. Ademais, a compreensao tedrica
acerca da instituicdo aponta para uma tensao
semelhante entre o movimento instituinte e o
instituido.

Compreende-se que para discutir a
identidade institucional sera necessario aceitar
que ela poderd ser construida por muitos
discursos, muitas interpretagdoes nem sempre
convergentes, e que seranecessario considerar
nao apenas seu presente e sua visao de futuro,
mas sua historia institucional.

Como afirma Stuart Hall, “A identidade
plenamente unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia’; ao contrario, elaé uma
“celebragao mével”, definida historicamente (Halll,
1999:13). E preciso pois ter claro que nédo se
chegara a “esséncia da instituigao” discutindo a
identidade institucional mas a diversificadas
compreensdes a respeito da mesma.

Assim, sempre tendo presente a idéia de
identidades, de nao fixidez das interpretagcées
produzidas, de que serdo construidas diferengas
(diferentes interpretagdes e nao consensos,
rupturas com visdes institucionais que venham
sendo praticadas e diferenciagdes frente aoutras
instituicoes e acerca de suas relagdes mutuas)
edetendéncia naocompletada ainterpretactes
de “efeitos totalizantes”, parece-nos possivel
discutir identidade institucional. Entretanto, a
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discussdo empirica acerca da identidade de
instituicdes concretas, precisa contar com
elementos que lhe déem embasamento e
possibilitem compreender sua génese. Paratanto,
um suporte documental € necessario e uma
sensibilizagdo para a preservagao histdrica,
documental, oral e digital. E acerca da base
documental que a seguir discutiremos.

Algumas consideragées metodolégicas
convergentes com este quadro tedrico

Um estudo acerca da identidade
institucional contara por certo com a base
documental disponivel na instituicdo, na casa
mae da congregacdo (na medida em que
trabalhamos com escolas privadas) que mantém
a escola, em arquivos publicos locais.

Recorrerarelatérios, planos, atas, ficharios,
livros escolares, fotos, consultarnarrativas acerca
da instituicdo construidas em seu interior e
externamente, publicadas ou sob a forma de
diarios, e outros materiais, além de percorrer
seus espacos, considerar plantas, imagens,
favorecera a construcdo da identidade
institucional e a compreensao de que ndo ha
uma Unica e essencial histéria institucional,
mas muitas que variam no tempo.

Neste trabalho a datagéo de materiais e
fatos éimportante masnao apreocupacéo central.
Atensao entre instituido e instituinte, ostempos
diferenciados para as diferentes bases da
instituicdo — a base material tem um tempo
bastante longo -, o distanciamento danogao de
essencialidade institucional e a aproximagao
das possibilidades de conter o contraditério, o
multiplo, o conflitante; afasta a necessidade de
produzir compreensdes acerca da instituicao
numa perspectiva de continuidade e datacao
estrita. O quadro tedrico com que estamos
trabalhando permite explicar e compreender
registros que numa primeira impressao seriam
desconexos e inconsistentes. Por vezes a
datagao de umdeterminado documento pode ser
dificultada pois muitos ambientes, uniformes,
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mobilias, espacos foram usados porlongotempo,
décadas. Quemassinalouumadataeapartirde
que indicio a escreveu numa foto pode ser um
elemento diferenciador e explicativo do porqué
imagens iguais trazem datas diferentes, ou um
tnico fato & contado de forma diversa, um
enderego de escola é modificado quando
mencionado em um relatério trinta anos depois,
como que atualizado para a designagao e
numeragao das ruas.

A base documental é importante para a
histdria institucional mas, além dela & preciso
considerar a base subjetiva, aquela que os
sujeitos que nela viveram acerca da mesma
construiram e reconstréem pela memoria.
Discutiremos a seguir as instituicbes como
espaco objetivo e subjetivo e a possibilidade de
construirsuasidentidades a partirdaconsideragao
destes dois espagos.

As instituicbes sdo um espaco objetivo,
material, concreto, real, apartirda consideragéo
de sua base material a qual constitui o primeiro
elemento de sua materialidade, a ancoragem
primordial da instituicdo. A experiéncia da
instituicao e seus espacgos oferece a sensagao
de existiraqui, de estar nesta situacéo, permitindo
percepgbes, observagbes, descrigbes e
representacdes. (Butelman, 1996:14). As
instituicdes tém um espaco fisico demarcado
frente as demais e, internamente, as diferentes
propostas, também estabelecemdemarcagoes,
criando niveis, especificagbes expressas
materialmente.

O espago objetivo de demarcagao das
instituicoes frente as demais é fundamentalmente
o prédio. O prédio escolar € um elemento
importante na busca de identidade dainstituigao
educacionalfuncionando como agente fisico ativo
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nas subjetividades e namaterialidade da cidade.
Expressa uma visao da funcionalidade
institucional presente no momento em que foi
erigido, trazendo um fardo de historia pelas
relacdes e vivéncias construidas em seuinterior
e arredores. Muitas vezes, emnome dainovagéao
e sob desculpas de desgaste fisico, o fardo da
histéria sofre interven¢bes que o vao
descaracterizando e tirando a historicidade. As
pessoas que nele viveram ao revisita-lo sdo
surpreendidas pelas alteragdes (reformas,
ampliacdes, demolicbes) percebendo quase como
uma traicdo as alteragbes introduzidas nos
espagos que emolduravam os acontecimentos
guardados namemaria (Werle, Blihler, Dornelles,
2000)°.

O prédio traz histéria mas também uma
visao de futuro na medida em que abriga uma
proposta pedagdgica, expectativas quantitativas
e qualitativas de atendimento, e com isto uma
forma de explicitagdo de suas fungbes numa
dimensao prospectiva. Assim pode-se identificar
uma forte atencdo a fungdo de preparacgao
profissional, emlaboratérios e oficinas, maquinas
e equipamentos escolares. Ou ainda, uma forte
marca de cuidado coma salide ecomo corpo se
expressa nos patios, canchas esportivas,
equipamentos de ginastica e gabinete médico,
janelas e preocupagédo com arejamento e
iluminagéo, dimensdes das classes e cadeiras
utilizadas pelos alunos.

No caso de instituicdes educativas a
materialidade de seu prédio as localiza frente as
demais escolas e no espacgo dacidade comoum
todo. Ainstitucionalidade materialda escola néo
é um aspecto circunscrito a comunidade esco-
lar - alunos, professores, administradores,
funcionarios, pais -, mas ampliado para acidade.

O trecho transcrito a seguir indica como a depoente se refere a um tempo que nao é o de hoje no qual ela fala, e no qual
os espacos e funcdes eram localizados diferentemente do que hoje se encontra na escola. “Lembro sempre do Sévigné
antigo. Infelizmente, o corredor de entrada, o hall da capela desapareceram... Mas a Capela ali esta como um tesouro, uma
obra de arte... " (Rezende, 2000: 118). A expressao usada pela depoente n&o é “lembro do Sévigne”, mas “lembro sempre
do Sévigné antigo” (grifo nosso) e complementa “Infelizmente o corredor de entrada, o hall da capela, desapareceram ...".
A depoente diferencia o Sévigné atual (base material) de um outro, o antigo, ao qual ela se referia. Sua expresséo é de
desagrado e tristeza — infelizmente — referindo as modificagdes introduzidas no hall e no corredor de enfrada. Este é um
exemplo do sentido de traigdo da memdria quanto a alteracbes na base material das instituictes.
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A materialidade da escola tem significado néo
apenas para a propria instituicao mas para os
moradores e instituicbes das cercanias, mesmo
quenaotenhamestudado, trabalhado ou enviado
seus filhos ounetos paraaquela escola. A cidade
como um todo pertence o prédio escolar e
portanto as questdes referentes as instituicbes
escolares estdo afetas ao ambiente no qual a
escola se insere, as ruas e demais prédios, a
vizinhanga, bairro, cidade, as demais escolas,
aos cidadaos da cidade. Meméria institucional
nao é apenas memoria dainstituicao escolar, de
seus agentes, e das demais instituicoes
educativas com que manteve relacionamentos,
mas é memoria da cidade.

Assim, falar de identidade institucional
implicaemfalardaidentidade da cidade, dolugar
queaescola ocupou e ocupanocenario material,
social e cultural da cidade.

Por outro lado, o espago objetivo de
demarcacgéo das instituicées frente as demais
sdo também suas propostas. A capacidade de
formulagao de propostas, planos e projetos, de
expressao e operacionalizacédo de intengdes que
respondem a fungées sociais e atragos culturais
importantes para a comunidade em um certo
tempo e lugar, constitui umaforgaimpulsionadora
relevante para situar a instituicao escolar frente
asdemais e no contexto da cidade. O surgimento
e funcionamento das propostas ocorrem e
produzemdiferenciagdes internas, criandoniveis,
especificacdes no interior das instituicbes
caracterizando-as também frente as demais. As
vivéncias decorrentes das posi¢coesdiferenciadas
de alunas externas e alunas internas, de
funcionarios e de professores, de docentes de
Ciéncias Exatas oude professores de primeiras
letres, entre os turnos de funcionamento,
estabelecem demarcagdes que configuram as
instituicdes como um espago real tanto objetivo
com? subjetivo de vivéncias, relagdbes,
confltualidades e convergéncias. A base de
gestio - regimentos, normas, curriculos,
proct dimentos e seus administradores - saoum
espa: oconcreto de manifestacao dainstituicao.
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Discutir aidentidade institucional exige revisitar
também estes elementos.

Entretanto, as instituicdes sdo também
um espaco subjetivo pois se reconstréem na
memoria a partirdas relagbes vividas emtempos
e espacos definidos, compreendidos e
rememorados a partir das subjetividades
particulares dos que nelas viveram e se
relacionaram. Sao um espago subjetivo pois,
embora elementos universalizantes, gerais e
abrangentes a todos os que nela formam ou se
formaram, nelastambémseinscrevemrelac¢des
de autonomia, de liberdade, na medida em que
ha uma pluralidade de modos de pertencimento
e maneiras de interagir que produzem
compreensdes diferenciadas acerca da propria
instituicao.

Ainstituicdo como espaco subjetivo e uma
outraformadedesignaro “substrato nao material
das instituicbes”, segundo o qual a instituigdo &
a idéia que os seus membros fazem dela e a
definicdo que a comunidade da a respeito da
mesma (Malinowski, apud Lourau, 1995:125).
Este “substrato ndo material das instituicdes” de
alguma maneira traduz as diferentes posigbes
de sujeito e as articulagdes que entre siecoma
instituicdo constréem e que subverteme recriam
permanentemente as identidades dainstituigcao.

Trabalharcom esta dimenséo subjetivana
qual a instituicao se produz, implica em aceitar
multiplas formas de caracteriza-la, ligada aqueles
gue nelaatuaram, seus papéis, visbes de mundo
e relacionamentos. Assim ndo ha uma, mas
multiplas histérias dainstituicéo, de acordocom
0S grupos que as contame coma épocaemque
vivenciaram a instituicdo. Desentranhar estas
memorias e histérias da instituicdo contribui
paratorna-lamaisviva, evitarseu esclerosamento
e a hipertrofia do instituido. Dar fala a seus
diferentes atores que emdiversas posigcbes eem
diferentes tempos viveram a instituicao revela
suas multiplas estratégias de construgao e as
variadas e muitas vezes conflitantes identidades
institucionais e os processos de rejeicao e
aproximagdo que emseu interiorse construiram.
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A consideracédo dos espacos objetivos e
subjetivos em que as identidades da instituigdo
seconstréem, de algumaformaexplicaaidéiade
identidade como “celebragdo mével”, ereconhece
o constante movimento de descentralizagao e
recentralizacdo de identidade que anteriormente
foi discutido.

Curso Complementar: delineamento
preliminar

As Escolas Complementares se
desenvolveram no Rio Grande do Sul no periodo
de 1906 a 1946 e tinham objetivo de formagéo
profissional.

“Art. 32 - O ensino complementar sera
ministrado em escolas complementares e
destinado a alunos que se mostrarem
habilitados nas matérias do curso
elementar.

Art. 4° - Cada escola complementar terd
tantos professores quantos forem
necessdrios, segundo o nimero de secoes
em que for dividido o respectivo curso.

Art. 5 - O ensino complementar tera,
quanto possivel, cardter pratico e
profissional com o fim de desenvolver o
ensino elementare de prepararcandidatos
ao magistério publico primario”. (Decreto
Estadual 874, de 28 de fevereiro de 1906).

Anteriormente a este periodo, a Escola
Normalocuparaoespago deformagdodo professor
e, posteriormente, a Lei Organica do Ensino
Normal alterou profundamente o curriculo
oferecendo, mediante o desdobramento da
disciplina de Pedagogia em disciplinas
especificas, conhecimentos técnico - cientificos
aotrabalho docente.

As Escolas Complementares no Estado do
Rio Grande do Sul foram predominantemente
femininas, e desenvolvidas pelainiciativa privada
decongregacdes religiosas. Transpassavam-
-nas as praticas de género da época. Chama a
atengao o papeldas mulheres nadiregdo destas
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escolas. Dados do ano de 1943 informam que
havia no estado 25 escolas de formagéo de
professoras sendo sete oficiais, quinze
particulares e trés rurais, com predominancia
marcante portanto, das escolas privadas.

No final dos anos vinte, os Cursos
Complementares oferecidos por instituigbes
privadas, se inspecionados pelo poder ptblico,
passavam a expedir diplomas reconhecidos e
validos para o exercicio do magistério publico.

Escolas femininas e a perspectiva
maternalistano Curso Complementar como
uma das faces de identidade institucional

Como colocado anteriormente, as
instituicbes se constituem por processos que
pretendem uma estabilizacdo mas que
constantemente sdo subvertidos, alterados, em
tenséo permanente entre instituido e instituinte.

Para o estudo das instituicdes escolares
envolvidas nesta investigagéo, procurou-se um
quadrotedrico que fornecesse umacompreensao
da proposta formativa do curso complementar.
Tais referéncias tedricas acenam para uma
tendéncia predominante identificada em tais
processos, tratada como tendencial e
predominante mas ndao como exclusiva ou
monolitica.

Aperspectiva maternalista presta atengéo
amaternidade e da enfoque especial ao privado.
Sua caracterizagao, utilizada por Dietz (1999)
para discutir a cidadania e as mulheres, auxilia
a compreender e explicar as propostas das
escolas femininas estudadas.

“Opensamento maternal ndo sé depuraria
0 publico ‘arrogante’ (masculino);
proporcionaria aléemdisso a base parauma
concepgao do podertotalmente nova, assim
como da cidadania e do &mbito publico. O
cidaddo que surge € um ser afetuoso que,
nas proprias palavras de Elshtain, estd
‘dedicado a protegao da vulnerdvel vida
humana’ e tenta fazer das virtudes da
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maternidade o ‘molde’ de um novo mundo
publico mais humano”(Dietz, 1999:18).

As escolas femininas formavam mulheres
comprometidas com os demais pela atengéo e
amorpara com os outros, pautadas para a “ética
do cuidado” (Gilligan apud Dietz, 1999:18)
centrada naresponsabilidade, nasrelagéeseem
necessidades decorrentes de situagoes
especificas. A ética do cuidado de Carol Gilligan,
comenta Mouffe, se alinha com “um conjunto de
valores baseados na experiéncia das mulheres
como mulheres, ou seja, a experiéncia da
maternidade e do cuidado que realizam no dmbito
privado da familia” (Mouffe, 1999:35).

Asescolasfemininas, paraalémdo curriculo
escolar, reconheciam e desenvolviam
capacidades, atributos e atividades
especificamente ligadas & condigdo de mulheres
as quais eram requeridas pela sociedade da
época.

Embora Dietz e Mouffe critiquem a
perspectiva maternalista na discussdo da
cidadania e ac¢éo politica por considerarem-na
essencialista, pode-se utilizar tal instrumento
tedrico para expressar a formagéo e proposta
das escolas femininas catdlicas onde o Curso
Complementar era oferecido. Estas escolas
privilegiavam e desenvolviam a identidade das
mulheres como méaes, portantono &mbito privado
da familia, articuladamente a formacgéo
profissional da professora, dimensao estaque as
colocava nodominio publico, pois as preparavam
paratrabalharem escolas elementares publicas.
As escolas elementares muitas vezes ficavam
distantes das escolas onde haviamsido formadas,
distantestambémda residéncias de suasfamilias,
exigindo das alunas-mestras recémformadas no
Curso Complementar, capacidades para lidar
comumambiente diversodaquele emque haviam
sidoeducadas. As escolas elementares publicas
estavamfundamentadas nos valores liberais da
igualdade, liberdade e universalidade.

“As maternalistas também afirmam que o
discurso publico e a cidadania deveriam
estar inspirados nas virtudes da

‘maternidade - amor, atengao, compaixao,

cuidado e ‘absorgao’ - em resumo, em
todas as virtudes que o ambito liberal
estatal e publico despreza” (Dietz:19).

A perspectiva maternalista tem entretanto
um certo sentido de cidadania e consciéncia
politica ac defender a re-humanizacao da
participagao na sociedade e o reconhecimento
daimportancia dointer-relacionamento humano
(Dietz, 1999:19). Os dados sugerem que este
sentido de cidadania era assumido e desenvolvido
pelas escolas femininas, embora uma formacgao
de cunho politico voltada para um aberto
compromisso publico, coletivo e a participagao
em assuntos da comunidade - bairro, cidade,
regiao, estado, nacao - nao fosse proposta.

Os dados sugerem que as escolas
preparavam predominantemente para o mundo
maternal (afetuoso, privado, virtuoso) e ndo para
um mundo masculino (competitivo, publico e
estatal) (Dietz, 1999:20) embora, como se
considerou anteriormente, a preparagao para o
magistério possa ser considerada como uma
timida forma de tratar virtudes privadas como
publicas em decorréncia de uma certa abertura
da perspectiva maternalista.

Pode-se dizer também que as escolas
femininas pautavam-se por um feminismo
essencialista ao considerarem muito
centralmente a identidade das mulheres como
maes, sua agdo no &mbito privado da familia e,
em decorréncia, a acao docente inspirada nas
“virtudes especificas da familia, ou seja, de
amor, intimidade e compromisso com o ‘outro
concreto™ (Mouffe, 1999:36, comentando a
posicao de Jean Bethke Elshtain).

A concepcao essencialista, associada a
perspectiva maternalista, pode ser identificada
na homogeneidade da formag&o proposta, nos
procedimentos disciplinares utilizados, como
queforjando umtipo-padrédo de mulher-mae-
-professora. O internato era um espago que
favorecia a formagdo voltada para esta
essencialidade feminina pois tirava a jovem da
sociedade e adevolviaquando estavaemidade
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de casamento, de assumir sua familia ou, como
professora®, um lugar no mundo publico. Havia
uma certa idealizagao da familia e do casamen-
to - corte e costura, boas maneiras faziam parte
daformacgao.

Entretanto uma forte carga de controle e
distanciamento dos corpos femininos estava
presente: salas de banho individualizadas com
banheiras em pecas separadas, banhos com
camisola e comduragéo controlada, supervisdo
das amizades evitando companhias intimas - as
alunas deviam andar de trés em trés e nao de
duas a duas - uniformes que encobriam as
formas femininas - saias longas, mangas
compridas, golas altas. As alunas (as externas,
principalmente, pois asinternas viviamnummundo
muito mais controlado em que os tracos de
futilidade naotinhamlugar) eramrepreendidas e
controladas em seus penteados, maquiagens e
pinturas das unhas, de forma que tragos mais
mundanos e que manifestassemaindividualidade
fossem deixados fora da porta da escola.

Contribuia para a proposta formativa uma
formacao religiosa e moral que opunha razao,
controle, disciplina e comportamento feminino a
desejo e sensualidade.

Os dados sugerem que havia de parte das
escolas umreconhecimento da condi¢cdofeminina
e suas especificidades e lugar no mundo social
e cultural e no espacgo publicoda época. Pode-se
identificar uma concepgao essencialista’ na
propostaformativa, na medidaemque asescolas
buscavam formar mulheres identificadas coma
familia,comamaternidade e, sendo professoras,
com o cuidado de criangas. Assim o tipo de
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pessoaaformar-mulhereprofessora-tinhauma
esséncia e identidade comum, erahomogéneo,
uniforme, estavel e coerente.

Pode-se também identificar na proposta
formativa das escolas femininas estudadas,
elementos do feminismo social em sua ‘tentativa
de encontrar algo Unico na identidade das
mulheres como maes (potenciais)’ (Dietz b,
1999:49)8, pela “defesa dos ‘lagcos familiares e
da prdtica da maternidade” (Dietz b, 1999:50) e
pelo fato de “incrementar a identidade das
‘mulheres como mées “e estabelecera primazia
moral da familia, assim como do ambito privado
da vida humana” (Dietz, b, 1999:51).

“Para o feminismo social, a familia é o
ambito primordial e mais elevado da vida
humana” (Dietzb, 1999:52)."Os valores de
intimidade, amore atencao caracterizam o
ambito do privado; a maternidade, como
pratica social, gera uma postura que
preserva a vida e ressalta a atengcdo com
osoutros, e é pessoal, empatica e amorosa’
(Dietz b, 1999:53).

Assim, as escolas femininas em estudo,
além de formarem mulheres para praticas
familiares e damaternidade, preparavamparao
mundo publico quando formavam professoras
para o magistério no ensino elementar.

Elementos conclusivos

Trabalharcomescolas privadas deformacao
de professoras exige a compreensao de que as
mesmas sdo marcadas notempo e espaco, tém

© Apenas se tivessem mais de 18 anos as professoras eram remuneradas pela atividade de lecionar, mesmo que recem-
formadas no Curso Complementar. Muitas se submetiam a esta condicdo pois trabalhavam nesta condicao, como
professoras substitutas, na medida em que contavam este tempo para a aposentadoria (Werle, 1997).

@

Stuart Hall discute o sujeito do lluminismo “como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado de capacidades de

razao, de consciéncia e de acao, cujo ‘centro’ consistia num nucleo interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito
nascia e com ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o mesmo — continuo ou idéntico a ele —ao longo

da existéncia do individuo” (1999:10-11).

® Mary G. Dietz em seu artigo “Cidadania com cara feminista. O problema com o pensamento maternal” (1999:48-69), opbe-
se ao pensamento maternal e ao feminismo social, apresentado, no inicio de seu texto, uma reconstrugao do pensamento
de Jean Belthke Elstain, formuladora do feminismo social, apresentando seus argumentos para caracterizar o feminismo
social. Nesta base tedrica me apdio para explicar o tipo de feminizagio do magistério que encontrei na base empirica com
que trabalho, embora Dietz, para defender seu ponto de vista com referéncia a defesa de uma politica feminista, apresente

criticas profundas ao feminismo social de Jean Belthke Elstain.
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uma organizagao juridica e material e obtem a
adesao de seus membros pela obediéncia a lei,
disciplinamento e coagdo. Que o sentido de
identidade da mesma nao é dado, permanente,
(inico, pois n@o ha uma esséncia institucional a
seridentificada, mantida, preservada, contada.
Ossentidos dainstituicao sdo multiplos conforme
o0s tempos, as intervengdes, os sujeitos.

Trabalhar com a identidade institucional
naoimplicaabandono do passado institucional e
numa construgao definitiva a ser atingida, mas
em construgbes provisérias que vao se
subvertendo, superando e buscando novas
identificacoes.

O estudo feito sobre trés escolas femininas
que ofereceram o Curso Complementar
possibilitou a compreensao que uma das
perspectivas identitarias das mesmas foi, por
ocasido da formacao de complementaristas, a
maternalista, voltada para a ética do cuidado, e
aoincremento daidentidade das mulheres como
maées, e a defesa dos lagos familiares.

A profissionalizagdo para o magistério
apresentava uma nuance nova e diferenciada
frente a este maternalismo, comele se misturando,
embora aceitando ainsercao femininano mundo
publico, por meio do magistério em escolas
publicas elementares atividade esta comtragos
dareferida perspectiva maternalista.

Esta € uma narrativa que interpreta a
formagao dada no Curso Complementar e que
oferece um fragmento da identidade das
instituicoes femininas estudadas.
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