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RESUMO

Trata-se de um estudo onde a partir de textos escolares destinados a estudantes das escolas
primédrias argentinas, investiga-se como os conceitos de masculinidade e feminilidade séo
construidos.
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ABSTRACT

The main objective of this paper is to analyze how the manhood and womanhood concepts are
constructed in the didactic books in the Argentinian primary schools.
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textos se dirigen a distintos grados o afos de la
ensefanzabasica, aunque sefocaliza elanalisis,
principalmente, en los textos de tercer a sexto
grado - este recorte obedece a la evidencia
encontradaenrelacién con eltemade estudio. El
periodo abordado se ha situado desde las
primeras décadas del siglo XX hasta los ultimos
afios de dicho siglo. Tal periodizacion responde
a una dinamica micropolitica vinculada
estrictamente con la producciény distribuciénde
saberes que moldeanalainfanciagenerizadaen
situacion de escolarizacion.

El andlisis ha sido abordado a partir de la
iconografiaydellenguaje que acompanaadichas
imagenes en los textos escolares de aquellas
épocas. Los aspectos considerados han sido:e/
uso de la vestimenta: zapatos, medias, ropa
interior (ausente), pelo recogido, pantalones,
remeras, ropa en general (limpia, prolija, sucia,
desprolija), etc.; los usos del cuerpo como
resultado de un proceso escolar de
institucionalizacion; ciertos desplazamientos,
ciertos movimientos corporales, ciertas posturas,
ciertas ubicaciones de las manos en relacion al
cuerpo, ciertos gestos, cierta relacion entre el
cuerpoy el espacio arquitecténico, cierta relacion
entre el cuerpo y el tiempo escolar.

Hablando y dibujando masculinidad y
femineidad

La evidencia obtenida en este estudio,
permite afirmar que a través de los textos
escolares, se construye cierta masculinidad y
cierta femineidad. Tanto a partir del analisis del
lenguaje como del analisis iconogréfico utilizado
en los textos escolares se han identificado las
siguientes continuidades y rupturas:

1) Desde las primeras décadas del siglo XX
hasta aproximadamente la década del
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70 del mismo siglo, el control del aseo
sobre el infante ha sido ejercido por la
figura materna, es decir por la mama o
madre. Talcontrolharecaidotantopara
nifios como para nifas. Sin embargo,
los términos que acompafnan a cada
género son distintos. En caso de estar
acompahnado en el bafio es la mama
quien esta corporalmente mas cerca y
estan literalmente en contacto corporal.
La figura femenina que representa a la
madre (integramente vestida y tapada,
peinada con rodete o pelo recogido)
acaricialacabezadesuhijooletomala
mano. El padre (tiene bigotes y una pipa
signos de que es un hombre) cuando
aparece en las imagenes de aseo se
encuentraenunaactitud corporal erguida
y mas distante enrelacioncon lamama.
Esta ultima, no tiene el cuerpo erguido
sino que se encuentra cubriendo al nifio
- idea de proteccion, de intimidad, de
afectividad-. La postura del nifio, en
cambio, pareciera ser receptiva.
Reiteradamente, eslamadre quienlava
y seca al nifo luego del bafio corporal.
Estatendenciacomienza a perderpeso
apartirde ladécada del 60 del siglo XX.

2) Abundanlas prescripciones morales que

estan referidas a ciertos habitos,
costumbres y comportamientos: lavarse,
peinarse, despertarse, sentarse,
ordenarse, limpiarse, dormirse, ser
educado, ser valiente, ser obediente,
respetaral préjimo, sertrabajador, utilizar
el tiempo en formas no ociosas, ser
feliz, ser simpatico, ser moralmente
limpio, sermodesta, sersuave, serfragil,
serdecorosa, ser bonita, ser prolija, no
ser desordenada, etc. Todos estos
modos que configuran un estilo de vida
determinado se “encarnan” en los

® Por “encarnacion” se entiende, siguiendo a McLaren, la “relacién dialéctica entre la organizacién material de la interioridad
y las formas y los modos culturales de la produccién material en las que vivimos subjetivamente”. La encarnacién no
solamente se refiere alainsercion del sujeto en un orden simbdlico preexistente o preconstituido, sino también a lainvestidura
afectiva por parte del sujeto. Encarnarse no es solamente apropiarse de simbolos, sino identificarse con el simbolo del que
uno se esta apropiando. MClaren, P. (1993). Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo, Buenos

Aires: Aique, p. 91-93.
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cuerpos en forma diferencial. En este
punto la diferencia se instala como
sindnimo de “jerarquia™. Ser niha es
diferente a ser nifo.

3) Entrefinesdeladécadadel 60y principios

de los afos 70 del siglo XX,
paulatinamente, se han identificado
ciertas rupturas en el lenguaje de los
textos escolares. Entre los quiebres
mas significativos podemos mencionar
un cierto “relajamiento”: de la disciplina,
elorden, laobedienciaylacorreccion se
pasa a otras regulaciones corporales
con términos como: descubrimiento,
creatividad, didlogo (los nifios emiten
opiniones propias, discuten con los
adultos, etc.), afianzamiento, vivenciaro
expresar. Otras tantas ‘fisuras’ se han
identificado a partir de estos mismos
anos para el caso de los modelos de
familias, tal como se demuestra en la
investigacion de Wanerman y Heredia
(1999) y particularmente enrelaciénala
infancia, la apariciéon del conflicto enlas
lecturas dedicadas a las familias vy
cambios en la especificidad del amor
maternal y el amor paternal (Andrada,
2000).

4) Los textos escolares desde principios

de siglo XX hastamediados deladécada
del70 muestranrecurrentementelafigura
de varones, tal como se ha demostrado
en otras investigaciones (Wainermany
Heredia, 1999), desde una perspectiva
de género. Sin embargo, cuando
aparecenfigurasfemeninaslas mismas
refieren a ciertos mandatos muy
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acotados,vinculados a la maternidad y
al espacio doméstico. Asimismo, la
construccién de unacierta masculinidad
esta asegurada a partir de actitudes,
gestos, desplazamientos y mandatos
vinculados aciertosroles. Enelnifio ser
valiente, ser caballero o ser viril; en el
padre, ser proveedor, ser el ejemplo o
estarlaboralmente ocupado en elespacio
publico. Cuando se muestran a nifias,
sus actitudes, gestos, desplazamientos
y mandatos son claramente
constructores de femineidad
“subordinada”: laboralmente ocupadaen
el espacio privado y/o doméstico.

5) El aseo del cuerpo es dirigido a ciertas

partes del mismo y no a otras: cara,
orejas, cuello, dientes y manos.®Las
imagenes del aseo corporal se
encuentran recurrentemente
protagonizadas por nifios -tal como se
muestra en las iméagenes del Anexo |I-.
Por otra parte, en ningiin momento se
mencionan y mucho menos aun, se
muestranimagenes de partes vinculadas
al aparto genital, a las axilas, al ano, a
los senos, etc. Asuvez, todavez que se
mencionancuestiones sobre la ‘pulcritud’
con relacion a las nifias, las mismas se
proponen destacar el cuidado y la
delicadeza que ellastienen paraconsu
ropay objetospersonales. Vale lapena

* recordareltrabajodel historiador Georges

Vigarello (1988), acercadela historiade
la pulcritud, ya que contribuye a
demostrar como las practicas y
significados vinculados alalimpiezade

| a diferencia jerarquizada de propiedades, funciones y recursos asignados a mujeres y a varones conlleva la consideracién
de lo masculino como dominante, superior y fuerte y lo femenino como dominado, inferior y débil. Tal consideracion de la
diferencia es homologable (y legitima) a la desigualdad.

¥ Las zonas corporales que vigilaban tradicionalmente los tratados de urbanidad (manos y rostros, bocas y dientes) se
convierten de pronto en algo de lo que se ocupaban los tratados de higiene. La higiene escolar toma a su cargo la regulacion
de ciertos comportamientos corporales afirmando su lazo con la moral. El aseo del cuerpo implica una necesidad social
de limpieza contra los individuos sucios, un modelado del psiquismo a través de la limpieza corporal y una educacion de
la voluntad, dtil para un buen equilibrio productivo. Siguiendo a Vigarello a partir del siglo XIX los fines de la limpieza se
emparentan con la resistencia, el vigor y el control del orden social. Vigarello, G. (1991) Lo limpio y lo sucio. La higiene
del cuerpo desde la Edad Media. Madrid: Alianza.
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los cuerpos, no se mantienen estables
en el tiempo e incluso, pueden variar
segun las culturas. La pulcritud
evoluciond através de practicas secas,
sin la utilizacién de agua. La privacidad
corporal surgié de una historia que
desplazélanociénde apropiadoy limpio
desde lasuperficie del cuerpo (usarropa
limpia) alaintimidad (bafiarse otenerel
cuerpo limpio). Y reciéna partirdel siglo
XIX, vinculado a la difusidon de discursos
cientificos, comienzaaconsiderarse que
la limpieza tenia una finalidad y utilidad
fisica precisa: incrementabalosrecursos
organicos, producia cuerpos mas
vigorosos y aseguraba el orden (citado
en Dussel, 2000).

6) Desde principios de siglo hasta principios
deladécadadel 70, loscuerpos aseados
sonmostrados cercade un lavatorio con
espejo (no de un bidé) o una silla. Se
insiste hasta el cansancio en la
asociacion limpieza - civilizacion®:

“El hombre civilizado es aquel que dedica

granparte de su atencién alaseo personal.

Elhombre salvaje apenas se acuerdadela

higiene. Lavaos nifios!, higienizad vuestros

cuerpos para que los poros de la piel
cumplan su tarea. No os parezcais al

salvaje” (Macias 1915).

La abundancia de las imagenes de aseo
corporal contindan vigentes, sin cambios
significativos, durante lasdécadas del 40y del 50
del siglo XX. Asi, por ejemplo, se mencionan o
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citan las mismas partes del cuerpo que en
decadas anteriores, aunque se hace mas hincapié
en el ritmo y la frecuencia con que dichas
accionesdebenllevarse acaboyreiteradamente,
se indican los momentos:

“Manuel y Benito son muy aseados. Al
levantarse se lavan y peinan con esmero.
Después toman eldesayuno...Quieneslos
ven pasar piensan: qué nenes tan lindosy
aseados! (Eguren, 1946).

“Dardo se levante siempre temprano.
Después de darse un buen bafio de lluvia,
se viste, se limpia los dientes y las ufas, y
luego, antes de tomar el desayuno, hace
unpocode gimnasia. Dardollegardaserun
hombre agil yvigoroso. Sufortalezaserael
escudo de su salud.” (Luchia, 1945).

También se destaca la frecuencia con la
que las acciones se desarrollan:

“Yomelavolacaradosveces pordia.”, “yo
me lavo la cabeza dos veces por semana
en invierno, y mas a menudo en verano”.
(Escuelas Pias, 1940).

“Hoy me olvidé de peinarme -dice José-. -
¢Si?. Pues yo acabo de hacerlo -contesta
Héctor. Esto del aseo -agrega José- me
resultadivertido”. (Idem).

A partirde ladécada del 60, laimportancia
asignadaal aseoyalahigiene’decrece, tantoen
elnumero de imagenes sobre eltema, como en
la cantidad de referencias en el lenguaje de los
textos analizados. En otras palabras, la
problematizacion® de un cuerpo limpio comienza

¥ Segun Elias el proceso civilizador no es el resultado de algun plan a largo plazo; mas bien es un producto histérico “cuya
transformacion se produce sin un plan previo, aunque sin embargo sigue un orden peculiar”. Para caracterizar el desarrollo
de la civilizacién occidental se identifican tres procesos: el incremento de la interdependencia y de la diferenciacién en las
relaciones sociales, los procesos de concentracién econdémico y militar dando lugar a la emergencia de naciones-estados
y la emergencia de conductas civilizadas. Elias, N. (1993). El Proceso de la Civilizacion. Investigaciones sociogenéticas
¥ psicogenéticas, Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

7 Términos como el aseo y la higiene dan paso a otros cuya proyeccién semdntica es diferente, como el caso de la salud

o la vida saludable.

# El concepto de problematizacién, es utilizado aqui en el mismo sentido que en los trabajos de Foucault (1988, 1989 y 1996)
y Larrosa (1998): en tanto una problematizacién hace que - en ciertas condiciones y en ciertos momentos - se nos manifieste
un objeto, una cuestion o un aspecto que hasta entonces no era percibido como foco de atencién. Cada problematizacién

tiene su historia.
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a decrecer apareciendo lecturas e imagenes
mas vinculadas aljuego de los ninos, travesuras
y otras actividades en la escuela o en el interior
delhogar, peroconsignificativas ausenciasalas
relacionadas con la limpieza corporal.

7) Enlasimagenes de los cuerpos, desde
comienzos del siglo XX hasta principios
de la década del 70, se manifiestan
ciertastendencias enrelacionasu uso’.
En este sentido, el cuerpo del nifo
aparece en forma recurrente erguido o
levemente inclinado hacia alfrentey en
menor medida hacia atras. En el anélisis
no se han identificado imégenes en las
que el mismo, aparezca acostado o
arrodillado. En el varén, el pelo esta
siempre corto y en general es de color
oscuro (negro o gris). Tampoco hay
pelos visibles (vello) en el resto del
cuerpo. En lafigura del padre los vellos
se instalan e identifican en el cuerpo,
como por ejemplo en los bigotes. En la
nifita el cuerpotambién aparece erguido,
aunque en general eltamano de ella es
menoral de él. Elcabello, en general es
largo y tiene mas rizos. Tampoco hay
pelos visibles (vello) en el resto del
cuerpo. La figura de la madre es menor
entamanoaladelpadreygeneralmente,
sus manos sujetanalos hijos. Pareciera
que las manos de la madre tienen un
mandato corporalmente afectivo. Sin
embrago, no sucede lo mismo con el
padre. Pareciera que la expresionen el
rostro de la mama es mas afectiva.

Los nifios no se tocan corporalmente. Tal
comosucede enunadelasimagenesdellibrode
lecturaGirasoles (1952)enlas que uno sostiene
una rama. Los brazos nunca se muestran
levantados, casi siempre miran hacia abajo. En
este mismo libro y de igual forma que en la
mayoria de los analizados, los nifios visten

guardapolvo blanco (con un cinturon y bolsillo,
mofo en el cuelloy muchos botones, muy similar
al de las nifas) y entre las conversaciones se
mencionan ciertas cualidades -atributos vy
mandatos sociales destinados alos nifos varones-
como: arriesgados, animo de emprenderalguna
aventura grandiosa, remontar rios caudalosos,
leerhazanas, etc. Porotra parte, sibien, los roles
asignados a los nifios difieren de los asignados
alas nifas, no sucede lo mismo si se focaliza la
mirada en la vestimenta escolar -la que se
presenta altamente indiferenciada para ambos
sexos-. No obstante ello, los textos escolares
contribuyena construir subjetividades diferentes
y, especificamente el analisis de la vestimenta
en situaciones distintas a la escolar, si permite
diferenciar a niflos de niflas, en formas casifijas
o estables.

8) Las imagenes de la vestimenta en el
nino presentaunatendenciaclara. Desde
principios de siglo hasta principios de la
década del 70 los nifios (y no las nifias,
queusanpollerasentodaslasimagenes
analizadas) usan pantalones hasta la
rodilla, en general de coloroscuro. Esta
practica se presenta como exclusiva del
varén y constituye uno de los
antecedentes al uso de los pantalones
largos, loscuales garantizaranlacarrera
hacia una determinada masculinidad -
tal como semuestraenlasimagenes del
Anexo Il queacompafan este trabajo-:

“Ponersepantaloneslargosobligaaportarse
muy bien... Manuel Ramén debid querer
empezar a ser hombre, tenia derecho a
fumarademorarseenlacalle, afaltarenla
escuela, a buscar amigos mayores que el
y a salir con ellos...”

“Yo no me pondré pantalones largos para
parecer hombre; me los pondré para
comenzar a ser hombre”."® (Capdevilla y
Velloso, 1957).

1 Tales usos del cuerpo configuran lo que Boltanski en su clasico libro ha denominado cultura somatica. Sin embargo, tal cultura
somatica es diferente si se refiere al vardn o a la mujer. Boltanski, L. (1975) Los usos sociales del cuerpo, Buenos Aires:

Periferia.
1% La cursiva es de la fuente original.
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“-SefnorPérezyaestiempode que ustedse
ponga pantaloneslargos-todo elmundo se
dispuso a obedecerle. Envano apunte yo,
timidamente: -Pero sefior, ain soy muy
chico...

-4, Y que importa sefior? dijo mirandome fria
y severamente-. ;Piensa usted, acaso,
graduarse con pantalones cortos?- Y me
endilgd unlargodiscurso sobre la estrecha
relacion que existe entre la autoridad
magistral y la longitud de los pantalones”.
(Tolosa, 1954).

En esta mismalinea, otras lecturas tienen
como tema principal, la compra del primertraje -
es importante aclarar que en las imagenes, los
trajes para nifios sibien suelenincluiruna camisa,
saco y corbata, el pantalén no es el ‘clasico’
pantalén largo, ya que se trata de pantalones
cortos o pantalones ‘a media pierna’, largos
hasta las rodillas - siempre para el caso del nifio
y es la figura paterna quien lo acompafna a
realizar la compra de esta prenda de vestir.
Coincidentemente, con algunas de las
conclusiones alas que arriba Badinter (1993) en
sutrabajo acercadelamasculinidad, es el padre
y no la madre quién inicia en la masculinidad al
nifovarén.

“Papa, comprame untraje -pidié Cachito a

supadre.-

-Papa, este traje marinero es el que me
agrada.

-Bien, hijito, veo que tienes buen gusto; es
bonito y te sienta bien- y muy complacido
le compré el traje deseado. (Sanz, 1949).

Elresto delavestimenta utilizada presenta
la siguiente tendencia: la remera, en general es
blanca y los zapatos son cerrados (en décadas
posteriores aparecen zapatos con cordones) y
de color negro o gris. Las medias, a veces
recogidas sobre el tobillo y otras hasta casi la
rodilla. Las mismas son de color negro. Salvo la
parte delcuerpo que va desde larodilla hastalos
tobillos, el resto del cuerpo esta cubierto. También
las manos y la cara estan descubiertas. La
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remera esta arremangada hasta el codo. Hay
imagenes de varones conciertos uniformes como
el de “marinerito”.

Hacia mediados de la década del 60 las
imagenes muestran a nifos con pantalones
cortos y también con pantalones largos. Ello
pareciera sugerirque la presencia de ciertosrites
de passage - ritos de paso - que convertian y
simbolizaban elcambio de sernifio aserhombre,
dejan de aparecer como requisito a cumplir por
parte de los nifios varones, justamente, a partir
de cambios corporalesvinculados a sudesarrollo.

En este estudio, se utiliza el concepto: rito
de paso orito de pasaje, en elmismo sentidoque
en los estudios clasicos de la Antropologia
social y cultural, en referencia a ciertas
ceremonias propias de las formas no historizadas
de educacion, tipicas de tribus y grupos
aborigenes. Entre estos estudios, se destacan
los de: Mead (1928), Evans-Pritchard (1940),
Erikson (1950), Van Gennep (1960), Bock (1969),
paralos cuales el rasgo mas relevante de todas
estas ceremonias -nacimiento, compromiso,
matrimonio, funerales, viajes o “pasoterritorial”,
etc.-es que tienen que vercon el movimiento de
individuos (o grupos) de una posicién social
(satus) a otra. EI cambio puede referirse a la
situacion corporal, afiliacién aun grupo o avance
dentro de unacarrerasocial, peroen cadacaso,
segun Van Gennep (1960) las ceremonias
contienen al menos, tres etapas: 1) separacion,
2) transicion e 3) incorporacion.

Esdecir, que siunindividuo se encontrara
atravesando este proceso de cambio de un
status social a otro, primero se separariafisica o
simbolicamente de su posicion actual; después
pasaria por una etapa transitoria; y finalmente,
se reincorporaria a la sociedad, pero con un
status diferente. La descripcion de este proceso
guardamuchas semejanzas conlas situaciones,
representaciones de los nifios varones y el
lenguaje que presentan los textos escolares, en
relacion a la tematica. Por ejemplo, el paso de
los pantalones cortos a los pantalones largos, el
comenzar a usar reloj pulsera (puntualidad), el
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fumar, lafortaleza corporal, la primera entrevista
laboral, entre otros.

No obstante el registro de la ausencia de
lecturas dedicadas a explicar la importancia de
estos ritos de paso, no implica vacio de ritos,
simbolos o cierta estética propia de la
masculinidad en el ambito escolar. Lo que sise
ha podido constatar es que los requisitos para
llegar a ser hombre sufren una serie de
mutaciones, asociadas por una parte, acambios
en ladisposicion espacial y a las caracteristicas
queelcuerpomasculinopresentaenlasimagenes.
Porotraparte, se haidentificado unapronunciada
ausencia de lecturas dedicadas exclusivamente
a resaltar cualidades que un nifio varén debia
alcanzary hacersuyas parallegaraconstituirse
enun“verdadero” hombre.

Un proceso similar ocurre para el caso del
“primer reloj con cadena o pulsera”. Ya que se
han identificado lecturas dedicadas a resaltar la
importancia del cumplirconlos horarios, unavez
alcanzadalaedadde 12 afos, aproximadamente.
En estos casos, también las lecturas muestran
lafiguradelabueloodelpadre-nuncaalaabuela
0 ala madre- obsequiando al niflo varén -y no a
la nifia- el reloj que habia pertenecido a su
progenitor o a su abuelo, durante su ‘juventud’:

“Perolo que no sabe ninguno de ustedes -
intervino el papa- es que el relojsera siempre
el testigo de nuestra actividad o tal vez el
inoportuno de nuestra pereza; peroentodos
los casos, hijos mios, un testigo utilisimo.
Porque nos recordara la observanciade la
puntualidad, que, si para él es sencilla
obligacién mecanica, para nosotros es un
verdadero debermoral.” (Ruiz, 1941).

“Ven para acé Rubén. No he olvidado que
hoy cumples doce afos...Aqui tienes mi
libreta de calificaciones escolares...Aquel
relojhabia sefalado la actividad de unavida
honesta y laboriosa. El reloj podia estar
tranquilo: seguiriamarcandohoras fecundas
de su vida, como lo habia hecho con las

serenas Yy fructiferas del horado anciano.
(Davelde Dambrioso, 1941).

La vacancia de ritos de paso: ghacia la
disolucién de la representacién moderna y
unidimensional de infantes masculinos?

Las lecturas que incluyen alguna clase de
rito de paso o ceremonia de iniciacion para los
nifos varones-como las descriptas anteriormente,
dejande encontrarse enlos textos escolares con
fecha de edicion, a partir de principios de la
décadadel 60 del siglo XX. Laevidencia hallada
en el marco de este estudio, pareciera mostrar
que la desaparicién de los ritos de paso para
llegar a ser hombre, borran o al menos tornan
muy difusa la existencia de etapas o momentos
claves entre adultos y nifios (varones). La
evidenciaenestalinea, alimenta la hipdtesis que
vienensosteniendovariosinvestigadores (Baquero
y Narodowski, 1994; Corea y Lewkowicz,1999;
Narodowski, 1999) en torno al fin de la infancia
modernay/o aladesaparicién odisoluciéndelas
etapas de espera o el progreso (caracteristicas
de lainfancia moderna). Desde el punto de vista
de estos investigadores, se trataria del
agotamiento de la potencia instituyente de las
instituciones que forjaron la infancia moderna.
Fenémeno explicado, principalmente, a partirde
las mutaciones socioculturales registradas desde
mediados del siglo XX para el caso de los paises
occidentales, entanto, la produccién institucional
delainfanciaentérminostradicionales seria hoy
practicamente imposible.

Si la infancia moderna concebida como
etapa de latencia, la cual contribuia a forjar la
imagen delnifiocomo hombre o mujerde mafana
y expresada através de unconjunto de practicas
estatales burguesas instituidas sobre el cuerpo
infantil: produciéndolo como cuerpo décil durante
casi tres siglos, las que produjeron ciertas
significaciones con las que la modernidad trato,
educé y produjo nifios: la idea de inocencia, la
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idea de docilidad y la idea de latencia o espera
(Corea y Lewkowicz,1999) se encuentran en
crisis, como cualidades que permiten definirala
ninez -en tanto concepto moderno- en la
actualidad'' (Narodowski, 1999), surgen varios
interrogantes: como se establece la diferencia
simbodlica entre hombre y nifo varén, o expresado
en forma mas extrema aun, qué masculinidad o
masculinidades son ‘forjadas’ durante el proceso
de escolarizacién, a partirde mediados del siglo
XX

Tal como explican Corea y Lewkowicz
(1999), en la institucion escolar moderna el nifio
no existe como sujeto en el presente sino como
promesa en el futuro. Tendra que pasar poruna
serie de etapas de formacion, de ritos de paso
para el caso de los nifios -en el sentido de los
identificados en este estudio- hasta hacerse
hombre. Como selo suponeddcil'?, laescuelaes
una institucion eficaz. En ella se cumple la
mision social de educar al futuro ciudadano; la
escuela es el ambito en que la nifiez espera, ¢,0
esperaba alfuturo?.

La paulatina desaparicion de las lecturas
dedicadas a resaltar las cualidades que un nifo
varéondebiaasumirdurante sucarreraparallegar
aserhombre, puede asociarse aladesaparicion
practica de la distincion entre edades de la vida.
Alcaerdel paradigmamoderno del progreso, cae
con él la concepcién genética de las edades,
para la cual la infancia constituye la etapa de
esperade laadultez (Coreay Lewkowicz, 1999:
118). Es decir, cae el modo de concebir a la
infancia como edad en lo que no se es, en
oposicion alaadultezcomoedadenlaquesees.
Pero, si para llegar ser hombre, un nifio ya no
necesita de los ritos de pasaje, laidea de latencia
propia de la etapainfantil, cae; el nifioya es, y la
infancia se disuelve como edad de espera.

M. ANDRADA & P. SCHARAGRODSKY

Porotra parte, el registro de estos cambios,
suele asociarse con las transformaciones
registradas en los ideales: la juventud ya no es
una etapa de espera de la vida del hombre, el
imperativo social es serjoven (Lipovetszky, 1994)
y segun Sarlo (1994) en suensayo acerca de la
vidaposmodernaen Argentina, la culturajuvenil
tiende a ser universal y, de hecho, atraviesa las
barreras entre clases y naciones. La infancia,
casi ha desaparecido, acorralada por una
adolescencia tempranisima. La infancia “ya no
proporcionaria un sustento adecuado a las
ilusiones defelicidad, suspensiéntranquilizadora
de la sexualidad e inocencia” (Sarlo, 1994: 41).
Lajuventud se convierte enunterritorioenelque
todos quieren vivir indefinidamente y las
estrategias para definirlo permitido y lo prohibido
entrarian en crisis.

Lainvestigadora Beatriz Sarlo (1994) afirma
que, laedad delindividuo como jerarquia superior,
ya no cuenta, al menos del mismomodo que en
la modernidad. Al desarticular el paradigma de
etapasvitales, elmito actual de la eterna juventud
disuelve el sentido moderno de lainfancia. Estas
modalidades de institucién de la infancia que
preparan para una vida adulta cuya subjetividad
opera como meta, caracterizan las sociedades
que tienen un modo particular de relaciéncon la
temporalidad. Silainfancia es preparatoriaysila
sociedad sabe coémo preparar a esos nifos,
entonces esa sociedad funciona en base a una
temporalidad programable (Corea y Lewkowicz,
1999).

El pasaje de nino, muchacho, muchachuelo
a hombre: ;Macho: se nace o se hace?

Laiconografiayellenguaje que serefierea
lainfanciaescolar (entrelos 8y 12 afos) presenta

" Narodowski (1999) sostiene que esta crisis no es una crisis de vacio o de vacancia, sino de una crisis en la que la infancia
moderna, declina hacia dos grandes polos. Uno es el polo de la infancia hiperrealizada, la infancia de la realidad virtual.
El otro punto de fuga que presenta es el de la infancia desrealizada y con ella se refiere a la infancia independiente, que
es auténoma, porque vive en la calle, porque trabaja a edad muy temprana.

% Concepto en referencia al significado acufiado por Foucault (1986). Es decir, “Es décil un cuerpo que puede ser sometido,
que puede ser utilizado, que puede ser transformado y perfeccionado”. p. 140.
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ciertas caracteristicas especificas y fijas o
estables. Conrespecto allenguaje unabateriade
lexemas o términos establecen proyecciones
semanticas diversas. Dicha variaciéon esta
vinculada, porun lado, con el juego dellenguaje
enrelacidnalrestodelostérminos que conforman
unenunciado®™, y porelotro, conla especificidad
propiadeltérmino. Vale decir, nifio, muchachuelo,
chicuelo, muchacho y hombre adquieren un
sentido con atributos y propiedades distintas. El
nifio, elmuchacho, elmuchachuelo se diferencian,
en los textos escolares, no sélo en su aspecto
corporal, sinotambién en la vestimenta utilizada
y, en especial, en los mandatos sociales que le
son atribuidos. Esto ultimo implica una fuerte
responsabilidad de la institucion escolar en la
contribucién a la construccion de una cierta
masculinidad y cierta femineidad.

Lastendencias manifestadas enlos textos
escolares permiten identificar ‘mandatos’
asignados a los nifios varones: es un deber del
nifio ser feliz -una tendencia semejante se ha
identificado en un trabajo anterior, en relacién a
las cualidades de los modelos de familias que
presentanlostextos escolares’™ -, no sercobarde,
soportarlasdiversidadesdelavida: “Serpacientes,
yaceptarconpaciencia el billete que nostoca en
la loteria de la vida” (De Toro y Gomez, 1926).

Ser sereno, esforzarse, no ser travieso,
jugar pero también estudiar:

“Alos muchachos les gustajugar, y esono
esmalo; perotambién debe gustarlesirala
escuela y estudiar. Hay tiempo para todo:
parajugary paraestudiar.” (Vasquez, 1910).

La simpatia y la fortaleza corporal, son
tambiéncualidadesresaltacascomopropiedades
delos varones:

“Lasimpatiaunafuerzacomparable aladel
iman, por su poder de atraccion. Entran en
ella varias cualidades que forman la
verdadera superioridad de unas personas
sobre otras. En la simpatia hay sinceridad
de sentimientos, modestia, firmeza,
tolerancia...” (Almagro, 1929).

“-So6is pequenos, sdis alegres, jugais: estais
enlaedadfeliz.”(De Toroy Gémez, 1932).

“Los varones protegen a sus hermanas,
que son mas deébiles; en cambio las
hermanas son como madrecitas que cuidan
asus hermanos entodolo que es propio de
una nifia.” (Martin, 1930).

Porelcontrario, elhombre se diferenciadel
ninoatravés delaasignacionde ciertos mandatos
como: previsién, ahorro, teneruntrabajo, escuchar
atentamente, no ser ocioso, entre otros. Dichos
atributos estan fuertemente vinculados con la
organizacion econémico-productiva y también
familiar. EI modelo de familia es monolitico,
unidimensional y con una compulsiva tendencia
haciala heterosexualidad.

A su vez, la imagen del hombre esta, en
muchos casos representada por el padre, cuyas
funciones son ser proveedor de la familia con el
sudor de su trabajo:

“El papa de Luisitoy Zelmita es unhombre
alto, fornido, de anchas espaldas y rostro
inteligente yvaronil...Merced a sus hdbitos
de orden y economia; merced a su

"9 Buenfil, Burgos, R. (1995) "Horizonte posmoderno y configuracion social’, en Alba, A. (comp.) Posmodernidad y Educacion,
Meéxico: PorrGa. Ningun discurso es fijo o estatico sino relacional. Cada término adquiere sentido en funcion al juego del

lenguaje en el que esta inmerso.

" A comienzos del siglo XX, las imagenes muestran y hacen referencia a la figura de la madre, como la tnica capaz de lograr
el aumento de la felicidad del hogar, a través de diferentes acciones domésticas y la demostracion de afecto, las madres
monopolizan la ternura. En cambio, a partir de la segunda mitad del siglo XX se identifican discontinuidades en la hegemonia
de ese modelo familiar, sustentadas en cambios en el nimero y tipo de integrantes, sus actividades y trabajos, cualidades
personales y relaciones afectivas entre ellos. Este desarrollo integra el trabajo: Andrada, M. (2000) Happy families
according to the schoolbooks used in primary school in Argentina, ponencia presentada en la XX th. International Standing
Conference for the History of Education, Alacala de Henares. Mimeo.
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acendrado amor al trabajo; merced a sus
vigorosas iniciativas y acrisolada’
honradez, se ha labrado una posicion
holgada...” (Montes, 1909).

Ser el padre asegura ciertos mandatos
como “dar lecciones”. Por el contrario, lamadre
brinda consejosy envarias ocasiones seconvierte
enlamediadora paratomaralgunadecisién entre
el padre y el nifio o la nifa. Sin embargo, en los
textos escolares, aparece el padre como poseedor
de“laultima palabra”, es decir,de aquellaque es
considerada lacorrectay adecuada porlos nifios
y/o ninas.

Otracaracteristica propiadelhombre es no
serholgazan, niserharagan. Tales atributos son
sinénimos de masculinidad denigrada. Asi lo
atestigua la evidencia encontrada: “Los que estan
siempre ociosos, cuando llegan a hombres no
sirven paranada” (Vasquez, 1910).

“Del taller salié formado el ciudadano ya
hombre, sin una mancha en su nombre, ni
unasombraensuhonradez. Eneltallerde
la patria se formé buen ciudadano virtuoso,
digno, cristiano, generosoy varonil...Honro
al hijo del pueblo que en eltrabajo se eleva
y en él engrandece y prueba su abnegado
corazon! (De Toroy Gémez, 1926).

No sélo existe una diferenciacién entre el
nifio, el muchacho, el muchachueloy elhombre.
La nifia también es configurada como tal. No
obstante, el proceso es absolutamente distinto.
Asignandosele cualidades y acciones como las
siguientes: “A Juana le compran vestidos y
sombreros (De Toro y Gémez, 1926).

Debe ser elegante y todos esos
comportamientos son a la vez, tanto fisicos
como morales. Todos estos comportamientos
son alavez que tanto fisicos como morales. Asi
lo confirman numerosas frases: “La unica
superioridad que debemos teneren cuentaes la
superioridad moral’ [idem]

M. ANDRADA & P SCHARAGRODSKY

Asimismo, ser mujerimplica serestudiosa,
obediente y ordenada. También las actividades
|udicas constituyen potentes practicas que
configuran subjetividad generizada. Lasimagenes
de los nifios muestran una variedad mayor de
movimientos que en las nifias. Asimismo las
‘nifiitas’ son caracterizadas de la siguiente
manera:

“La nifia estudia con empefo, escucha
atentamente las explicaciones de la
maestray hace sus deberes con prolijidad.”
(De la Vega, 1941).

“Una nifa debe serdulce, suave, carifiosa
siempre...Siempre con buenos modales y
con discrecion, pues nada hay mas feo en
una nina y en una mujer, que la falta de
femineidad. (Estrella Gutierrez, F.y Estrella
Gutierrez, 1942).

Las nifitas sonlimpiasy lindas. Encambio,
el nifio es un destrozon de ropa y calzado:

“Tenia yo nueve afios, y era, como la
mayoria de los chicos de esa edad, un
soberano destrozén de ropa y calzado.”
(Berrutti, 1918).

“Pero, hijo!. Hay que tener mas cuidado
con las cosas; bueno ya esta pegado el
botén.” (Berdiales, G. e Inchauspe, 1944).

“Carmencita no tiene mas que un
guardapolvo. Todos los lunes o llevalimpio
yplanchado. Lo cuida paraque se conserve
sinmanchastodalasemana. (Arena, 1956).

Es posible plantearcomo hipétesis, apartir
de lasimagenesy del contenido de las lecturas,
que de nina o nifita el rito de paso o pasaje,
destacado enforma exclusivaen lostextosesel
matrimonio, en cambio, y tal como se ha
desarrollado anteriormente, para el caso de los
nifios existen toda una serie variada de ritos de

15 £ resaltado de las palabras marcadas pertenece al texto original. En la lectura se incluye el significado otorgado a esos
términos: fornido: robusto: varonil: fuerte, valeroso; habitos: costumbres; acendrado: puro, sin manchas, ni defecto;

acrisolada: purisima.
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paso, de pertenencia masculina. Entre estos
ritos se hanidentificado: los primeros pantalones
largos'®, el primerreloj pulsera, el primertraje con
corbatay pantalones largos, el primersombrero
elegante, fumar, la primera entrevista laboral.

En cambio, el camino de nifita a mujer, en
lostextos escolares, pareciera ser un pasaje con
menos desafios ycambios.'” No se haencontrado
evidenciaempirica de hechos similares alos del
varon. Pareciera que de la nifiita a la madre hay
un solo pasaje: el matrimonio y el hogar.

Si bien, este estudio se encuentra en su
etapa inicial, ya que se pretende continuar con
estetipode abordaje, realizando un analisis mas
exhaustivoenrelacionalusodellenguaje, merecen
destacarse ciertas cuestiones terminolégicas.
Se identifican términos como: muchachito y
muchachuelo y no sus opuestos muchachita y
muchachuela. El ‘muchachuelo’ tal como se
encuentra en algunos textos como Estudio de
1918 y en especial el muchacho, transgreden,
realizan acciones que no estan permitidas al
‘nifio’. Entre ellas, tirar piedras a un perro como
se observa en el libro Lectura expresiva en su
edicién de 1919, fumar cigarrillos, tal como se
muestra en Compariero -s/fecha de edicion-,
entre otras. La vestimenta cubre toda la pierna
ocultando los vellos de la misma. La vestimenta
comienza a diferenciarse, respecto de la del
nifio, ya que cuando se hace referencia a
‘muchacho’, laimagen que lo representa, incluye
un gorro y saco.

Consideracionesfinales

Estetrabajo presenté algunos de los focos
de andlisis que se consideran mas relevantes,
para un estudio genealogico de los infantes
masculinos a través de los textos escolares:

cuales han sido, cudles son y qué tipo de
iconografia y discursos les han dado origen. A
partir de los datos apostados, pareciera que
desde fines de la década del '60 del siglo XX los
textos escolares permiten identificar
transformaciones significativas respecto a la
estéticaylos simbolos através de los cuales, se
representan las diferencias sexuales, en el
proceso de escolarizacién: los roles asignados a
la mujer y al varén, la vestimenta, los usos del
cuerpo, los gestos y movimientos, los atributos
morales, entre otros.

Esta serie de cambios implican la
configuracionde unnuevo escenarioderelaciones
de sabery poder entre ambos colectivos. Se ha
intentado demostrar que ciertos mecanismos
vinculados a la construccién de la masculinidad
en las instituciones escolares, dejan de ser
preponderantes y otros se instalan en su lugar.
En esta ultima linea se pretende continuar este
estudio, profundizando el andlisis aqui
presentado, pues, sin dudas, las institucion
escolar continua produciendo cuerpos
generizados.

Por otra parte, puede afirmarse que hasta
mediados de la década del 60 del siglo XX los
textos destacan cierto modelo de infante burgués,
anclado en cierta unidemensionalidad de la
masculinidad. Recién a partir de esos afios, se
reconoce en los textos escolares una cierta
diversidad, comienza a admitirse la diversidad -
especialmente enlarepresentacionde los nifios
yenlavariedady heterogeneidad de cualidades
que le son atribuidas. Las prescripciones sobre
usos del cuerpo y acciones hacia los infantes
masculinos decrecen de manera significativa, a
partir de los afios '80 del siglo XX. Se opera un
cierto desplazamiento hacia otras actitudes,
posturas corporales, otras vinculaciones entre
ninos y ninas: en los que la investigacion,

8 Entre la década del 40 y 50 se identifican lecturas sobre el tema de los pantalones largos.
" Continuamente se cita en las lecturas dedicadas a los ritos de pasaje de nifio a hombre la importancia de “estar preparado

para....”
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indagacién, descubrimiento, tolerancia,
convivencia, pasan a ocupar el centro de las
lecturas escolares. Resultados, tal vez, del
rechazo del deber austero (Lipovetsky, 1994)
propiode una“sociedad posmoralista’ consagrada
a la explosion y satisfaccion de los deseos, a la
busqueda de la felicidad y del placer, en la que
una ‘moral de la obligacion’ ha sido reemplazada
por la ‘moral del sentimiento’.
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