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RESUMO

O objetivo deste artigo € apontar algumas reflexées sobre as implicagdes da globalizagdo para
a Educagao através do destaque dado a perspectiva intercultural no cendrio educativo europeu.
Para isso, o autor vai se valer de uma pesquisa por ele realizada em Portugal relativa a essa
tematica. A partir dai, buscar-se-d apontar algumas reflexdes sobre as implicagcbes dessa
perspectiva para o ensino de Matemadtica no Brasil.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to show some reflections on the implications of globalization in
education matters, through the highlight given to intercultural perspective in the European educational
scenario. With this objective, the author will use his research done in Portugal related to this subject.
Starting from this point, some considerations will be featured on the implications of these perspectives
for the mathematics teaching in Brazil.

Keywords: Interculturalism/Multiculturalism; Intercultural Education, Globalization and Mathematics
Education.
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® Os termos “interculturalismo” (intercultural, interculturalidade) e “multiculturalismo” (multicultural, multiculturalidade) séo aqui
considerados conceitos distintos. A perspectiva intercultural denota uma relagéo entre culturas. A perspectiva multicultural
denota a multiplicidade de culturas sem referir-se a relacdo possivel entre elas. As reflexdes aqui apresentadas apontam
para as implicacdes da perspectiva intercultural na educagéo (e na educacdo matematica).
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Consideracoes iniciais

No quadro atual das pesquisas em
Educacao no Brasil é crescente a preocupagao
com a discussao do papel da escola diante de
um mundo que se globaliza cada vez mais. No
interior dessa discussao, emerge ja com uma
certa frequéncia, debates a respeito da relagao
entre educagado e  multiculturalismo/
interculturalismo?. Em linhas gerais, esses
debates convergem para umadiscussao quanto
a necessidade de se respeitar as diferencas
culturais no momento da efetivagao do processo
pedagogico de socializagdo do saber escolar.

Embora seja possivel verificarque odebate
relativo a relagao entre escola e cultura tenha
progressivamente se manifestado a muito mais
tempo, verifica-se que somente com Paulo Freire
(trata-se da abordagem do processo de ensino-
aprendizagemdenominadapor MIZUKAMI(1986)
de abordagem soécio-cultural), a questao cultural
na educacao tenha aparecido como elemento
central do debate educacional. Importante
também observar que no cenario da Educagao
Matematica, a obrade Paulo Freire influenciouo
surgimento da denominada tendéncia
socioetnocultural com a Etnomatematica tendo
Ubiratan D’Ambrésio seu maior representante
(Cf.FIORENTINI, 1995:25).

Hoje, ograude preocupacdaocomaquestao
cultural na educacgao é tao urgente que o préprio
Ministério da Educacao, através da publicacao
dos “Parametros Curriculares Nacionais”(1997),
apresenta algumas consideragbes para a
viabilizagao de um trabalho didatico com as
disciplinas escolares mediante um enfoque
multicultural/intercultural baseado no respeito
das diferengas culturais. Tais consideragbes
estdo presentes num topico exclusivo
denominado “Pluralidade Cultural”.

Janocenariointernacional, o debate sobre
a educacdo e o multiculturalismo/ intercultu-

ralismo ja comparece ha muito mais tempo de
formadestacavel, sendo hoje objeto de pesquisa
em muitos paises.

O presente artigo traz algumas conside-
racoes relativas a pesquisa de pos-doutoramento
do autor realizada em Portugal® em que se
pretendeuanalisaraquestdodecomoofenémeno
da globalizagao imprimiu a reflexdo sobre a
pespectivainterculturalna Educagao em Portugal
(como reflexo da discusséo ja realizada na
Europa) e, comoa partirdai, € possivel se pensar
na especificidade da realidade brasileira na
construgdo de uma educagdo matematica
intercultural.

Nesse sentido o artigo se compde de dois
momentos:

Num primeiro momento, intitulado “A
globalizacao e a perspectiva intercultural na
Educacgao: das instituigcoes européias a realidade
portuguesa”, o objetivo é tecer algumas
consideracdes relativas ao surgimento da
perspectiva intercultural na Europa a partir da
compreensao dofendmenodaglobalizagao como
elemento geradordessa perspectiva.

Num segundo momento deste artigo,
intitulado “Reflexdes sobre a perspectiva
intercultural para o Ensino da Matematica no
Brasil"vai se valer da andlise de uma experiéncia
de ensino realizada em Portugal. A partir daf,
algumas consideragdes serdo apresentadas
como subsidios a elaboracao e sistematizacédo
de propostas de ensino de matematica na
perspectivaintercultural.

Nas consideragdes finais, alguns pontos
s&o apresentados como uma contribuicdo para
suscitar novas reflexdes.

I: A globalizacdo e a perspectiva
intercultural na Educacgéo: das
instituicbes européias a realidade
portuguesa.

¥ Pesquisa de Pos-doutoramento intitulada “Reflexdes sobre o papel da escola e do ensino de matematica em tempos de
globalizagao: multiculturalismo e/ou ‘monoculturalismo? ?”, pesquisa financiada pela Fundagéo de Amparo a Pesquisa do

Estado de Sao Paulo - FAPESP.
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A globalizagdo emcurso na esfera mundial
¢ hoje fator de preocupacéao para a maioria dos
paises dadas as profundas transformagdes que
a esses paises inflige.

Implementada no ambito econdmico através
da expansao a escala mundial dos centros
operacionais da economia dos grandes paises
industriais (nomeadamente Estados Unidos,
Japao e paises da Europa Ocidental), sua
amplitude se estendeu para os &mbitos cultural
e social.

Para isso, condi¢gbes objetivas foram
materializadas: progresso das tecnologias dos
transportes, das comunicagbes e dos sistemas
deinformagao (Cf. SIMOES, 1998).

No entanto, os avang¢os, nomeadamente
na informatica, e em conseqliéncia, o acesso
rapido e facilitado ao conhecimento, se fez no
quadro das desigualdades sociais da sociedade
capitalista.

Dessa forma, visando a expansado e
enriquecimento cada vez maior da economia dos
paises mais industrializados, o fosso entre paises
ricos e pobres se agravou ainda mais.

Nesse sentido CASTILHO (1999:28)
comenta:

“O Relatdrio do Desenvolvimento Humano
1998, recentemente trazido a estampa,
deixa-nos perplexos. La se constata que
mais de mil milhées de pessoas nao tém
possibilidade de satisfazer as suas
necessidades bdsicas; que 85% dariqueza
mundial é detida por 23% da populagéo e
que a barreira entre ricos e 0s pobres
duplicou nas dltimas trés décadas; que
estes pobres contribuiram, entre 1983 e
1990, comuma renda anual de quase 3000
milhées de contos a favordos palses ricos,
consequiéncia de ummecanismo de calculo
de juros da divida do terceiro mundo aos
paises industrializados, que os guindou a
taxa incrivel de 17% (enquanto a mesma
taxa se cifrou, para os ricos, em 4 %)".

Essa realidade determina uma série de
contradi¢des frente ao discurso liberal de acesso

J.R.B. GIARDINETTO

igualitario aos produtos do avango tecnoldgico e
aumarealidade emque esse acesso é facultado
a muitos.

A internacionalizacdo da economia
determina a internacionaliza¢ao das culturas.
Isso porgue o rompimentodas barreiras territoriais
se da na forma de obtencdo de novos
consumidores. Assim, as culturas nao
hegeménicas sofrem a absorcao dos costumes
dacultura capitalista de formaa setransformarem
em consumidores dessa cultura dominante.

Esseprocessondo se da deforma passiva.
Muito pelo contrario, a globalizacao faz ressurgir
movimentos étnicos no interior de paises de
forma que a proclamada unidade global torne
ameacada por conflitos locais.

Nesse sentido HARGREAVES (1998:
59) afirma:

“A medida que a globalizacao se intensifica,
que o McDonald’s abre em Moscovo, que
os bares sushi prosperam em New York e
que as paisagens urbanas internacionais
se assemelham cada vez mais entre siem
termos da mercantilizagao global da vida
comunitdria, assistimos ao ressurgimento
de identidades étnicas, religiosas e
linguisticas de uma natureza mais
localizada. As identidades nacionais,
postas em perigo pela globalizacdo, estao
aserreconstruidas a umritmo frenético.(...)
Neste contexto, a rebalcanizagao
contempordnea da Europa de Leste é
apenas umexemplo particularmente vivo e
extremo da forma como a globalizacdo
econdémica e a incerteza ideoldgica estao
a criar, a nivel mundial, um recuo em
direcdo a reconstrugdo de identidades
étnicas, religiosas e linglisticas mais
localizadas, claramente delimitadas e, por
vezes, de natureza profundamente
competitiva. Emtermos nacionais, ninguém
parece ja saber quemé !”.

Comoadventodaglobalizagao, asreacdes
de cunho étnico se afloram e revelam a enorme
multiplicidade de etnias existentes até entdo
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escamoteadas, como atesta a citagao abaixo de
MOREIRA (1996:21).

“Numa amostra de 132 Estados-nacgao
apenas 12, ou seja, aproximadamente 9
porcento sdo Estados constituidos porum
s6 grupo culturalmente homogéneo: em25
Estados - 18,9 porcento -um grupo cultural
representa 90 por cento da populagcao
total; noutros 25 Estados o grupo étnico
predominantemente alcanca 80 por
cento da populacdo. Por sua vez, em 31
Estados - 23,5 por cento do total - o
conjunto cultural mais significativo alcanca
apenas 55 por cento da populacdo e em 39
Estados - 29,5 por cento - o maior
contingente cultural nunca alcanga metade
da populacao estatal. Por ultimo, em 53
Estados, quer dizer, em 40,2 por cento do
total, a populagao esta dividida em cinco ou
mais grupos culturalmente significativos
(...) Outras das formulagbes do problema
regional é o seguinte: ha pelo menos, 862
grupos diferentes, regibées ou culturas
distintas que subsistem com maior ou
menor evidéncia nas nagbes-Estado em
que se divide o globo. Nestas, 239
encontram-seaosuldo Sara[Saara - JRBG],
95emvolta do Mediterraneo, 93 na Eurdsia
oriental, 128 no Pacifico insular, 218 na
América do Norte e 89 na Ameérica Central
e do Suf”.

O conceito de minoria étnicaaquiempregado
é o conceito utilizado por CARDOSO (in
SCOPREM,1998c:24): “Minoria étnica € um grupo
étnico ou 'racial’ que, no contexto de uma
sociedade alargada, tem status menotr/inferior
em termos de poder, de direitos e de acesso aos
valores e bens estimdveis dessa sociedade
(educacdo, habitagdo, saude, participagao
politica, ete.)”

Ainda sobre o conceito de minorias étnicas,
segundo ROCHA-TRINDADE (1995:222), além
do sentido numérico da etnia envolvida, esse

conceito denota também que essa etnia
considerada é claramente identificada quer seja
pela suas caracteristicas fisicas ou pelas
caracteristicas sociais, comportamentais. Além
disso, essa etnia apresenta-se numa posicaode
desigualdade emtermos econémicos e politicos
frente a sociedade majoritaria. Em funcao das
discriminagées, essaetniaapresentaatendéncia
aforteslagos de coesao social que os diferencia
frente a maioria.

Diante dessadiversidade étnica, constata-
-se que a maioria dos conflitos existentes no
mundo tem como origem, questdes étnicas:
“Como referem Said e Simmons, nos 164 casos
de violéncia ocorridos no mundo, de 1958 a 1966,
apenas 15 conflitos bélicos envolveram dois ou
mais Estados. O resto, ou seja, 91 por cento,
teve por causa conflitos étnicos, tribais, em
suma, culturais” (ibid:22).

E mais “Estudos da Universidade de
Uppsala (Suécia) sobre a origem dos conflitos
registrados no mundo no periodo de 1989a 1994,
mostram que dos 90 conflitos armados
detectados, 86 sdo de natureza local, isto é
guerras civis que ocorremno interior de um unico
estado”(SCOPREM, 1996:117).

Adiversidade étnica presente nos paises,
até entao adormecida, transformou-se em
elemento de conflitos entre paises e no interior
deles porque a mundializagdo da economia
permitiu a redefinicdo dos territérios. Mas essa
redefini¢cao se deu através de umaldgicapeculiar:
“os que estavamunidos, queremseparar-se e 0s
que estavam separados querem unir-se” (Cf.
PAIVA, 1994:07).

Alémdisso, com os movimentos migratérios
de paises de economias enfraquecidas para
paises mais desenvolvidos, viu-se ocorrer uma
reagdo dos paises receptores aos grandes
contingentes migratérios, ocasionando o
acirramento de movimentos racistas e de
intolerancia contra as minorias étnicas que se
instalaram nesses paises o que corresponde
aoscrescentes problemas oriundos da xenofobia*
e da violéncia contra as minorias étnicas.

@ Segundo ROCHA-TRINDADE(1995:p.381), xenofobia & o “conceito que descreve a predisposi¢ao de um individuo ou de
um grupo para a averséo ou a rejeicdo dos individuos cujos padrdes de cultura e praticas sociais considera diferentes
dos seus, sendo por isso encarados como estranhos e indesejaveis.”
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Os conflitos, de grande monta, passarama
ser elemento de preocupac¢do das poténcias
industrializadas, pois, nao deixam de expor as
diferencas entre paises cada vez mais ricos e 0s
paises cada vez mais pobres.

A tematica multicultural passa a ser um
elementoimportante de reflexdo estendendo-se
para as diversas instancias da estrutura social,
entre elas, a escola.

A Educacao Intercultural passa a seruma
necessidade de nosso tempo. Na Europa, a
Educacao Intercultural, através de suas
instituicdes, manifesta-se comoumanecessidade
frente a problematica do insucesso escolardas
criancas e adolescentes filhos dos migrantes.
Na esfera escolar, o debate multicultural surge
por conta dos problemas oriundos das
migracgdes®.Isso é claramente percebido pela
analise de alguns documentos do Conselho da
Europa®.

Composto por 23 paises (dentre eles
Portugal), o Conselhoda Europa, em matériada
Educacgao, tem como finalidades (Cf. RICCI in
ALVARENGA, 1997:17):

- Levar, ao conhecimento de todos os
Estados membros, as idéias, as técnicas
easrealizagbes novas de um ou outro de
entre eles;

- Estudar as questées que a Conferéncia
Permanente dos Ministros Europeus da
Educagéao, o Comité dos Ministros dos
Negdcios Estrangeiros do Conselho da
Europa, e a Assembleia Parlamentar
julguem importantes;

- Reforcar as relagées e a cooperacao
entre educadores europeus;

JL.R.B. GIARDINETTO

- Encorajar os Estados membros a melhor
seentreajudarem;

- Sensibilizar os povos para a heranga
comum e para as suas obrigacdes
comuns enquanto europeus;

- Instaurarentre europeus e entre europeus
e povos de outras partes do mundo um
clima decompreensaoactiva e de respeito
relativamente as qualidades e as culturas
de cada um. (itdlicos no original)

Em 1975, o Conselho da Europa, na 92
sessaoda Conferéncia Permanente dos Ministros
Europeus, em Estocolmo, emitiu as seguintes
resolucdes relativas a educacao dos migrantes
(BAPTISTA,1997:27):

“Garantir e/ou promover o acesso a
educacio e igualdade de oportunidades; -
oferecer aos migrantes meios de
encorajamento que lhes permitam adquirir
um conhecimento suficiente da lingua e
cultura do pais de acolhimento assimcomo
as do pais de origem com vista ao
desenvolvimento da personalidade; - pro-
mover meios de formagdo geral e técnica
e fornecer instrumentos de educagdo
permanente que lhes permitam adaptar-se
e integrar-se no meio, salvaguardando as
suas possibilidades de retorno; - tomar
medidas para implementar “classes de
acolhimento” e “classes especiais”, para
facilitar a integragao; - fornecer material
diddctico gratuito; - oferecer alojamento e
bolsas de estudo; - formacdo de
professores, educadores e animadores
culturais; - promogdo e participagdo dos
pais nas actividades escolares; - reconhecer

5 Os conceitos de emigracgéo e imigragao aqui utilizados apresentam o mesmo significado de ROCHA-TRINDADE(1995:p.31):
O termo emigracgao designa tradicionalmente o acto de emigrar, isto &, a saida de alguém com auséncia suposta de duragéo
significativa, do pais que é seu por relagao de nacionalidade e por vivéncia no territorio que politicamente lhe esta adstrito
(...) Emigrar significa, portanto, deixar a patria ou a terra propria para se refugiar, trabalhar temporariamente ou estabelecer
residéncia em pais estranho; os protagonistas desta accao serdao designados, por quem os considere como ausentes e

enquanto essa situacao se mantiver, por emigrantes.

Do outro lado do itinerario espacial da emigracao, no destino que foi encarado como objectivo e alvo da decisao de partir,
a visdo e as perspectivas sao diferentes, embora complementares. Os mesmos protagonistas sdo agora encarados como
agueles que chegam do exterior e, por parte de quem os sabe chegados, serdo considerados como imigrantes. (grifos

no original)

© |nstituigao criada em 1943 com o objetivo de “aprofundar o patriménio comum dos povos europeus e a protecgao dos Direitos
Humanos e das Liberdades Fundamentais” (Cf. ROCHA-TRINDADE, 1995:p.362).
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oficialmente a contribuicdo do sector

privado e coordenaresforgos no dmbito da

ajuda a migrantes e suas familias;
assegurar recursos a investigacdo no
dominio da educagao linguistica do migrante

e da sua familia (quer do pais de origem,

quer do acolhimento) que lhes permita a

adaptacdo e integragao.

Em Dezembro de 1981, em Strasbourg, o
Conselho da Europa promove umareuniao entre
especialistas paradebateraquestaodaeducagao
e desenvolvimento culturaldos migrantes. Intitula-
-se “Projet n? 7du CDCC?", ‘La Culture d’origine
et la culture des migrants’” (Cf. CONCEIL
DEL'EUROPE, 1982:15). Segundo ROCHA-
-TRINDADE (1988:302), este Projetoteve como
objetivos:

« estudarasvariascomponentesligadas a
educacéo e cultura de migrantes;

« adequar os métodos educativos e de
dinamizacgao cultural a todos os grupos
etarios da populacgéao;

« estabelecer agbes concretas a
desenvolvernoambito de umaorientagéao
intercultural.

A preocupacdo do Conselho da Europa
decorre do contexto histérico daquele momento,
como muito bem comenta ALVARENGA
(1997:18):

“..desde o comecgo dos anos 80, se assiste
a um aumento de: intolerdncia entre os
diferentes grupos sociais; movimentos
politicos e ideoldgicos nacionalistas
xenodfobos; multiplicacdo de “atitudes
racistas” em varios paises que pertencem
ao Conselho da Europa. A esta
recrudescéncia parece estar associada a
“instalagdo definitiva de importantes
comunidades imigradas extra-europeias, a
chegada massiva de refugiados politicos
dos paises asidticos, a persisténcia da
crise econdmica, a falta de emprego (em

certo pontos da Europa) e fendmenos de
resisténcia a difusdo duma cultura
cosmopolita, transfronteirica, vinculada
pelos novos media”.

No contexto do “Projecton?7”, viu-se gerar
uma série de documentos sistematizados sobre
a tematica da Educacéo para os Migrantes. O
documento inicial de apresentacdo das
finalidades e dos objectivos do projeto, datado de
08 e 09 de Dezembro de 1981, € fruto de uma
primeira reuniao com especialistas nessa
tematica, reuniao presidida por Louis Porcher. A
importancia do “Projecto n? 7” do Conselho da
Europa esta na sua contribuigdo para a tomada
de consciéncia entre os paises envolvidos, de
uma progressiva reflexao de cunhointercultural.

Em 1986, em mais um documento
elaborado a partir deste Projeto, se verifica a
posigao do Conselho da Europa por defender a
necessidade de se passar da constatagdo da
multiculturalidade para agGes que promovam a
relacdo entre as culturas, a interculturalidade
(CONSEILDEL’EUROPE, 1986:04):

Le Conseil de 'Europe

partant duconstat que nos sociétés sont
devenuesmulticulturelles, etqu’elles le
deviendrontde plus enplus enraisondes
facilités et de l'accroissement des
déplacements,

- considérant le multiculturalisme comme
unesource derichesse potentiellepour
I'ensemble de la societe,

- affirmant que chaque culture a ses
spécificités propres, respectables en
tant que telles, a priori équivalentes et
ne constituant aucune menace les unes
envers les autres,

- etnotantque l'interculturalisme n'estpas
seulement un buten soimais également
un instrument pour promouvoir I'égalité
des chances et une insertion optimale
des minorités économiques et socialies,
propose de développer une stratégie,

™ “A cultura de origem e a cultura dos migrantes” (traducdo de JRBG)
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dans e but de passer du
“multiculturalisme” a ‘Tinterculturel”, pour
favoriser I'interpénétration des
différentes cultures sans pour autant
gommer l'identité spécifique a chacune.

Cette interpénétration ne doit pas tendre a
unmétissage culturel, mais a développeria
connaissance des points de vue réciproques
et favoriser I'acceptation de I'autre.

(...) L’interculturalisme est avant tout un
choix de société humaniste qui opte
résolument pour linterdépendance. Il ne
concerne pas seulementles migrants, mais
la société tout entiere. (grifos do original)?

Em 1987, o Conselho da Europa organiza
o seminario “Interculturalidade e Educacao”
(ibid:28) e, dois anos depois (1989), desenvolve-
se 0 Seminario Europeu de Professores com a
tematica “Para uma educacéo intercultural: a
formacao de professores com alunos ciganos”.
Nesse mesmo ano, o Conselho da Europa,
publica o trabalho intitulado “A luta contra a
intolerancia e a xenofobia” (ibid:28).

A Comunidade Européia,em 1993, através
da "Declaragdo de Viena” elege a Educacéo
Intercultural como uma de suas prioridades (Cf.
SCOPREM,1998a:p.15).

Ja em 1997, a Unido Européia decreta o
“Ano Europeu contra o Racismo”.

# O Conselho da Europa

J.R.B. GIARDINETTO

Cumpre ainda ressaltar os Programas
Europeus Comunitarios que tinham como objetivo
maior, promover através da Educagao, umfator
estruturante de constru¢éo da Europa e, como
tal, tornaram-se também umférumde discusséao
e viabilizagao de praticas interculturais.

Segundo GALVAO (1998), aevolugdodos
Programas Europeus Comunitarios apresenta
trés geragbes®.

Aprimeirageracao, refere-se aos Programas
Comunitarios “Erasmus”, “Comett”, “Lingua”,
“Petra” e “Juventude paraa Europa”.

Asegunda geragdo, emmeados dos anos
90, apresentamuma conotagao intercultural mais
explicita. Isso pode ser explicado pela época
histérica em que os problemas racistas e
xenofogos se avultaram. Fazem parte desta
segunda geracao, os Programas “Sdcrates” e
“Leonardoda Vinci™°.

A terceira geragdo de Programas
Comunitarios, iniciadaem 01 dejaneirode 2000 .
Apresenta como subsidio, um documento
elaborado em 1997 pela Comissado Européia,
intitulado “Por uma Europa do Conhecimento”.

O que se verifica nas agdes institucionais
da Europa, é adifusdo daidéiasegundoaquala
escola compete a promogao do respeito a
diversidade étnica-cultural de forma que as
desigualdades sociais possam serminimizadas.

- partindo da constata¢éo de que as sociedades europeias se tornaram multiculturais e que elas se tornardo, cada
vez mais, em razdo das facilidades e crescimentos dos deslocamentos,
- considerando o multiculturalismo como uma fonte de riqueza potencial para o conjunto da sociedade,

]

[
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- afirmando que cada cultura tem suas préprias especificidades, respeitaveis enquanto tais, a priori, equivalentes
e nao constituindo nenhuma ameaca uma as outras,

- e notando que o interculturalismo né@o é s6 um fim em si, mas igualmente um instrumento para promover a igualdade das
oportunidades e a insergdo das minorias sociais,

propde desenvolver uma estratégia, com o objectivo de passar do “multicultualismo” ao “interculturalismo”, para favorecer
ainterpenetragao das diferentes culturas sem apagar a identidade especifica de cada uma delas. Esta interpenetracdo
néo deve tender a uma mestigagem cultural, mais ao desenvolvimento do conhecimento dos pontos de vista reciprocos
e favorecer a aceitagdo do outro.

(..) Ointerculturalismo é antes de tudo uma escolha da sociedade humanista que opta decididamente pelainterdependéncia.
Ela nao se destina somente aos migrantes, mas a sociedade como um todo. (tradugéo de JRBG)_

Néo se vai aqui explicitar cada um dos Programas Europeus. Para maiores detalhes, além de GALVAO(1998), ver também
Porfirio SILVA(1998).

Segundo reportagem do jornal “O Expresso” de 08/01/2000, mais de 18 mil portugueses (considerando professores e
estudantes) se beneficiaram desses dois Programas.

No jomal *O EXPRESSO", de 08/01/2000, ha nota do Ministério de Educagao - Gabinete de Assuntos Europeus e Relacdes
Intemacionais (GAERI) informando abertura de inscrigdes para a segunda fase do Programa Sécrates (Sdcrates 11), fase
que abrange o periodo de 01 de janeiro de 2000 a 31 de Dezembro de 2006.
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O mesmo se verifica em Portugal.

A nivel das instituicbes governamentais
portuguesas, constata-se que as agdes relativas
ao debate multicultural refletem as idéias das
instituicdes mais amplas (Conselhoda Europae
Comunidade Européia) referente a educacgao dos
migrantes.

Portugal, embora j& apresente na
Constituigdo da Republica referéncias a
interculturalidade', somente em Margo de 1991,
se compromete efetivamente coma probleméatica
dainterculturalidade quando, através doMinistério
daEducagao, langa o Secretariado Coordenador
dos Programas de Educagao Multicultural (o
SCOPREM, mais tarde chamado “Secretariado
Entreculturas™).

E interessante verificar que, se porumlado,
o debate sobre a questdao multicultural na
Educacao é assumido por Portugal somente no
inicio dos anos 90, por outro lado, no plano
genérico do continente europeu, essa questao
perdura a mais tempo. Como se verificou, as
acoes mais incisivas das Instituicdes da Europa,
frente aos problemas contra as minorias étnicas,
remontama meados da décadade 70. Constata-
se, portanto, um relativo “atraso” de Portugal,
frente aos demais paises, no que concerne a
preocupacao intercultural no contexto moderno
atual. CARDOSO(1996:p.23) aponta, como
fatores desse “atraso”, o fato do denominado
“império colonial portugués” e o movimento
Salazarista terexistido até meados dos anos 70:

“Até 1974, a idéia de «Portugal uno e
indivisivel do Minho até o Timor”
correspondia, no sistema educativo, a um
quadro de fundo branco, europeu,
profundamente catdlico, autoritdrio e
centralizador, que determinava a
exclusividade das orientagbes assimi-
lacionistas e etnocéntricas na educagéo”.

Qfato é que, apds 1974, com a Revolugao
de Abril, implementaram profundas transfor-
macgbes na sociedade portuguesa que nao
deixaram de provocar novas reflexdes sobre o
sistema educativo.

Essamesma Revolugéo, trazemseubojo,
a descolonizagdo de suas ex-colénias' e em
consequéncia, um enorme fluxo de imigrantes
dessas ex-col6nias e de portugueses de retorno
a Portugal.

Acrescenta-se, no movimento de retorno,
que os portugueses se langaram para emigragao
em outros paises europeus, motivados pela
necessidade de fugirda guerracolonial existente,
bem como das condi¢bes de debilidade
econdmica e social na épocade Salazar. Coma
abertura politica, em 1974, muitos desses
portugueses decidiramtambémretornar, juntando-
-seaos portugueses que sairamdas ex-coldnias.

Particularmente, quanto ao fluxo emigratdrio
portugués, ROCHA-TRINDADE (1988:34) assim
sintetiza:

-até a 22 Grande Guerra, o fluxo de
emigragao portuguesa era o Brasil;

- 0 grande "boom" emigratério portugués
paraaEuropasitua-se noiniciodadécada
de 60;

- em 1963, o Brasilperde o posto de principal
destino emigratério;

MATOS (1997) esclarece que, nos anos
60, esse fluxo emigratério portugués tem como
causas, a crise da mao-de-obra devida
basicamente pela destruicdo provocada na 22
Grande Guerra. Aautora afirma (ibid.:p.96) que:
“entre 1960 e 1973, perto de ummilhdo e meio de
portugueses deixou o pais emdirecgdo a Europa.
Nesse mesmo periodo, quase um milh&o fixou-
-se em Franca, deste numero, mais de melade
abandonou o pais clandestinamenle”.

2 | g-se na Constituigao da Republica, capitulo Il referente & Educacdo (Cf.: CARDOSO,1996: p. 22): Todos tém direito ao
ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar (art? 742 1) O ensino deve contribuir
para a superacéo de desigualdades economicas, sociais e culturais, habilitar os cidadaos a participar democraticamente
numa sociedade livre e promover a compreenséo mutua, a tolerancia e o espirito de solidariedade. (art? 742 2)

2 A Revolugao do 25 de Abril de 1974 promoveu no tocante as coldnias portuguesas da época, isto &, Angola, Mogambique,
Guiné Bissau, Sdo Tomé e Principe, Cabo Verde, Timor e Macau, as suas imediatas emancipacdes (Cf. MARTINHO e

ARAUJO,1990:p.427-430)
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O mesmo se verifica em Portugal.

A nivel das instituicbes governamentais
portuguesas, constata-se que as agdes relativas
ao debate multicultural refletem as idéias das
instituicdes mais amplas (Conselhoda Europae
Comunidade Européia) referente aeducagéaodos
migrantes.

Portugal, embora j& apresente na
Constituicdo da Republica referéncias a
interculturalidade'?, somente em Margo de 1991,
se compromete efetivamente coma problematica
dainterculturalidade quando, através do Ministério
daEducacéo, lanca o Secretariado Coordenador
dos Programas de Educacao Multicultural (o
SCOPREM, mais tarde chamado “Secretariado
Entreculturas”).

E interessante verificar que, se porumlado,
0 debate sobre a questdao multicultural na
Educacéo é assumido por Portugal somente no
infcio dos anos 90, por outro lado, no plano
genérico do continente europeu, essa questao
perdura a mais tempo. Como se verificou, as
acgdes maisincisivas das Instituicdes da Europa,
frente aos problemas contra as minorias étnicas,
remontamameados dadécadade 70. Constata-
se, portanto, um relativo “atraso” de Portugal,
frente aos demais paises, no que concerne a
preocupagao intercultural no contexto moderno
atual. CARDOSO(1996:p.23) aponta, como
fatores desse “atraso”, o fato do denominado
“império colonial portugués” e o movimento
Salazarista terexistido até meados dos anos 70:

“Até 1974, a idéia de «Portugal uno e
indivisivel do Minho até o Timor”
correspondia, no sistema educativo, a um
quadro de fundo branco, europeu,
profundamente catdlico, autoritario e
centralizador, que determinava a
exclusividade das orientacées assimi-
lacionistas e etnocéntricas na educagao”.

Ofato éque, apds 1974, com a Revolugéao
de Abril, implementaram profundas transfor-
macgdes na sociedade portuguesa que nao
deixaram de provocar novas reflexdes sobre o
sistema educativo.

Essamesma Revolugao, trazem seu bojo,
a descolonizagao de suas ex-colénias™ e em
consequéncia, um enorme fluxo de imigrantes
dessas ex-col6nias e de portugueses de retorno
a Portugal.

Acrescenta-se, no movimento de retorno,
que os portugueses se langaram para emigragéo
em outros paises europeus, motivados pela
necessidade defugirda guerracolonial existente,
bem como das condigdes de debilidade
econdmica e social na épocade Salazar. Coma
abertura politica, em 1974, muitos desses
portugueses decidiramtambémretornar, juntando-
-se aos portugueses que sairamdas ex-coldnias.

Particularmente, quanto ao fluxo emigratério
portugués, ROCHA-TRINDADE (1988:34) assim
sintetiza:

-até a 22 Grande Guerra, o fluxo de
emigragao portuguesa era o Brasil;

- 0 grande "boom" emigratério portugués
paraaEuropasitua-se noinicio dadécada
de 60;

- em 1963, o Brasil perde o postode principal
destinoemigratorio;

MATOS (1997) esclarece que, nos anos
60, esse fluxo emigratdrio portugués tem como
causas, a crise da mao-de-obra devida
basicamente pela destruicao provocada na 22
Grande Guerra. A autora afirma (ibid.:p.96) que:
“entre 1960 e 1973, perto de um milhdo e meio de
portugueses deixou o pals emdirecgcdo a Europa.
Nesse mesmo periodo, quase um milhao fixou-
-se em Franga, deste numero, mais de metade
abandonou o pais clandestinamente”.

2 Lé-se na Constituicdo da Republica, capitulo Ill, referente & Educagao (Cf.: CARDOSO,1996: p. 22): Todos tém direito ao
ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e éxito escolar (art? 742 1) O ensino deve contribuir
para a superagao de desigualdades econémicas, sociais e culturais, habilitar os cidaddos a participar democraticamente
numa sociedade livre e promover a compreensdo mutua, a tolerancia e o espirito de solidariedade. (art? 742 2)

% A Revolug&o do 25 de Abril de 1974 promoveu no tocante as colénias portuguesas da época, isto &, Angola, Mogambique,
Guiné Bissau, Sao Tomé e Principe, Cabo Verde, Timor e Macau, as suas imediatas emancipagoes (Cf. MARTINHO e

ARAUJO,1990:p.427-430)
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ARROTEIA (1983)inBAPTISTA (1997:5),
afirma que ja na década de 50 o movimento
emigratorio portugués se estendeu para
Venezuela'*, Canada, Fran¢a e Republica Federal
da Alemanha.

Mas, com a abertura politica em 1974,
Portugal recebe um grande nimero de jovens
provindos do estrangeiro, quer sejam dasex-
-colbnias, quer sejam portugués em retorno.

Comisso, verificaram enormes problemas
sociais gerando reflexos no sistema educativo.
Particularmente quanto aos descendentes
africanos'®, essas dificuldades foram muitas:

“Freqiientemente vitimas de atitudes
racistas e xendfobas, o seu desenraiza-
mento é muito grande: no momento da sua
instalagdo entre nds, devem fazer a
aprendizagem de uma nova cultura e, por
vezes, de uma nova lingua, adaptar-se a
um habitat [itélico da autora - JRBG], em
muitos casos, degradante, suportar ritmos
de trabalho intensos; além disso, sédo
maiorita-riamente origindrios de meios rurais
edevemfazerasuaintegracdonas grandes
cidades - ou na periferia destas - onde as
probabilidades de encontrar trabalho sédo
maiores. Esta conjugacdo de factores torna
ainsercdo umatarefadrdua. Os seusfilhos
serdo, consequentemente, portadores de
dificuldades acrescidas a entrada para a
escola”(MATOS,1997:93)

Percebe-se que toda reflexdao de cunho
intercultural tem como base de sustentacao a
problematica decorrente dos movimentos
migratérios. O debate intercultural se realiza pela
necessidade de se criarem possibilidades de
respeito e convivéncia mutua entre sociedades
formadas por grupos étnico-culturais distintos. A
Educacao Intercultural é vista como uma
estratégia do Conselho da Europa, ideia que
também se mantém no cenario portugués.

J.R.B. GIARDINETTO

Comacriagaodo Secretariado Coordenador
dos Programas de Educacdo Multicultural
(SCOPREM) pelo Ministério da Educacéo
portugués,tem-se em 1993, acriagdo do Projecto
de Educacao Intercultural (PREDI), projeto criado
no ambito do SCOPREM .

Uma leitura atenta sobre o documento de
criagao do SCOPREM evidencia os fatores que
justificam a criagao do SCOPREM:

- asmudancgas do mercado europeuao se
expandir no quadro de uma Uniao
Européia, determina mudancas internas
nos paises em todos seus setores.
Particularmente a educacao, essas
mudanc¢as impdem um entendimento
plural das sociedades européias;

- diante dos ‘problemas de convivéncia
intercultural” (ibid:96) que se agravam
comasagdes deintolerancia, aeducagéao
compete formar individuos para a
promogao da“solidariedade, tolerédncia e
respeito pelo direito a diferenca”
(ibid:96).

Nesse sentido

“Ao Secretariado Coordenador dos
Programas de Educagdo Multicultural,
adiante designado por Secretariado,
compete coordenar, incentivar e promovetr,
no dambito do sistema educativo, o0s
programas e as acgbes que visem a
educacdo para os valores da convivéncia,
datolerancia, do didlogo e da solidariedade
entre diferentes povos, etnias e culturas”
(ibid:96).

J a criacdo do PREDI, surge como
extenséo a criagdo do SCOPREM: em face a
constatacao de que “nas sociedades modernas
tendem a agravar-se problemas de convivéncia
intercultural, manifestagcées de intoleréncia e de
violéncia fisica e psicoldgica exercidas sobre

4 A pesquisa de BAPTISTA(1997), aponta que na Venezuela, os portugueses ocupam o segundo lugar de imigrantes

residentes naguele pais.

'l Segundo dados do SCOPREM, os angolanos, guineenses, caboverdianos formam a maior comunidade de imigrantes que

vivem em Portugal.
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minorias étnicas™® (ibid: 98) e dada a constatagao
de umnumero significativo de alunos de minorias
étnicas nas escolas portuguesas'’ e, também,
das muitas dificuldades de convivéncia e
integracao dessas minorias paracomapopulagao
escolar restante, o PREDI surgiu como “um
conjunto de ac¢ées que visem a educagdo para
os valores de convivéncia, do didlogo e de
solidariedade entre diferentes povos, etnias e
culturas”(ibid: 98).

Os objetivos do PREDI sao (ibid:98):

a) Incentivar uma educacéo intercultural
que permita desenvolveratitudes de maior
adaptacdo a diversidade cultural da
sociedade portuguesa;

b) Dinamizar a relagao entre a escola, as
familias e as comunidades locais;

c) Incrementar a igualdade no acesso e
usufruto dos beneficios daeducacéo, da
cultura e da ciéncia;

d) Considerar e valorizar os diferentes
saberes e culturas das populagtes
servidas pelas escolas abrangidas neste
projecto;

e) Criar ou intensificar a oferta de, pelo
menos, um ano de pré-escolaridade as
criangas na area servida pelas escolas;

f) Apoiar social e psicologicamente os
alunos e suas familias;

g) Promover a qualificacao do pessoal
docente e ndao docente no ambito da
educacao intercultural;

Verifica-se que, no plano institucional, a
criacdo do SCOPREM e do PREDI é justificada
aos educadores como uma necessidade de
promocao da tolerancia, de respeito a diferenca
em sala de aula, como caminho de superagéao
dos conflitos étnicos. Levada aessestermos, as

iniciativas educacionais no &mbito da
interculturalidade recaemem questdes pontuais
a praticas curriculares.

No entanto, mesmo considerando ser
necessario e pertinente aprofundar essas
questdes, & preciso ndo perder de vista os
fatores sociais, politicos e econdmicos pelos
quais a Escola se condiciona. Esse dado é
percebido por alguns educadores portugueses
como VALENTIM (1997:93) que alerta:

“aeducacao intercultural pode traduziruma
mudanga importante, ao proceder a uma
valorizagdo das diferentes culturas
estranhas a escola, através da qual as
suas criangas ndo sdo caracterizadas s6
pela negativa (ndo tém, ndo sabem,...),
mas sobretudo pela positiva (também tém,
também sabem,...). Certo: ndo é so
caréncias, ndo é so “ndo tem”, também é
“tém”. Mas, mesmo neste dominio, é bom
ndo esquecer que o que ‘tém”, por mais
valorizado que seja por um relativismo de
préticas e saberes, se encontra numa
situagdo de dominado e subordinado a
critérios que, mais cedo ou mais tarde, a
escolandodeixara de péremfuncionamento
(...) Se a transformacgao de uma diferenga
numa caréncia é uma questao politico-
social, a relativizagao da cultura escolar
nédoéomenos. Uma cultura que se expande
a escala planetdria dificilmente pode ser
considerada como uma mera cultura entre
outras (cf. OCDE, 1987). Ha aqui aspectos
de caradcter nao so cultural, mas também
de dominagdo politica e tecnoldgica, nos
quais o proprio sistema de ensino
desempenha um papel fundamental.(...)
Se é legitimo, embora nao seguro, supor
que permitema passagemdo outro deuma
forma turistico-exdtica ao reconhecimento

% Destacavel a mengao ao agravamento dos problemas de convivéncia e intolerancia. Entre a criagdo do SCOPREM(1991)
e a criagao do PREDI (em 1993) passam-se dois anos. E os problemas avolumaram, como assim se faz crer na leitura do

texto.

" O maior numero & constituido por individuos oriundos das ex-colénias africanas. Segundo o SCOPREM(1995¢c:p.11) “mais
de 174 das escolas tém uma porcentagem de criancas de etnia africana superior a 40% do total de criangas.” Dentre os
africanos, a etnia cabo-verdiana é o maior grupo étnico. E significativo também a atencao dada a etnia cigana. Isto porque
“embora representadas em menor porcentagem, estdo presentes em cerca de 3/4 das escolas “(ibid.:p.11)
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e até ao respeito pela diferenga, mantém-
se intacta a questdo de saber como é
possivel ultrapassar as condi¢bes de
dominagdo, marginalizagdo e de
silenciamento a que essas culturas sao
voltadas. Ou seja, mesmo com o respeito
pelas diferencas que caracteriza a leitura
relativista das culturas, ndo sendo estas
igualitdrias emtermos de recursos, como é
que - mantendo-se “diferentes”- deixamde
sertambém “inferiores”nos quadros sociais,
politicos e econdmicos dominantes,
marcados pela eficacia, pela supremacia
da culturatécnico-instrumental (e pela regra
damaioria)?”

As consideragbes aqui apresentadas
evidenciam os condicionantes pelos quais a
tematica intercultural se fez valer como tema de
maior relevancia na Europa e, particularmente
em Portugal. A Educacao Intercultural origina-se
danecessidade e da possibilidade da escolaem
viraminimizaros conflitos étnico-culturais através
de praticas interculturais que promovessem o
respeito adiversidade. No entanto, colocando-se
como mera possibilidade de minimizar os
conflitos, a Educacéo Intercultural daformacomo
tem se apresentado, nao faz emergir as
contradigbes entre uma realidade globalizada
que promove as diferencas sociais, econémicas
e culturais entre grupos culturais e umarealidade
que proclama, no plano pedagogico, umdiscurso
depromog¢ao daigualdade entre grupos culturais.

No préximo item sera apresentadoalgumas
consideragdes sobre aimplementacao da pers-
pectiva intercultural no ensino de matematica.

JR.B. GIARDINETTO

Il Reflexdes sobre a perspectivaintercultural
para o Ensino da Matematica no Brasil

Dados os limites deste artigo, as reflexdes
sobre as possibilidades de implementagao da
perspectivaintercultural no ensino damatematica
se basearao apenas na analise do documento
“Sugestbes de trabalho para uma abordagem
intercultural do programa de matematica”
apresentado no volume 10 do SCOPREM
(1998c), “Colegdo Educacgao Intercultural™®. No
total, as experiéncias de Ensino Intercultural
para a Matematica presentes nas publicacdes
do SCOPREM abrangem os volumes 2", 6% e
10 do SCOPREM.

Apds a andlise do referido documento,
algumas consideragbes serdo apresentadas
referentes a implementacdo da perspectiva
intercultural para o Ensino da Matematica no
Brasil.

E possivel iniciar a analise:

II.1 Sugestdes de trabalho para uma
abordagem intercultural do programa de
Matematica.

Tratam-se desugestdes apresentadas no
volume 10 do SCOPREM, Colecgao Educacéo
Intercultural(1998c). Essetrabalhofoicoordenado
pelo Prof. Doutor Carlos Manuel Cardoso?', a
convitedo SCOPREM

As sugestdes visaram apresentar alguns
elementos paraumtrabalhointercultural a partir
do entendimento de que existe no curriculo
formal escolar, “umamargemde manobra” para
gue os professores possamadequar “o curriculo

¥ A “Coleg@o Educagao Intercultural”, composta até o momento de 10 volumes (ver bibliografia), permite uma rica andlise
da questao intercultural numa perspectiva que permite visualizar varios aspectos que nao se limitam a uma mera descricao
sobre o que Portugal tem feito, pois, abrangem questdes conceituais da Educagéo Intercultural, bem como apresentam
dados sobre experiéncias de outros paises. Nessa perspectiva, esmiucar os 10 volumes até o momento publicados dessa
colecéo, significa entender os debates de ponta hoje colocados, ndo sé em Portugal, na busca de uma Educacéo

Intercultural.

1% Trata-se de “Educagao Intercultural como publico alvo a etnia cigana” com referéncias a trabalho educativo em disciplinas

escolares, inclusive matematica.

2% Trata-se de "Educacao Intercultural: relatos de experiéncias” em que se encontra uma andlise de trabalho cooperativo em

matematica.

21 Aconselha-se a leitura da obra desse autor (CARDOSO,1996) em que sdo abordados varios aspectos teéricos da

concepcgao de Educagao Multicultural.
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formal & diversidade dos alunos que trabalham”
(Cf.ibid: 12)

As sugestOes apresentadas, seguem a
sequéncia do Programa do 1°Ciclo do Ensino
Basico para todas as disciplinas com exceg¢éo
da Lingua Portuguesa e “Area Escola”. Cumpre
apresentar aqui, as sugestdes relativas a
disciplina de Matematica elaboradas por Lina
Vicente, Ana Vieira Lopes e Maria Jodo Lagarto
(Cf.ibid:129-140).

Segundo esses autores, a perspectiva
intercultural ao ensino da Matematica seimprime
através da “visdo histdrica” dessa ciéncia e,
também, da “compreensdo da natureza da
matematica e a sua importancia na vida da
humanidade” (Cf. ibid:129).

As sugestdes de trabalho mantém-se nos
temas explicitos no programade Matematica do
12 ciclo: nimeros e operagdes; forma e espago;
grandezas e medidas (nota-se a semelhanga
com os “Parametros Curriculares” no Brasil).

Em funcao da concepcgéao intercultural em
que se busca valorizar os costumes culturais
através do conhecimento do contexto sécio-
-cultural dos alunos, os temas do Programa
foram desenvolvidos em fungédo de tdpicos
especificos a essa concepgao intercultural (cf.
ibid:131).

Assim, paraotema“Numeros e Operagoes”,
ostopicosforam:amao, calculo mental, sistemas
de numeracgao oral, abaco, sistemas de
numeragao, rimas e adivinhas, quadrados
magicos.

Para o tema “Forma e Espago” os topicos
foram: puzzles, origami, padrdes decorativos,
casas tradicionais e maquetes.

Por dltimo, para o tema “Grandezas e
Medidas”, os topicos foram: medidas de

95

comprimento/medidas corporais, medidas
tradicionais de peso e massa, receitas
tradicionais, dias festivos e calendario.

Para o tema “Numeros e Operagdes” tem-
-se:

A mao: apresenta-se referéncias histéricas
ao célculo mental em varios paises em épocas
remotas. Meng&o especial a india, Indonésia,
China e Maias.

Apontam o jogo “par-ou-impar”, jogo muito
comumentre ascriangas portuguesas, francesas,
marroquinas e chinesas, comoumbom exemplo
deinstrumento ludico para o desenvolvimentodo
calculo mental e da prépria identificacdo dos
numeros pares e impares.

O célculomental: variados procedimentos
de calculo mental foram implementados na
Europa durante séculos até a introdugéo dos
numeros indo-arabicos. Destaque é dadoparao
meétodo da duplicagdo para realizar as
multiplicagbes®.

Sugere-se também nesse topico a
utilizagéo de jogos como o Ouri®*, jogo muito
comumna Africa sub-sahariana e muito presente
em Portugal na comunidade cabo-verdiana (Cf.
ibid:132).

Sistema de Numeracao Oral: sugere-se
odesenvolvimento de atividadesem salade aula
de comparagao entre os sistemas de contagem
de diferentes linguas ou dialetos.

Abacos: verdadeiras “maquinas de
calcular”, diversos povos utilizaram-se de dbacos
(alguns ainda hoje utilizam). Os dabacos muito
bem servempara a apropriagdo darelagdo entre
as unidades, dezenas, centenas e milhar e para
acompreensaodalogicado “vaium”nas adigoes
e subtracdes.

Sistemas de numeracio: através da
apresentacao de sistemas de numeragao
desenvolvidos em diferentes povos, como os

¥4 Tal idéia denota que o trabalho intercultural se faz possivel dentro dos limites da grade curricular. Nao se trata, portanto,
de excluir ou acrescentar determinado tépico mas imprimir a feicéo intercultural na grade curricular j& estabelecida.

#) Por exemplo 15X15 era calculado da seguinte forma:

15X 10=150;15X2=230; 15X 2=30e 15 X 1 = 15. Depois somam-se os resultados, assim: 150 + 30 + 30 + 15 obtendo

o resultado final 225 (Cf. ibidem,p.132)
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egipcios, romanos e chineses, pode-se mostrar
aos alunos que o sistema hindu-ardbico nem
sempre existiu.

Rimas e adivinhas: sdo provenientes da
tradigao oral portuguesa. Sugere-se sua utilizagao
como forma de interpretagdo matematica. Alia-
se, dessaforma, alinguamaternae amatematica.
Sugere-se aprocuradessetipo de expressaoem
outros povos. A nivel de ilustracéo reproduz-se
abaixo duas rimas e adivinhas apresentadas no
texto (Cf. ibid:135).

Uma meia meia feita,
outra meia por fazer,
diga 14 minha menina,
quantas meias vém a ser ?

Sete e sete sao catorze,

com mais sete séo vinte e um,
tenho sete namorados

e nao gosto de nenhum.

Quadrados Magicos: também presente
emvarios povos, trata-se hoje de umjogo numerico
que no passado, era relacionado a magia, ao
sobrenatural, chegando a ser talisma contra a
Peste Negra na Europa Medieval e faz parte da
religidgo mugulmana. Podem ser explorados
didaticamente para a apropriacao das
propriedades dos numeros inteiros e operagées
numéricas. O texto apresenta um exemplo de
quadrado magico, o “Lo-Shu”, quadrado magico
chinés. O quadrado é dito “magico” porque a
soma dos niimeros de qualquerlinha, colunaou
diagonal, se mantém constante (Cf. ibid:135):

4 9 2
3567
8 1 6

Para o tema “Forma e Espago”, tem-se:

Puzzles: na verdade, no texto se percebe
que se trata do “Tangran”, jogo milenar com
otimos recursos para a apropriagao das formas
geométricas.

Origami: arte muito antiga, proveniente do
Japao. Os origami sao figuras construidas por
dobragens de papel.

) Maiores esclarecimentos ver SILVA(1994).
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Padrées decorativos: presentes emvarios
povos, permite uma interdisciplinaridade entre
Mateméatica e Educagao Artistica.

Casas tradicionais e maquetes: através
do estudo das habitagdes e sua relagéo com a
regiao, clima e outros fatores, pode-se elaborar
maquetes explorando “o sentido espacial dos
alunos” além de também promover a
interdisciplinaridade com a Educacgéao Artistica
(expressao plastica) e o Estudo do Meio.

Finalmente, para o tema “Grandezas e
Medidas”, tem-se:

Medidas corporais: através da medigao
dos pés, palmo, polegada, covado, jarda ou
braca dos alunos e até dos familiares, e como
esses procedimentos vieram a ser utilizados
entre varios povos, pode-se introduzir o conceito
de unidade padrao

Medidas tradicionais: trata-se de
promoverapesquisa sobre unidades de medidas
de capacidade e de massa utilizadas emregides
e paises promovendo a necessidade de
elaboragdo de sistema de equivaléncia entre
elas.

Receitas tradicionais: através de receitas
pede-se que os alunos trabalhem com unidades
de medidas diversas como “colheres de sopaou
de cha, chavenas, quilogramas, litros, etc” além
de propiciar a investigagao de “habitos
alimentares de diferentes povos” (cf. ibid: 139)

Dias festivos e calendario: a hetero-
geneidade étnico-cultural na prépria salade aula
pode sersentida através daandlise do calendario.
De acordo comos diferentes contextos culturais,
pode-se apontar os diferentes dias de festas.

Feita a andlise dessa experiéncia, é
pertinente agora tecer algumas consideragbes
sobre essa perspectivade interculturalidade para
o Ensino da Matematica.

1.2 - Algumas consideragbes visando a
implementacgao da perspectivaintercultural para
o Ensino da Matematica no Brasil.
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No geral, as experiéncias interculturais de
Matematica desenvolvidas em Portugal, abordam
uma pratica de sala de aula cuja atividade comos
alunos é de grupo e de projeto, em que os
contelidos matematicos sao contextualizados
emfungado do modo de vida da etnia da clientela
trabalhada. Quando essa contextualizagao nao
é associada diretamente comaetniados alunos
envolvidos, percebe-se que a perspectiva
intercultural se da através da dimenséo histérica
dessa ciéncia (ressaltando a contribuicdo dos
diferentes povos) e pelo resgate das
manifestacdes do conhecimento matematico nas
diversas atividades do homem (nas artes, no
cotidiano, etc).

Taispossibilidades imprimemuma série de
exigéncias para o trabalho docente. Dentre tais
exigéncias, cumpre aquicomentaras seguintes:

« um profundo estudo da Histéria da
Matematica;

e« Uma busca em procurar destacar a
presenca da Matematica nas diversas
atividades humanas (jogos, passatempos,
culturas populares, etc)

« desenvolvimentode atividadesde salade
aulabaseadoemtrabalhosde grupoede
projeto (aprendizagem cooperativa).

Sobre a Histéria da Matematica, a
perspectiva interculturalno ensino de Matematica
trouxe como um dos principais contributos a
melhoria do ensino desta ciéncia, a necessaria
re-valorizacdo da historia desta ciéncia e a
consequente reflexao sobre oempregoda histéria
no seu ensino. Dessaforma, adisciplina “Historia
da Matematica” presente nos cursos de
LicenciaturaemMatematica, até entdo relegada
a segundo plano em muitos desses cursos,
muitas vezes considerada como uma mera
curiosidade, com a perspectiva intercultural, é
recuperada quanto a suaimportancia, sefirmando
como elemento ineliminavel na formagao dos
futuros professores. A perspectiva intercultural
exige uma reflexao sobre os contextos sécio-

culturais que determinaram a génese do
conhecimento matematico.

Quanto a caracterizagdo da Matematica
nas diversas atividades humanas (jogos,
passatempos, culturas populares, etc) trata-se
de uma dimensao de carater mais lidico ao
Ensinoda Matematica que exige umtrabalho de
investigacao porparte dos professores.

Verifica-se entre os professores um pouco
uso de bibliografias nesse sentido. Embora
existam muitos livros especificos sobre isso®,
esses livros sao em sua maioria, importados, o
quedificulta sua leitura, dado seu prego e o baixo
poder aquisitivo dos professores. Além disso,
freqlientemente, essas bibliografias nao se
apresentam organizadas para o uso imediato
emsalade aula o que ndo motiva os professores
para sua utilizagao.

Nesse sentido, cumpre porparte dos cursos
de formacao e de reciclagem de professores, a
organizagdao de cursos que possibilite uma
adequacao desseslivros para atividades de sala
de aula. E preciso uma adequacdo desta
bibliografia aos contetdos escolares de forma a
nao apresentarem dissociados da tarefa de
contribuir para apropriacdo dos contetdos
escolares. Sem essa associagdo, essa
bibliografia aparece como curiosidades sem
aplicagcbes mais diretas para a sala de aula.

Finalmente, quanto as atividades de grupo
e de projeto nas salas de aula de Matematica,
tratam-se de recursos poucos utilizados noensino
da Matematica. No entanto, essas atividades em
muito contribuem para a apropriagdo dos
conteudos matematicos, pois, suscitam uma
interacdo entre alunos que em muito facilita a
aprendizagem.

Além disso, o que é muito importante, as
atividades de grupo e de projeto propiciam o
debate sobre as formas distintas de raciocinio
utilizados pelos alunos, fato esse muito
enriquecedor para o ensino/aprendizagem da
Matematica.

) Um bom exemplo é a Colegdo “O Prazer da Matemdtica” da Editora Gradiva de Lisboa. Ver o site http://www.gradiva.pt
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Sobre a atividade de projeto cumpre ainda
observar que se trata de uma perspectiva
interdisciplinar. E preciso maiores esforgos para
aelaboragao de atividades de projetos. Ecumpre
aquiapontar aModelagem Matematica como um
recursointeressante.

O que se percebe é que a perspectiva
intercultural traz de positivo a necessidade de se
imprimir profundas transformagées no modo de
conceber e realizar o ensino da Matematica, o
que exigira aformacao de um professor que nao
pode mais se limitar apenas ao dominio restrito
do contetido matematico. Esse profissionaldevera
ter um entendimento da Matematica em sua
dimensdo social e histérica. O conteudo
matematico continua sendo um elemento
necessario, porém, a interculturalidade vem
apontar que nao basta dominar o contetido
matematico, é preciso entendé-loinserido nessa
perspectiva das culturas.

Consideragoes Finais

As reflexdes aquiapontadas evidentemente
ndo esgotam o assunto. A luz das implicagdes
mais gerais a Educacgao, cumpre refletir sobre
alguns aspectos suscitados quando da realizagao
da pesquisa em Portugal.

Emprimeiro lugar, éimprescindivelindagar
em gue medida uma escola que promove a
tolerancia modifica ou é “engolida”, por uma
sociedade globalizada que geraaniveis cadavez
mais profundos a intolerancia. Trata-se de uma
questdo importante e que merece maiores
reflexdes. E preciso considerar os limites e
consequéncias do condicionamento da escola
frente arealidade social. Os movimentos sociais
implicam reflexos na instituicdo escolar. E em
decorréncia dos problemas sociais de ordem
racial e étnica, que o debate intercultural se
tornou objeto de preocupagao na esfera escolar.
Se, porum lado, esta ingeréncia dos problemas
sociais a escola propicia, por parte da escola,
guestionamentos e praticas que contribuempara
questionar a estrutura maior em que a escola é
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um elemento, por outro lado, tais praticas se
apresentam como meras possibilidades. Como
tal imprimir 8 Educacéao Intercultural o poder de
determinar o apaziguamento das injusti¢as
sociais frente a elaboragao de uma educagao
que possibilitariaa cadaindividuo aliberdade de
se manter a sua identidade étnica tem que ser
vista em seus limites.

A questdo central aqui apontada é que a
sociedade moderna é a sociedade globalizada.
O fendmeno da globalizagéo, tem estendido o
campo de atuagao do lucro do capital a niveis
cada vez maiores. E com isto, vé-se criar o
agravamento das desigualdades sociais, raciais,
étnicas com explosao de lutas no plano étnico-
-cultural. E este oambiente de fundo da sociedade
multicultural caracteristico da sociedade modema.
Se por um lado, uma Educagao Intercultural
pode emergir a reflexdo e desvelamento dos
mecanismos sociais injustos, poroutrolado, ela
por si s6 nao determina a possibilidade de uma
sociedade multiculturaljusta. Aos olhos docapital,
uma Educacao Intercultural pode até mesmo
servirparaharmonizar, no sentido de camuflar os
conflitos, servir para proclamar aos individuos,
valores, ideais de igualdade de ragas e etnias
quando na praticas tais valores nao sao
respeitados. Dai que uma Educacao Intercultural
quese pretendeirafundo emsuasimplicagoes,
precisa apontar as contradigoes da sociedade
que a engendra até as Ultimas conseguéncias.
Precisaapontarparao planodainsuficiénciade
convivéncia entre uma sociedade injusta e uma
sociedade igualitaria formada por etnias distintas.
Se assim nao faz, essa Educagao Intercultural
pode acabar contribuindo, embora assim néao
queira, para um discurso de igualdades que
muito bem serve a légica do capital, pois, este
nao é ameacgado, pois, sua dindmica estrutural
intrinseca ndo e descortinada.

Emsegundo lugar, a guestao das minorias
étnico-culturais. Se por um lado, no plano
europeu, essas grupos sociais sao claramente
delimitados, por outro lado, 0 mesmo nao
acontece no Brasil dada a mesticagem na
composicdo do povo brasileiro. Determinadas
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etnias perdem sua definicdo e precisam serem
vistas na perspectiva de uma “filtragem” dada a
descendéncia de 22, 3%, e outras geragdes. Isto
exige leituras sobre como isto tem sido visto no
Brasil. Uma hipétese é pensara multiculturalidade
no plano dos grupos sociais (ragas, classes
sociais) minoritarios existentes no Brasil. A
mudanca de grupos étnicos para grupos sociais
necessariamentelanganovos parametrosparaa
investigacao sobre a tematica.

E, por fim, o conceito de cultura. E preciso
questionar o conceito de cultura diante da
globalizagao emcurso. E neste aspecto, cumpre
questionar o papel da escola na formagao dos
individuos. Compete a escola socializar os
conhecimentos ditos universais paraainsergao
doindividuo as exigéncias da sociedade moderna.
Estatarefadadaaescolanecessariamente deve
serrefletida considerando arelagao entre o local
e o global. E preciso considerar, respeitar o
conhecimento local mas tendo como ponto de
chegada o conhecimento global exigido pela
sociedade moderna que impde o dominio de
determinados aspectos expostos nas disciplinas
escolares aolongo dos anos escolares(cumpre
indagar “o que”, “para que” de Matemética é
preciso hoje).

Embora careca de maiores reflexdes, o
autordeste artigo entende, tendo como parametro
sua pesquisa relativa a tematica da superva-
lorizagdo do saber matematico cotidiano
(Cf.GIARDINETTO,1999), que muitas pesquisas
que apontam para a produgdo matematica de
determinados grupos sociais marginalizados,
tem valorizado por demais o local, perdendo-se
de vista, a dimensao da relagao do local com o
global. Mais que pontuar, esmiugar a produgao
matematica de determinados grupos (pescadores,
moradores de favelas, trabalhadores rurais, etc)
é preciso indagar qual formacdo matematica
compete dara umindividuo situado num mundo
globalizado. Esta formacgao, ao contrario do que
tem sido feito na escola atual, tem que ser vista
na perspectiva da interculturalidade,

considerando os diversos aspectos pontuados
relativos ao ensino da matematica. Nesta
perspectiva, o local é destacado, mas na sua
necessaria relagdo com o global. Valorizar o
local sem relaciona-lo com o global, € limitar o
individuo ao conhecimento que ele ja produz de
forma assistematicando lhe permitindo o acesso
ao conhecimento sistematico, elaborado,
presente naescola e que é exigido pela sociedade.

Semduvida, as questdes aqui apontadas
langam para novas reflexdes e, nesse sentido,
espera-se que o presente artigo seja uma boa
contribuig&o.
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