A ESCOLA IGUALITARIA: SONHO OU FALACIA?

THE EQUALITARIAN SCHOOL: A DREAM OR A FALLACY?

Dilia Maria Andrade GLORIA'

RESUMO

A escola brasileira respaldada pelo idedrio liberal apregoa o principio da igualdade de oportunidades
educacionais, segundo o qual a todos sdo dados as mesmas chances de ingresso a escola,
cabendo a cada um aproveitd-la, de acordo com o seu mérito, vocagdo, capacidade, motivagéo,
etc.. Analisa-se, entdo, o discurso igualitario da escola na perspectiva da Sociologia da Educagdo
e discute-se as desigualdades educacionais concretizadas socio-historicamente no fracasso
escolar e na exclusdo de muitos, mediante, sobretudo, as reprovagées escolares. Defende-se o
argumento de que embora a escola ndo apresente as mesmas condigcoes de escolarizagdo e de
sucesso escolar para todos, pode-se e deve-se buscar alternativas que reduzam, de fato, as
desigualdades educacionais. O estudo chama a atengdo para o fato de que a reprodugdo das
desigualdades parece persistir mesmo apds a implantacdo da proposta politico-pedagdgica de
néo-retengdo escolar.
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ABSTRACT

Schools in Brazil, in support of liberal equalitariam principles, have frequently proclaimed that every
citizen should be given equal educational opportunities to get access to public education.
Accordingly, the proper use of these opportunities would depend upon each person unique merits,
capacities, motivation and achievement .This study aims at discussing the school egualitarian
discourse by analysing findings and conclusions obtainned by researchers in the field of sociology
of education. | argue, that educational inequalities and recent education democratization policies
for fundamental schooling in Brazil should be analysed by establishing a distinction between the
concepts of educational deficits and that of educational differences. By analysing repetitions along
the schooling process, inequalities of education and differention founded within the schools are
explainned by : a) school failure in dealing with educational problems brought about by social and
cultural minorities, b) by processes of social exclusion within brazilian society. | argue that, schools
by itself, lack the power and knowledge to reduce educational inequalities found among students
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from different social and cultural background. Educational policies recently enforced by substituing
traditional grading system by a non-retention pedagogy seems to be aggravating the problem.

Key-words: Educational inequalities, schooling outcome, non-retention policies

A educacao parece constituir-se num
processointrinsecoanaturezahumana. Oensinar
e o0 aprender sdo atividades que acompanham
toda a histéria da humanidade, do homem das
cavernas, passando pela Antiglidade, até os
dias de hoje. Nao se deve, entretanto, confundir
0 processo educativo com o processo de
escolarizagao. A escola nem sempre existiu.
Somente naldade Médiaaeducagao se configura
como produto da escola, mas notadamente
destinada a uma elite, e de carater estritamente
religioso. A escola publica, nos moldes atuais,
caracterizada pelo discurso de universalidade,
gratuidade, laicidade e obrigatoriedade, temsua
origemvinculada a Revolugéo Francesa, noséculo
XVIll, e a assuncédo e a afirmagao da classe
burguesa (LOPES, 1986), tendo sido instituida,
de fato, em principios do século XX (VARELA,
ALVAREZ-URIA, 1992). A escola ndo &, pois,
uma ocorréncia, é, na verdade, construida num
cenario politico-econémico e histérico-social
particular.

O adventodaescolapublicavemdemarcar
uma exigéncia da sociedade capitalista que se
caracterizava pela demandade forgas produtivas
que atendessem a nova ordem politico-
econdmica, o liberalismo. E desde o principio, a
escola publica, talcomo aconhecemos, apresenta
um discurso liberal que apregoa sua
independéncia diante das questbes de classe,
dereligido, de politica e estabelece o principio da
igualdade, que proclamaque atodos devemser
dadas as mesmas oportunidades para competir
pelos bens socialmente valorizados, de acordo
comas competéncias e ostalentos desenvolvidos.
A escola assume, entao, desde sua origem, o
papel de possibilitar 0 acesso a novas posigoes
sociais, a0 mesmo tempo que permite a
manutengdo do sistema social na medida em
que define o acesso conforme a capacidade de

cada um. A educacao escolar estabelece uma
hierarquia entre os individuos segundo sua
capacidade e desempenho, o que, teoricamente,
definiria o lugar social a ser ocupado por esses
individuos. Nessa perspectiva funcionalista, torna-
seimprescindivel que todostenhamas mesmas
oportunidadesiniciais de escolarizagdo, de modo
que as desigualdades traduzidas emsucesso ou
fracasso escolar sejam naturalmente aceitas,
haja vista as diferengas individuais. O discurso
da igualdade de oportunidades educacionais
parece, pois, bemengendrado.

Os teéricos. da teoria “conflitualista”
argumentam, todavia, que

[

a escola ndo seleciona os mais
capacitados ou produtivos, mas os mais
conformes as representacbes e
expectativas de um grupo particular: no
caso, aquele que dispée do poder de
controlar sobre o sistema de ensino e
exerce esse poder em vista de conquistar,
preservar ou aumentar poderes e
privilégios no seio da sociedade”
(FORQUIN, 1995:59-60).

Oque ateoriada reprodugao aponta é que
a escola legitima, difunde e perpetua os
conhecimentos, os valores e as atitudes préprios
da classe que detém o poder, transmitindo os
padrdes da cultura elitista as classes populares.
Essaandlise politico-ideolégicaconcede a escola
um poder excepcional, o de reprodugédo e
conservacao social. Mas ofato € que, se, porum
lado, a escola ndo é capaz de contribuir para a
mobilidade social em termos de uma sociedade
igualitaria e harmoniosa, de acordo com os
principios funcionalistas, também nao é capaz
de manté-la estatica ou a servicosomente de um
grupo social e economicamente privilegiado.
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DANDURAND e OLLIVIER (1991)
apresentam, em um ensaio sobre a Sociologia
da Educacao, trés momentos histéricos em que
aescolase definiude modos bemdistintos. Num
primeiro momento, na pés-guerra, de 1945 a
1965, ha um desenvolvimento da escola como
instituicao emtodo o mundo capitalista buscando-
-se progresso e justica social. Nessa viséo
otimista, a educagao escolar é concebida como
um meio de crescimento econdémico e de
igualdade de oportunidades. Mas a escola nao
atende as expectativas e percebe-sequeelanao
tem como propiciaravancos sociais significativos
que ultrapassem o enquadramento social. Do
otimismo pedagégico passa-se, assim, de 1965
a 1975, aummomento de radicalismo. Na visao
de cunho marxista, as teorias da reprodugao
estabelecem uma relagéao entre a escola e o
poder, e critica-se vigorosamente o papel
ideoldgico da escola de reprodugéo do sistema
capitalista em termos politico, econémico e
cultural, Aescola é acusada de exercerum papel
central na manutencédo de uma sociedade
desigual. No periodo de 1975 a 1986, ha um
sentimento de desencantamento em face das
criticas radicais que veiculavam a idéia de
impossibilidade de transformacao da escola.
Mas emtodos esses momentos subjaz a divida
“sobre a capacidade da escola de construiruma
sociedade mais igualitaria” (DANDURAND e
OLLIVIER, 1991:139).

Embora o conceito de “igualdade de
oportunidades”tenha sido em parte desmitificado
pelasteorias criticas que mostraramque, a partir
dasdesigualdades de condi¢des concretas, nao
ha como sefalarde igualdade de oportunidades
educacionais, ainda hoje parece atribuir-se a
escola o poder quase magico de transformar a
sociedade®.

Quandonasdécadasde60e 70, apartirde
grandes pesquisas realizadas (I.N.ED?, na
Franga; O.C.D.E.% relatorio Coleman, nos
Estados Unidos; pesquisas briténicas...),
estabeleceu-se a desigualdade de acesso a
educacgao comofatoestatistico (FORQUIN, 1995),
logo se buscaram explicacbes para isso. A
disparidade cultural € um dos pontos de vista
mais desenvolvidos e pesquisados, sobretudo
pela sociologia americana. Segundo as
pesquisas, haveria uma “oposi¢cdo entre o
racionalismo ascético, o voluntarismo, o espirito
de competi¢ao e o esforgo peculiares dasclasses
altas e a passividade, o fatalismo, até mesmo a
irresponsabilidade dos membros das classes
baixas” (FORQUIN, 1995:38). Outros fatores
apontados: o clima educacional familiar que
tende ou nao a propiciar o sucesso escolar; a
discrepancia do codigo sociolingtiistico utilizado
pela classe social e pela escola® o déficit
lingtiistico oucognitivo das criangas das classes
menos favorecidas (o0 que implicou os programas
de “ensino compensatorio”). Essas explicagbes
e outras mais tém em comum o fato de
estabelecerem como ponto determinante das
desigualdades educacionais a origem social do
individuo. Segundo PERRENOUD (1999), ao se
considerartoda a trajetoria escolardo alunoe o
nivel de formac&o alcangado, verifica-se que a
correlacao entre classe social e éxito escolar é
realmente significativa. Mas deve-se também
atentar com igual seriedade, de acordo com
estudos atuais (LAHIRE, 1997), para a rede de
relagbes familiares na qual o aluno se encontra
inserido e na qual ele se constitui como sujeito
singular. A pesquisa realizada na Franca por
LAHIRE (1997) e sua equipe buscou esclarecer
como criancas oriundas de um meio social
pouco favorecido, apesarde todas as expectativas
emcontrario, apresentavam étimo desempenho
escolare outras, comcondi¢gdes concretas mais

# O que ndo quer dizer que a escola nao possa contribuirpara essa transformagao, embora caminhe muito lentamente nesse

sentido.
@ Sigla de Institut National dEitudes Démographiques.

# Sigla de Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico.
#® Explicacao fundamentada na “teoria dos dois cddigos”, o cadigo restrito e o cédigo elaborado, que estabelecem dois modos
diferenciados de nos relacionarmos com a linguagem & com o mundo. Teoria desenvolvida por Basil Bernstein.
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propicias, fracassavam. Portanto, a origem social
é um fator de peso na determinagao do sucesso
ou do fracasso escolar, mas é um fator, nem
sempre o decisivo.

O fracasso ou 0 sucesso escolarséo, sem
duvida, determinantes visiveis do sucesso social
alcancado. O nivel de escolarizagdo tem um
papel no acesso aos empregos e na ascensao
social, e aescolaprocuraconsideraraevolugao
do mercado, mas, certamente, nao de modo tao
determinado e eficiente como se imagina. E
inegavel que o acesso e o aumento do periodo de
permanéncia na escola se tém estendido as
diversas camadas sociais, 0 que parece atestar
o discurso da igualdade: é a escola para todos!
Entretanto, a problematica se desloca para a
desigualdade nodesempenho escolardos alunos.
E, mais uma vez, estabelece-se uma relagao
com a origem social: o fracasso escolar incide
muito mais sobre os alunos das classes populares
do que sobre os demais. InUmeras pesquisas
vém sendo realizadas ha décadas sobre as
desigualdades no desempenho escolar e
ressaltam, especialmente, os fatores culturais,
tais como os valores e as aspiragdes de classe,
aspraticas educativasfamiliares easdisparidades
lingtiisticas (FORQUIN, 1995).

Pierre Bourdieutem sido umdos estudiosos
que mais témcontribuido paraacompreensao da
fungdo da escola e das desigualdades
educacionais. BOURDIEU (1998) refere uma
cumplicidade entre a classe social dominante e
aescola, nosentido de que esta elege comovalor
osabereaculturados privilegiados, discriminando
as demais representagdes culturais. Paraele (p.
53), “tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais
emdireitos e deveres, o sistemaescolaré levado
a dar sua sangdo as desigualdades iniciais
diante dacultura”. A escolavem, assim,comseu
discurso igualitério, ignorando as diferencgas e
perpetuando as desigualdades. As diferengas
encontram-se basicamente no capital cultural
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qgue o aluno herda de sua familia. O capital
cultural, “sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados” (BOURDIEU,
1998:42), contribuina formagao de pensamentos
e atitudes perante aculturae aescola. Aheranga
cultural difere, pois, de uma classe social para
outra e é determinante para 0 sucesso ou 0
fracasso escolar. Recebendo criangas com
capitais culturais diversos, sendo muitos destes
bastante discrepantesdaculturaescolar, a escola
nao tem conseguido cumprir sua real fungéo, a
saber, “desenvolver em todos os membros da
sociedade, sem distin¢cdo, a aptiddo para as
praticas culturais que a sociedade considera
como as mais nobres” (BOURDIEU, 1998:62).
Percebe-se, pelas palavras de Bourdieu, que a
escola, apesar de uma atuagéo
predominantemente conservadora, tem a
perspectiva e o dever de exercer uma fungéao
transformadora. E essa real fungédo da escola
nao deixa de apresentar um tom igualitdrio na
medida em gque busca atender a todos os
membrosda sociedade. Mas como poderia nao
fazé-lo?

Aolongodetodaasuaexisténcia, aescola
tem excluidoumcontigente imenso deindividuos:
alguns nem sequer conheceram escola; outros
dela se afastam no decorrer do processo de
escolarizacao (as vezes, muito cedo), mediante
as reprovacgdes. A massa de excluidos € muito
significativa e tem sido motivo de impropérios
contra uma escola que passa longe do
igualitarismo sonhado®. O fato é que,
historicamente, se consolidou noimaginario social
o papelda escolacomo solugéo para o problema
das desigualdades sociais. Estudar e obter um
diploma é o sonho de muitos das classes
populares que pretendemmudar de vida, o que,
na pratica, ndo necessariamente equivale a
ascensao social e econémica, mas € umcaminho
possivel e reconhecido. A escolaéumsonhoque
jasevemrealizando paraumnumero crescente
de pessoas desde a sua origem até a sua real
democratizagao, com o acesso mais ampliado.

© BOURDIEU (1975, p. 166) fala de sobreviventes, ou seja, aqueles individuos oriundos das classes populares que, apesar
das condicbes objetivas aliadas as parcas esperancas de vida escolar, seguem o seu curso escolar.
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Comojafoidito, aescolacabe, sim, pelomenos,
cumprir seu papel basico de propiciar o acesso
ao conhecimento socialmente valorizado, o que
deve obviamente contribuir para uma certa
mobilidade social. Mas atribuir-lhe o papel e a
responsabilidade de erradicaras mazelas sociais
por meio da educagao nada mais € do que uma
ilusao. A escola, como toda e qualquerinstituicao
social, esta circunscrita as suas raizes histdricas
eadeterminantes sociais, econémicos e politicos
que estdao muito alémde sua algada. No entanto,
como nao se pretender uma escola que seja
capaz de propiciar a todos o conhecimento que
lhes é de direito, mesmo reconhecendo o
igualitarismo como uma utopia? Falacia? Nao,
trata-se talvezde umideal sobre o qual devemos
construir as bases para uma escola mais
igualitdria. lgualitaria no sentido de buscarincluir
atodos no processo educativo escolarda forma
mais eficaz. Assim, embora nao se possa
pretender uma escola ou uma sociedade
igualitaria, pode-se, ao menos, almejar e buscar
mudancas que amenizem as desigualdades
educacionais e sociais. Como bem nos diz
PERRENOUD (1999:102):

“E que hé realismo e realismo. Um deles
conservador, de visdo curta, que se esconde
por detras das tradicoes e interesses
adquiridos para se resignar as
desigualdades com um fatalismo sombrio
ou alegre. (...)

Existe um outro realismo, mais inovador,
que se preocupa com o futuro, tanto dos
individuos quanto das sociedades, que ndo
se conforma com o fato de que tantas
criangas e adolescentes passem tantos
anos na escolapara sairdela sem dominar
verdadeiramente sua lingua materna, sem
ler correntemente e gostar disso,
desamparados diante de umtexto simples,
desprovidos de meios de argumentagdo ou
de expressao dos sentimentos. O realismo
didatico, tal qual defendo aqui, consiste em
considerar os aprendizes como sdo, em
sua diversidade, suas ambivaléncias, sua
complexidade, para melhorleva-los anovos

67

dominio. Talvez sejaum realismo utdpico.
Sera que temos realmente escolha?”,

Preocupantes, pois, sao 0s rumos que a
escola vem tomando na atualidade. Buscando
reduzir as desigualdades educacionais, muitos
sistemas publicos de ensino, em todo o Pais,
naotémreprovado seus alunos, mesmo quando
estes ndo apresentamas minimas competéncias
basicas para prosseguir os estudos. Em outras
palavras, ha alunos com seus dez, onze anos de
idade que ndo sabem lernemescrever, masque
estdo indo para o quinto ano de escolarizagao!
Sem duvida, a reprovagao nunca resolveu o
problema educacional, pelo contrario, sempre
constituiu uma agravante. A supressao da
reprovacao é uma escolha politica em que “nao
seperde nada”" (PERRENOUD, 1999:164). Mas
aaprovacao automaticaemsinao é certamente
a solucao. A escola deve comprometer-se nao
apenas com 0 acesso e a permanéncia dos
alunos, mas também com a qualidade na saida
da escola. Nao se resolve o problema das
desigualdades educacionais deslocando-asdo
acesso edapermanénciaparaofinaldo processo
de escolarizagao: “O importante na demo-
cratizagdo do ensino, ndo é fazercomo se’cada
um houvesse aprendido, mas permitira cada um
aprender’ (PERRENOUD, 1999:165).

Nesse sentido, aescola precisareveresta
nova estratégia politica de ndo retengao escolar,
avaliando seriamente os custos educacionais
para aqueles que sao sempre os preteridos, 0s
menos privilegiados, adotar medidas viaveis e
emergenciais e cumprir, de fato, sua funcao
educacional daforma o maisigualitaria possivel.
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