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RESUMO

Situando-se na perspectiva critica e propondo a reflexdo sobre o papel da educagdo em projetos
de reconstrugao nacional, o presente artigo visa detectar a emergéncia de preocupagdes com o
carater multicultural da sociedade brasileira, no dmbito de projetos educacionais oficiais
implementados no periodo situado entre os anos 1937-1960. Argumentamos que o discurso da
construgdo da identidade nacional, presente na era de Vargas e que se alastra no periodo estudado,
ao mesmo tempo em que € associado a uma perspectiva de homogeneizag&o cultural e a idearios
de “superioridade racial”, carrega, no entanto, germes de contradicdes e de insights multiculturais
de resisténcia. Tais insights, argumentamos, impactaram a visdo racista presente no imaginario
social do pds-Guerra, resultando no fomento a pesquisas educacionais voltadas a deteccao de
padrées culturais locais e nas formas de incorpora-los a educagao escolar.
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ABSTRACT

Based on a critical multicultural perspective, the present paper aims to reflect upon the role of
education in projects of national reconstruction, focusing on the emergence of multicultural
concerns about Brazilian society as expressed in official educational projects between 1937 and
1960. Our central argument is that the discourse of national identity present in the Vargas era and
afterwards within the studied period is underspinned both by a cultural homogeneisation perspective,
with its “racial superiority"assumptions, and with the seeds of coniradicitons and multicultural
resistance insights. Such insights, we argue, have had a strong impact upon the racist and
biologically marked vision about education which had prevailed in the social imagery up to the
aftermath of the Second World War, resulting in the sponsoring of educational research projects
turned towards understanding local, cultural backgrounds and meanings, as well as in possible
ways to incorporate them into school education.
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Introducao

Assim como o conceito de Cultura, o
multiculturalismo tem sido estudado e debatido
com intensidade crescente, no &mbito da
educacgao, como corpotedrico de conhecimentos
ou como pratica politica. Levantando criticas
incisivas, de um lado, ou elogios apaixonados,
de outro, trata-se, no entanto, de uma area que
nao pode ser ignorada. E reconhecido o fato de
vivermos em uma sociedade multicultural, isto &,
constituida de uma pluralidade de identidades
raciais, culturais, de género, de religido, de
classes sociais, de padrdes lingtiisticos e outros
marcadores identitarios, com desigual acessoa
bens materiais e simbdlicos e desigualmente
representadas em nossos discursos e préaticas
educacionais. Como promover o reconhecimento
dapluralidade cultural e o desafio a preconceitos
no ambito educacional constitui-se, em linhas
gerais, a preocupagdo central do
multiculturalismo.

Entretanto, conforme temos salientado
(Canen, 1997, 1999; Canen & Grant, 1999; Canen
& Moreira, 1999; McLaren, 2000; Semprini, 1997),
seeste horizonte é pouco questionado, as formas
pelas quais o multiculturalismo se traduz nas
propostas e nas estratégias desenvolvidas em
seunome evidenciamapolissemiadotermoeas
contradicbes pelas quais é, freqientemente,
concebido. Em linhas gerais, apresenta-se um
espectroamplo de perspectivas, que vao desde
uma concepeao “folclérica” ou “de assimilagao”
dadiversidade cultural, até posturas maiscriticas
dedesafio a preconceitos de diferentes naturezas,
localizando os contextos histéricos, sociais e
politicos nos quais estes foram construidos e
buscando estratégias para enfrentaros processos
de exclusao social a eles relacionados. Segundo
Gongalves (1998:41), no multiculturalismo de
“assimilacao”, espera-se que os grupos étnicos
abandonemsuas referéncias culturais especificas
e se expressem em termos universais, “ou seja,
que se definam em funcgédo de sua situacao de
classe”. Em tal perspectiva, acredita-se na
existéncia de uma “identidade nacional”, para a
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qualaescolaestaria contribuindocomaformacgéao
de futuros cidaddos socializados nos valores
associados a essa identidade. Ja no caso de
perspectivas mais criticas- multiculturalismo
critico ou perspectiva intercultural critica
(McLaren, 2000; Canen, 1997, 1999; Canen &
Moreira, 1999) - trata-se de desafiar estruturas
desiguais de poderque constroemas diferencas
e hierarquizam padrées culturais. Nessa
perspectiva, a identidade nacional, conforme
Hall(1997), ndo pode serentendida como conceito
natural, mas sim como construgdo social,
concebida com o silenciar de inumeras
identidades étnicas, raciais, religiosas e culturais
emsua histéria, real ou simbolicamente, cabendo
a educagéo desnudar tais representagdes e
trabalharemprol de uma educagéo anti-racista,
democratica e emancipadora.

Situando-se na perspectiva critica e
propondo a reflexao sobre o papel da educacgao
emprojetos de reconstrugdo nacional, o presente
artigo visa detectar a emergéncia de
preocupagdes com o carater multicultural da
sociedade brasileira, no ambito de projetos
educacionais oficiais implementados no periodo
situado entre os anos 1937-1960. Argumentamos
que o discurso da construgcdo da identidade
nacional, presente na era de Vargas e que se
alastra no perfodo estudado, a0 mesmo tempo
em que é associado a uma perspectiva de
homogeneizagdo cultural e a idearios de
“superioridaderacial”, carrega, no entanto, germes
de contradi¢oes e de insights multiculturais de
resisténcia. Tais insights, argumentamos,
impactaram a visao racista e biologicamente
marcada sobre ragas, etnias e padrdes sociais e
culturais presente no imaginario social do
pés-Guerra, resultando no fomento a pesquisas
educacionais voltadas a detecgao de padroes
culturais locais e nas formas de incorpora-los a
educagao escolar.

Nessa perspectiva, analisamos o projeto
educacional implementado durante o Estado
Novo (1937-1954), abordando, também, algumas
estratégias derenovagdo educacional levadas a
efeito durante a gestao do Presidente Juscelino
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Kubitschek (1956-1960). Trata-se de umprograma
de pesquisas desenvolvido no Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), 6rgao ligado
ao Ministério da Educagao, fundado por Anisio
Teixeira, em 1956. Examinaremos, mais
detidamente, o Programa de Pesquisas em
Cidades-Laboratorio, idealizado por Darcy Ribeiro,
guando ele atuou no CBPE como coordenador da
Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS)
deste Centro. Inspirado nos estudos de
comunidade, o referido projeto pretendia
contemplar a diversidade cultural brasileira,
tomando cidades “representativas”das condigoes
de existéncia social de determinadas regides do
pafs como campo empirico.

As tensdes homogeneizantes e
multiculturais presentes nessas iniciativas, bem
como suas limitagoes e desafios sdo o foco do
estudo, a partir da compreensdo destas no
contexto das contradi¢Ges entre a emergéncia
devisbes culturalistas e apermanéncia deideais
deprogresso ede identidade nacional fortemente
marcados por vieses monoculturais e
homogeneizadores referentes a educacao
brasileira. Reforgamos, no entanto, que nao se
trata de se afirmar a existéncia do pensamento
multicultural nas iniciativas analisadas, mesmo
porgue o multiculturalismo, como corpotedricoe
perspectiva politica, € bem mais recente,
comegando a ser discutido com maior forga, no
Brasil, a partir dos anos 90s. No entanto, como
jaargumentamos (Canen & Xavier, 2000), o olhar
multicultural sobre a histéria da educagéao
brasileira pode nos auxiliara entenderastensoes
entre projetos de homogeneizagéo educacional
e de valorizagdo da diversidade cultural na
construgdo dopensamento educacionalbrasileiro.

Analisar as contradigdes que acom-
panharam o processo histérico de construgéo da
nacionalidade brasileira podera contribuir, por
um lado, para percebermos os momentos nos
quais o Estado Nacional adotou um discurso
ostensivamente homogeneizante, como ocorreu,
porexemplo, durante o Estado Novo. Analisando
outros momentos historicos,podemos observar
que, sob a capa de um olhar hoje visto como

multicultual, projetos alternativos de construcao
danacionalidade, ou,em menorescala, projetos
de renovagao educacional abertos adiversidade
cultural presente na sociedade brasileira, foram
efetivamente realizados, com seus limites e
suas contradigdes. O esforco em prol da
redemocratizagdo do pais, quemarcouasegunda
metade dos anos 40 até a primeira metade dos
anos 60 apresenta-se como um contexto propicio
parapensarmos as questdes que atravessamo
debate atual em torno do multiculturalismo,
ampliando, também, o nosso raio de visao sobre
0 processo histérico de montagem do sistema
publico de ensino brasileiro.

Projetos Educacionais no Brasil (1930-1950):
que Brasil?

A literatura e a historiografia sobre os
primeiros anos do século XX revelam a grande
importanciaque alcangouaquestaodaformagao
nacional em um pais marcado pela diversidade
cultural, como o Brasil. No &mbito da produgéo
literaria, enquanto a publicagéo do livro Os
Sertéesde Euclidesda Cunha (1902) revelavao
problemada populagao marginalizada que vivia
no interior do pais, Graga Aranha publicava, no
mesmo ano, a obra Canad, na qual o autor
debatia o problema da imigragdo européia,
analisando suasvantagens edesvantagens para
a formagao do pais. Contudo, como observou
Carvalho (1989:278), nenhum dos dois enfrentou
a questdao mais 6bvia para a construgcao da
nacionalidade que eraadapopulagdo negra. No
meio intelectual brasileiro, até os anos 30, a
omissao quanto ao papel do negro na sociedade
brasileira conviveu com as idéias de
embranquecimento da raga, tese defendida por
Silvio Romero, entre outros intelectuais de
destaque na época. Importa destacar que, de
uma maneira geral, a questao da diversidade
cultural eravistacomo um obstaculo aformacgéao
nacional, um impeditivo da moderniza¢ao do
pais e de sua propria positividade enquanto
nagao.
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De fato, segundo Schwarcz (1993), a
imagem do Brasil como um grande laboratério
racial, um pais de ragas hibridas, foi tensionada
porteorias raciais deterministas e evolutivas que
impregnaram a sociedade brasileira nos anos 30
com nogdes de superioridade racial e étnica. A
autora aponta a predominancia, na época, de
teorias eugenistas que interpretavam a
mesticagem como tragco doentio, inferior,
biologicamente marcado.

No ambito educacional, a obraclassica de
Fernando de Azevedo, A Cultura Brasileira
(1942) é exemplar da expectativa de
homogeneizacgao cultural, sendo esta entendida
como requisito para a unificagao nacional.® Na
obraemtela, aculturabrasileira é tratada sempre
no singular, o autor ndo considera a diversidade,
e gquando esta emerge em sua analise, aprece
sempre como elemento dificultador, como um
problema a sersuperado. Articulada a categoria
nacional, a cultura é representada como o
elemento deligacao entre o universal e o nacional
e a Educacado, concebida como veiculo de
transmissao cultural, passa a ser encarada
como fonte de elaboragao daconsciéncianacional
(Xavier,1998:76).

Ainda nos anos 30, conforme Schwarcz
(1993:248), a obra de Gilberto Freyre - Casa
Grande e Senzala - promove a primeira ruptura
com a visao negativista de nossa pluralidade
cultural, configurando a imagem do Brasil como
um pais racial e culturalmente miscigenado,
imagem esta que, segundo a autora, passa a
vigorar como “uma espécie de ideologia ndo
oficial do Estado, mantida acima das clivagens
de raga e classe e dos confiitos sociais que se
precipitaram, na época”. Apesar desta primeira
ruptura, o entendimento dos mecanismos
reguladores das relagdes raciais no Brasilapenas
comegava a aparecer como questdao a ser
enfrentada, seja no &mbito da construgéo
nacional, sejano sentido dademocratizacao das
relacbes sociais. O percurso teorico dessa
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questao, ja bastante estudado pelos cientistas
sociais, permanece, ainda, sendo um campo de
estudos a ser explorado, contudo, é tema que
foge aos objetivos imediatos deste artigo.

Educacao no Estado Novo: monocultu-
ralismo, padronizacdao do ensino e
centralizacdao administrativa

O processo de formagdo do Estado
Republicano no Brasil € outro indicativo da
negacéo das elites politicas, intelectuais e
econdmicas em aceitar a nossa cultura plural,
miscigenada, sincrética, mestica.... Aexpressao
mais acabada de organizacao do Estado
Nacional com base em um projeto de
homogeneizagdo cultural é, sem duvida, a
experiéncia do Estado Novo. A politica
educacional adotada porVargas, porintermédio
do Ministro da Educagao Gustavo Capanema
nao deixa margens para aaceitagao do diferente,
seja ele estrangeiro ou marginal, descendente
de indio, africano ou a sintese destes com o
europeu. Umunico padrdao de ensino deveria ser
adotado em todo o territério nacional, seja no
ambito da gestao escolar, seja no que toca aos
conteudos ensinados, assim como em relagao
ao material didatico, a religido e a lingua oficial
veiculadas nas escolas.

Aprincipalatuagao do Estado Novona area
do ensino primario foi a repressiva, ou seja a
nacionaliza¢éo do ensino promoveu o fechamento
de vérias escolas no sul do pais a fim de impedir
que filhos de imigrantes japoneses, italianos e
alemaes fossem alfabetizados em sua linguas
maternas, configurando uma politica educacional
francamente monocultural e homogeneizante,
destituida de quaisquer sensibilidades
multiculturais. De fato, o projeto educacional
implementado durante a Era Vargas, ao longo
décadade 1930, teve como orientagéo primordial
aperspectivahomogeneizadora, visando promover
o processo de “integracéo” dos elementos

" A Cultura Brasileira foi publicada em 1942, em atendimento a solicitagao dirigida pelo Presidente Getulio Vargas a Fernando
de Azevedo, para que ele escrevesse a Introdugdo ao Recenseamento Geral de 1940 .
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formadores da nacionalidade segundo o modelo
civilizatorio ocidental, branco e cristao. De acordo
com a ambiéncia intelectual da época, a idéia
que orientou a construcdo das instituigoes
nacionais, entre estas a escola, era a idéia de
limparatradicaoafricanaeindigena, submetendo
os imigrantes estrangeiros aos parametros do
ideal de povo brasileiro acalentado pelas elites
politicas e intelectuais reunidas em torno do
poder do Estado.

Enfatizando o ensinohumanistana escola
secundaria, o programa oficial deslocavaparao
segundo plano aformacéo cientifica e técnicado
aluno. Reforgava-se, assim, aidéiapredominante
na cultura brasileira de que caberia a escola
secundaria apreparagao das elites para o ensino
superior, enquanto que as massas seriam
atendidas pelo ensino primario ou por escolas
profissionais menos valorizadas (comercial,
agricola ou industrial). Predominava, ainda, a
idéia de uma cultura erudita, superior, universal,
em detrimento da valorizagao das expressoes
culturais plurais ou mesmo da nog¢ao de cultura
como conjunto de praticas construidas nas
relacbes sociais, a base de perspectivas
multiculturais (Canen, 1997, 1999; Canen &
Moreira, 1999; Canen & Xavier, 2000; Hall, 1997;
Semprini, 1997).

Em todo o territorio nacional, o ensino
secundario e superiordeveria pautar-se, segundo
determinacgao oficial, nos moldes adotados no
Colégio Pedro Il e na Universidade do Brasil,
respectivamente. Como se vé, a organizacgao,
regulamentacao e legislagcao do ensino
constituida durante o Estado Novo caracterizou-
se pela extrema centralizagao administrativa e
decisoria, e pelo cerceamento aqualquertipode
inovacao ou manifestacao de pluralismo. Como
observou Schwartzman (1984), os resultados
mais evidentes desta centralizacdo foram a
burocratizacéo, o controle prévio e aineficiéncia.
Atribuindo ao Ministério da Educacao a
incumbéncia nao apenas de educar mas de
propriamente “formar o homem brasileiro”,
Gustavo Capanemaimplementaria umasérie de
medidas com vistas a tornar o pais mais

homogéneo e atenuaras diferengas regionais e
raciais que o distinguiriam negativamente, de
acordo com as idéias vigentes na época, que
associavamracas e temperamentos, atribuindo
a miscigenacao o atraso brasileiro (Cavalcanti,
1995:55).

Em sintese, a consolidagdo da
nacionalidade deveria seraculminagao de toda
a acao pedagogica do Ministério, em nome da
qual promoveu-se um vigoroso esforco de
nacionalizagao levado a efeito por meio de trés
frentes principais: 1) aimposigédo de umcontetdo
nacional ao ensino - consubstanciado na
introdugdo do ensino religioso nas escolas,
posteriormente acrescida de ingredientes de
civismo e patriotismo derivados das vertentes da
histéria mitificada dos herdis e das instituigbes
nacionais e o culto as autoridades. 2) O segundo
aspecto era precisamente a padronizacéo, ou
seja, a existéncia de uma universidades-padrao,
de escolas-modelo secundarias e técnicas, de
curriculos minimos obrigatérios para todos os
cursos, de livros didaticos padronizados, de
sistemas federais de controle e fiscalizacéo etc.
3) O terceiro aspecto era o da erradicagao das
minorias étnicas, linglisticas e culturais que se
haviam constituido no Brasil nas Ultimas décadas,
correspondendo ao fechamento de centenas de
escolas pertencentes a nucleos estrangeiros,
colonias deimigrantes, situadas, em sua maioria,
na regiao sul do pais.

Consubstanciava-se, pois, uma politica
monocultural que, porintermédio da eliminacao
da autonomia didatico-pedagégica e
administrativa, participava ativamente da
construgao de umprojeto de identidade nacional
quessilenciava identidades plurais e selecionava
padrbes culturais e identitarios referentes a
grupos brancos, europeizados, econdémica e
politicamente dominantes como constituidores
da nagdo. Uma das consequéncias desse
quadro, conforme apontado pelo multicultu-
ralismo critico, € o fato de que essa construgéo
é omitida, passando o curriculo a naturalizar os
tragos historicos selecionados como
representativos de uma nacionalidade mas que,
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naverdade, contam apenas a histéria de grupos
privilegiados.

Os Estudos de Comunidade e seu
desenvolvimento no Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais (CBPE)

Aquedado Estado Novo, em 1945, coincidiu
como desfecho da Segunda Grande Guerra: um
desfecholamentavel no qual o elevado nimero de
mortes de pessoas inocentes revelava o horror
causado pelaintoleranciaracial que foialimentada
pelasteorias racistas. Como se sabe, noimediato
pos-guerra, deu-se a criagdo de organismos
internacionais ligados a Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU), cujo objetivo era mantera paz e
aseguranga mundiais e promoveracooperagao
internacional na solugdo de problemas
econdmicos, sociais, culturais e humanitarios.
Dos o6rgdos que compunham a ONU, a
Organizacao paraa Educagéo, Ciéncia e Cultura
(Unesco) estavadestinadaaampliarasbasesda
educagao no mundo e levar os beneficios da
ciéncia a todos os paises, estimulando o
intercambio e adivulgagao cultural. Integrada por
71 paises e formada poruma Conferéncia Geral
que a cada dois anos deveria estabelecer um
programa para o periodo seguinte,aUnescoteve
papel importante no Brasil e na América Latina,
contribuindo decisivamente para o desen-
volvimento das pesquisas sociais e educacionais
em nosso pais.

Apreménciaem promoverareflexdo sobre
os efeitos nefastos da nazi-fascismo e,
paralelamente, desmontar as teorias que
defendiama superioridade raciallevou a Unesco
a mobilizar bidlogos e cientistas sociais para
debater a questao racial e divulgarao mundo os
seus resultados. Por ter sido apontado como
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exemplo de desenvolvimento de relagdes raciais
harmoniosas entre negros e brancos, o Brasil
receberia atencao especial por parte da Unesco
que, em 1952, subsidiou um amplo projeto de
pesquisas sobre a cultura e a sociedade
brasileiras.

Tomando a concepgao antropoldgica de
culturacomo nogao-chave, foramdesenvolvidos
no CBPE uma série de estudos de comunidade,
aplicados em diferentes regides do pais. Estes
estudos expressavama percepgao do pais como
lugar plural, buscando o exame de situagbes
concretas nas quais o contraste entre tradicao e
transicdo pudesse serflagrado, permitindo assim,
a analise do sistema social e, dentro deste, dos
processos educacionais (formais e ndo formais)
emprocessode mudanga. Avancava-se, ja entao,
na necessidade de se resgatar a pluralidade
cultural sem perder de vista o particular e suas
articulagbes com o contexto maior.

Segundo Darcy Ribeiro, o objetivo dos
programas de pesquisas financiados pela Unesco
era exibir para o mundo, o que se pressupunha
ser duas realidades exemplares do Brasil: a
democracia racial e a assimilagdo dos indios®.
Desta forma, a partir do referencial tedrico do
multiculturalismo, pode-se identificar, hoje, o
forte componente conservadore assimilacionista
(Canen, 1997, 1999; Gongalves, 1998; Semprini,
1997) aimpregnar a valorizagdo da diferenca ai
presente. Nesta vertente do multiculturalismo,
conforme comentado anteriormente, anogéo de
umaidentidade nacionalfixa, estavel, bemcomo
de valores culturais universais constituem-se
pontos focais para o desenvolvimento de
estratégias educacionais, podendo-se inferir
que, nesse caso, 0 reconhecimento da
diversidade cultural constitui-se apenas em ponto

¥ Dentro desse horizonte, foram organizados varios grupos para realizarem pesquisas de observagdo direta sobre a
realidade brasileira: um deles a cargo de Charles Wagley e Thales de Azevedo, dedicou-se ao estudo das relagées inter-
raciais no estado da Bahia; outro grupo, liderado por Roger Bastide e Florestan Fernandes voltou-se para a observacao
das relages entre negros e brancos no estado de S&o Paulo; outros dois grupos de pesquisadores desenvolveram suas
pesquisas no Rio de Janeiro (sob a coordenag&o de Luis de Aguiar da Costa Pinto) e em Pernambuco (sob a coordenagao

de Reneé Ribeiro). Ver a respeito: CORREA, Marisa (1988).

I Ribeiro, Darcy. entrevista ao Jornal O Estado de Sao Paulo, 25/03/1979.
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de partida para galgar as etapas que levarao a
assimilagao da cultura dominante, esta sim
consideradauniversal.

Ainda que inicialmente imbuidas desta
perspectiva, as demandas oficiais para a
realizagdo de tais pesquisas foram tensionadas
pelarealidade empiricacomque se deparavam,
representando, destaforma, passosimportantes
para o reconhecimentodanaturezadasdiferencas
culturais e de suas constru¢des na sociedade
brasileira. E interessante notar que oinvestimento
nas pesquisas de campo, seguindo ametodologia
dos estudos de comunidade, enfatizava o carater
regional da pesquisa, a0 mesmo tempo em que
se propunha que o Estado assumisse o apoio e
incentivo a iniciativas regionais de estudo e
investigacdo. O que estava por tras dessa
formulagao eraaconcepgao de desenvolvimento
nacional articulado aos processos de transi¢ao
verificados emcadaregiao do pais, oque,embora
pareca confirmaro vies hoje identificado como de
ummulticulturalismo de assimilagao oufolclérico
(Goncalves, 1998; Canen & Moreira, 1999),
apoiado navisdode umaidentidade nacionalede
uma cultura universal, ainda assim procurou
promover o encontro da educacaocomocontexto
multicultural brasileiro.

Umdos projetos mais ambiciosos do CBPE
foi o Programa de Pesquisas em Cidades-
laboratdrio. Este programa de pesquisas foi
dealizado por Darcy Ribeiro, & frente da Diviséo
de Pesquisas Sociais do CBPE, sendo
coordenado por Oracy Nogueira, que afastou-se
da Escola Livre de Sociologia e Politica e da
Universidade de Sao Paulo, mudando-se parao
RiodeJaneiro, atendendo ao convite de Darcy,
seu ex-aluno, para integrar-se a equipe do
Centro.

Consideracgoes sobre conceito de cultura e
seu impacto sobre a pesquisa educacional

Inspirado nos estudos de comunidade, o
Programa de Pesquisa em Cidades Laboratorio
pretendia contemplar a diversidade cultural
brasileiratomando cidades representativas das
condi¢cdes de existéncia social de determinadas
regides do pais. Como declarou Darcy Ribeiro a
época (1958:12), o principal objetivo do programa
era tomar municipios-tipo que se defrontassem
com problemas educacionais comuns a cada
uma das regibes mais diferenciadas do Brasil,
para constitui-los em laboratérios de estudos e,
posteriormente, de experimentagdo educacional.
Aidéiaerapartirparaacaracterizagdode algumas
areas selecionadas (Leopoldina e Cataguazes
(MG) Timbauba (PE), Catalao(GO) e Santarém
(PA), para em seguida formular orientagcéo
metodolégica a ser aplicada em outras regides
do pais pelos centros regionais de pesquisa
educacional.®

Nessa linha, a pesquisa social seria
basicamente orientada paraa andlise dasformas
pelas quais aeducacao se realizava localmente,
observando-se a relacdo entre os padrdes de
cultura local e a organizagao dos sistemas
formais de ensino. Interessante registrarque os
artigos e relatorios de pesquisaincluidos nalinha
metodologica dos estudos de comunidade
justificavam a sua relevancia por contribuirem
para a compreensao dos problemas
educacionais.”

Alidéia-forga, portanto, era potencializar o
uso e a eficacia social da instituicdo escolar,
revelando, por meio da pesquisa social, os
padrdoes de cultura local, conhecimento
consideradoindispensavel paraqualquertentativa
de adequacao da escola as demandas e
aspiragcdes dacomunidade a qual deveria servir,

% O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais possuia varias ramificagbes regionais, com os Centros Regionais de
Pesquisa existentes nos estados de Sao Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Bahia e Pernambuco.

i Por exemplo, em artigo no qual justificava a relevancia do projeto de pesquisa que coordenara no CBPE sobre as relagoes
entre a escola e seu bairro na cidade do Rio de Janeiro, Andrew Pearse (1956:78), referiu-se a um processo de busca
do exato significado social e cultural da escola na comunidade, inovando o espectro das metodologias de pesquisa no
ambito das ciéncias sociais ao aplicar o referencial tecrico proprio dos estudos de comunidade ao contexto urbano.
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invertendo o seu papel de agente de aculturagdo
paratomna-laumespagode enculturagdo.® Nessa
perspectiva, o conceito de culturatornava-seum
poderoso instrumento de explicagéo para a
Antropologia, tornando-se, também, uma
poderosa arma para combater idéias nocivas
que, embasadas nafatalidade genética, serviram,
sobretudo, para a legitimagao da desigualdade
social (Laraia,1986:77). Da mesma forma, a
articulagao de pesquisas sociais ao planejamento
educacionalapontava atendénciaemredirecionar
a implementagéo de politicas setoriais, nesse
caso, da politicaeducacional, aluzda observagao
cientifica darealidade empirica. A expectativade
algumas das liderangas do CBPE, particu-
larmente de Anisio Teixeira, era, pois, contribuir
para se estabelecer uma relagéo mais organica
entre a instituicao escolar e comunidade
circundante.

Assim, achamada “virada cultural” trazida
a partir, principalmente, da Segunda Guerra
Mundial, com algumas de suas vertentes
multiculturais brevemente expostas acima, foi
penetrando e se hibridizando em diferentes
contextos sécio-culturais de formas especificas.
Tais nogbes, que surgem particularmente na
Europaenos EUA,chegamao Brasil e adquirem
contornos proprios, intimamente ligados a
momentos historicos e politicos, bem como a
grupos e movimentos que as reivindicam, sejam
eles mais ligados ao poder ou a identidades
especificas que clamam por representatividade
em instancias sociais, em que se inclui a
educacgao. Nosso foco, conforme indicado
anteriormente, foi sobre projetos desenvolvidos
pelos primeiros grupos, no ambito das politicas
oficiais de educagao entre 1937 e 1960,
debrugando-nos sobre as tensbes entre
preocupacdes hoje entendidas como
multiculturais e as pretensdes homogeneizantes,
emsuas propostas. Paraisto, torna-serelevante
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acompreensao do contextoemque asideias de
valorizagao dadiversidade cultural penetramno
pensamento educacional oficial do Brasil.

O Programa de Pesquisa em Cidades
Laboratorio era extremamente ambicioso, pois
visava mapearas particularidades de regides do
Brasil, valendo-se dos estudos de comunidade
tipicas, entendendo que seria possivel mapear
as tendéncias universais, as caracteristicas
regionais e as particularidades locais que
conformavamopais. Dadaaabrangéncia requerida
para tal estudo, os resultados esperados nao
foramalcangados e grande parte das monografias
previstas nao chegaram a ser concluidas ou
publicadas. Noentanto, este projeto de pesquisa
encontrava eco entre educadores como Anisio
Teixeira e alguns cientistas sociais nele
envolvidos: 1) Em primeirolugar, pela percepgao
de queaspoliticas educacionais implementadas
nopaistrabalhavamcoma representacdode um
Brasil hipotético, homogéneo e uniforme; 2) Ligada
aesta, a consciéncia de que um plano unificado
(nacional e Unico) de educagao nao dava conta
das diversidades culturais existentes no pais; 3)
Em terceiro lugar, em fungéo da idéia de que a
racionalizagao das politicas educacionais, bem
como do funcionamento da instituicao escolar,
requeriamumamplo programade estudos sobre
a realidade do pais .

Tais consideragbes remetemaemergéncia
de tensionamentos ao olhar multicultural de
assimilacédo pelo qual as pesquisas sobre a
realidade brasileira haviam sido inicialmente
pensadas, conforme discutido anteriormente.
Os avangos alcangados no &mbito das ciéncias
saciais, entre estes, os novos instrumentos de
observacgéo, coleta de dados e andlise da
realidade empirica, assim como o impacto da
natureza multicultural da(s) realidade(s)
observadas, associados aos desafios que esta(s)
impunha(m) a escola, passaram a clamar por

" O conceito de enculturagéo, foi introduzido por Herskovits, em 1948, definido-se como o condicionamento consciente ou
inconsciente, que atua no processo de aprendizagem através do qual o homem, crianga ou adulto, alcanga um certo dominio
de sua cultura. No sentido que lhe atribuiu Herskovits, o conceito abrange parcialmente o de socializagéo e contrasta com
o de aculturagao , pelo fato desta referir-se & aquisicdo de cultura diversa daquela que possui a sociedade de um
determinado individuo. Dicionario de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, FGV, 1986.

Revista de Educagiio PUC-Campinas, Campinas, n, 10, p. 47-62, junho 2001



CULTURA E MULTICULTURALISMO EM PROJETOS EDUCACIONAIS.. 55

uma visdo plural, construida no contexto da
realidade cultural brasileira, configurando uma
perspectiva mais critica e menos centrada em
projetos de superioridade racial e de unificagao
cultural.

A revista Educacdo e Ciéncias Sociais
publicou dois artigos que antecederam a
implementacao e desenvolvimento do referido
Programa de Pesquisas. Tais artigos eram, na
verdade, avaliagbes produzidas no ambito do
CBPE, sobre a contribuicdo dos estudos de
comunidade paraacompreensao dos problemas
educacionais. Ambos os artigos - A Educacgao
nos Estudos de Comunidade no Brasil, de autoria
de Josildeth Gomes (1956) e Elementos para a
andlise dos Estudos de Comunidades, de autoria
de Maria Lais M. Guidi(1962)- avaliaram que os
estudos de comunidade desenvolvidos por
pesquisadores brasileiros e estrangeiros (norte-
americanos em sua maioria) centravam foco no
processo educativo informal, dispensando pouca
ounenhuma atencéo para os processos formais
de educagdo, ou seja, para a interagdo ou
interferéncia da escola nas comunidades
estudadas. No universodos estudos analisados,
aacdodaescolanaformagédodoindividuoouna
divulgacaodeinformagtes acomunidade, figurava
de modoindireto, quando estes faziamreferéncia
a maneira como certos habitos apareciam na
vida das populacdes estudadas.

Na medida em que os estudos de
comunidade consideravam a educagdo como
sendo um aspectodacultura, aeducacéo formal,
isto &, a vida escolar ficava a margem, ja que a
escolaapresentava-se como umérgao estatale,
portanto, descolado, ou melhor, sobreposto a
vida comunitaria. O silenciar da escola no
processo de recuperagao e valorizagdo da
diversidade cultural permitedetectarosimpasses
em abalar estruturas arraigadas na nogao de
uma escola Unica, transmissora de um
conhecimento universal, bemcomo nos desafios
emflexibilizar as formas de gestao do sistemade
ensino, asdiretrizes pedagégicas eaformulagao
decurriculos passiveis deincorporar adiversidade
cultural brasileira & educagao escolar.

A escolaera e é umainstituicao nacional e
estatal, portanto, ndo se integra no particular, no
especifico, nodiverso. Porsuavez, convencidos
daimportanciade preservarastradigdes culturais
das comunidades, defendendo assim suas
particularidades, os cientistas sociais nao se
sentiam motivados a enxergar a escola a partir
da perspectiva de Anisio Teixeira, para quem
cada escola, sendo unica, teria vida prépria e
apesar de constituirem-se em instituicées
voluntarias e intencionais, isto &, de obedecerem
a um conjunto de principios e determinagées
externas, cada escola apresentava uma
identidade prépria posto que encontrava-se
inserida em um conjunto de estruturas e forgas
sociais de onde retiravam muitas de suas
caracteristicas (Teixeira,1956).

As possibilidades abertas pela percepgao
da variedade de modos de ser (sem duvida
favorecido pelo padrao de influéncias externas de
organismos como a UNESCO no contexto do
pos-guerra), permitiu a penetracdo de idéias de
valorizacdo da diversidade cultural e da
necessidade de incorporar tal contexto
multicultural na educagao e, mais
especificamente, naescola. Entretanto, conforme
argumentamos, o viés folclérico, conservador e
assimilador do multiculturalismo que hoje se
identifica nas bases das demandas oficiais
daquelas propostas (ligadas a determinantes
“nacionais” como o planejamento daacao estatal
e a expectativa na eficacia de integragéo social
e econémica da populagao por meio da escola)
entraram em contradicdo com a realidade
conflitual que rege as relagbes multiculturais em
sociedades desiguais, como a brasileira. O
levantamento das culturas das comunidades,
que deveriaembasaras estratégias educacionais
voltadas a sua assimilagdo em uma cultura
dominante, tida como universal, ficou restrito ao
universo das comunidades, tendo a escola se
transformado emcampo de siléncio no processo
emtela. Umadas hipéteses pode serade que a
tentativa de fazerconviveraidéiade umaescola
unica com o plural, o diferente, o diverso e o
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descontinuo, que explodia nas pesquisas nas
comunidades, dificilmente se sustentou.

As formas pelas quais a valorizagao da
pluralidade cultural poderia se articular com
aqueles valores culturais percebidos pelas
préprias populagées como importantes para sua
ascensao sociale que aescolaseriachamadaa
ministrar, j& se constituiam em questdes
desafiadoras, que ainda hoje, ocupam calorosas
discussbes no contexto do multiculturalismo
critico. Resgatar, a partir de fontes histéricas, a
presenca de tais desafios nas pesquisas
realizadas a época pode representarimportante
contribuicdo para se entender o pensamento
educacional brasileiro da época, com sua
historicidade e suas marcas politicas. Pode,
ainda, fornecer subsidios para analisar politicas
curriculares atuais e suas tensdes entre a
valorizagdodadiversidadeculturaleapreservacéo
de tendéncias histéricas de unificacao,
centralizacdo e homogeneizagao cultural,
objetivos que, conforme a histdria nos mostra,
sao dificilmente conciliaveis.

Como demonstramos emtrabalho anterior
(Xavier,1999:163), adespeito das contradicdes e
dissonéncias verificadas nas relagdes entre
demanda estatal, projeto educacional e o
interesse em torno do desenvolvimento da
pesquisa social no pais, é possivel identificar
alguma coeréncia, especialmente se
considerarmos o caso relatado do ponto de vista
doprojetode“renovacéo educacional” acalentado
por Anisio Teixeira. Dito de outra maneira, essas
questdes nos remetem a articulagdo entre o
projeto de (re) construgao nacional presente no
esforco envidado por Anisio Teixeira e seus pares
na montagem do CBPE, com destaque para o
lugaratribuido a educagao escolarnesse projeto.
Como ja assinalamos, o investimento nas
pesquisas de campo, seguindo a metodologia
dos estudos de comunidade, sinaliza uma
sensibilidade antropoldgica no trato das questdes
educacionais, traduzida na pratica, pela defesa
do planejamento regional da educacgao. Tais
caracteristicas convergempara a expectativade
promoverademocratizacdo das relagdes sociais,
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expressa na possibilidade de incorporagéo do
culturalmente diferente ao todo nacional por
meio da adequacdo da instituicdo escolar as
particularidades das comunidades nas quais se
inseriam.

Multiculturalismo e Histéria da Educacao:
algumas consideracoes

Conforme indicado pelo préprio termo,
multiculturalismotraz atonaaidéiada pluralidade
de culturas que constituem as sociedades.
Embora esta sejaumafeicdo sociallonge de ser
contemporanea, as preocupagdes em levarem
conta a multiculturalidade em praticas sociais,
incluindo ai as educacionais, pode sertragada a
partir do pds-guerra, com a chamada virada
cultural. Conforme Nelsonetal. (1996), diferentes
tradicoes dos chamados estudos culturais (em
que se incluem o multiculturalismo, os estudos
étnicos, feministas e outros) se desenvolverama
partirde esforgos paracompreenderos processos
que moldaram a sociedade e a cultura modernas
edo pds-guerra, comacrescente mercantilizagao
da vida cultural, o colapso dos impérios
colonialistas, adisseminagao mundial dacultura
de massa,acompreensao e o horrorcomrelagao
aprocessosdiscriminatorios e xenofobos que se
manifestaram no genocidio judeu, na Segunda
GuerraMundial e que aindaemergemno contexto
atual de guerras étnicas e recrudescimento de
nacionalismos em varios cantos do globo. Tais
questdesalertamparaasfunestasconseqiiéncias
do o6dio as diferencas e da busca por
homogeneidade e pureza étnico-cultural.

A partir dessas preocupagdes, surge a
necessidade de se rompercom uma visao Unica,
iluminista de cultura, que apostaemum processo
linear de desenvolvimento dahumanidade eem
padrées superiores culturais e étnicos. Conforme
salientado por Canen & Moreira (1999), um novo
significado de cultura, proveniente principalmente
da Antropologia Social, enfatiza sua dimensao
simbdlica, concebida como um conjunto de
praticas por meio das quais significados sao
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produzidos e compartilhados porum grupo, nao
havendo ummodelo Unico ou superiorde cultura.
Talvisaotensionaperspectivas homogeneizadoras
que percebemaeducagaocomoumayviaparase
transmitirpadroes culturais “eruditos”, promovendo
umalargamento de horizontes nacompreensao
da diversidade cultural e de sua relevancia na
construgcéo do tecido social.

Para autores como Semprini (1997), o
multiculturalismo surge como um importante
indicador da crise do projeto da modernidade,
trazendo paraoamago de suas preocupagoes a
questdo das diferencas e de como trata-las
dentro de um sistema social. No entanto, a
polissemia do termo indica que, a partir desta
visdo geral, matizes que vao desde perspectivas
mais conservadoras do multiculturalismo até
visdes mais criticas do mesmo convivem, todas
reivindicando, parasi, o estatuto de “multicultural”.

Em vertentes mais conservadoras ou “de
assimilacdo” do multiculturalismo, trata-se de
“diluir” as diferencas dentro de uma perspectiva
de “igualdadecivil”. Presente principalmente em
democracias liberais, tal visdopreconiza o respeito
asdiferengas e avalorizagdo de uma perspectiva
multicultural como ponto de partida para a
elaboracdo de estratégias que permitam que
grupos diferenciados compreendam os caminhos
aseremtrilhados, a partirde suas culturas, para
chegar a valores “universais”. As diferencas
culturais, nesta perspectiva, ficariam restritas a
esfera privada, cabendo a esfera publica,
representada por instancias tais como a
educacao e odireitocivil, amanutengcaode suas
fungdes como guardides daidentidade nacional,
bem como de valores da humanidade,
interpretados como “perenes” e “Unicos”.

A critica feita a este tipo de perspectiva
multicultural é a de que aquilo que se percebe
como “universal’, “perene” ou“Unico” é, na verdade,
fruto de uma construgéo cultural ligada a grupos
que detém o poder. Autores como Vernego
(1997) argumentam que este tipo de perspectiva
estaria hierarquizando os sistemas sociais
culturalmente diferenciados. Dessaforma, soba

égide de multiculturalismo e de igualdade de
direitos, estar-se-ia, naverdade, corroborando a
desigiualdade. Conforme argumentado porHall
(1997), tal perspectiva naturaliza a categoria
“identidade nacional”, ignorando as lutas reais e
simbdlicas que foram travadas no sentido de
silenciamento e/ou afirmacédo de identidades
para a construgdo dessa mesma “identidade
nacional” (as histérias de identidades indigenas
e de negros escravizados, apagadas da
construgdo da identidade nacional em livros
didaticos, pode ilustrar o ponto apresentado).

Em um outro extremo do espectro, uma
viséo relativista do multiculturalismo considera
qualquertentativade sechegaravalores universais
como mera construgdo da linguagem. Em tal
visdo, arealidade é concebida como contingente,
diversa, instavel eimprevisivel, gerandoumgrau
de ceticismo com relagdo a objetividade da
verdade ou qualquer tipo de pensamento que
tome como referéncia elementos “universais”.
Neste caso, todas as culturas sao consideradas
legitimas, requerendo sua compreensao nos
referenciais culturais de origem. A educacao,
nesta perspectiva, deve abrir mao de qualquer
projeto de construgao de curriculos comuns ou
de transmissdo de valores culturais a-
prioristicamente definidos. A identidade nacional
é vista como construgcao linguistica,
desnaturalizada, reivindicando-se atengao as
multiplas histérias e identidades culturais que
construiram e constroem as histérias das
chamadas “nagdes”.

Conforme temos argumentado (Canen,
1999; Canen & Moreira, 1999; Canen & Xavier,
2000; Oliveira, Canen & Franco, 2000), uma
visao intercultural critica ou multicultural critica
que busque superaradicotomia “universalismo-
relativismo” poderia ser pensada, de forma que
sedesafie anogao de que existemvalores acima
da construgdo humana mas que, ao mesmo
tempo, nao caia no extremo de reificar as
diferencas, impedindo de vé-las como
construcbes sujeitas a hibridizagbes e
superagdes criticas. Conforme salientamos, o
desafio que se coloca para o multiculturalismo
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critico é aressignificagao datensao universalismo
e relativismo, de forma a conseguir “articular a
identidade universal que nos constitui enquanto
seres humanos e as identidades culturais plurais
de que somos portadores” (Oliveira, Canen &
Franco, 2000, 119).

Tais consideragbes permitem avaliar o
impacto do pensamento multicultural na
compreensao das funcdes da educagao, bem
como levam a vislumbrar, ainda que de forma
incipiente nos limites do presente artigo, as
tensdes e contradicdes presentes nas diferentes
perspectivas epistemoldgicas que informam as
diversasvisOes sobre arealidade brasileira. Tais
tensoes refletem-se, também, em diferenciadas
propostas educacionais, ainda que algumas
possamviraadvogara valorizacao dadiversidade
cultural e o respeito as diferengas como seus
principios organizadores.

Nesse sentido, & importante notar, mais
uma vez, que o multiculturalismo, como campo
tedrico e politico, ganha visibilidade a partir dos
anos 90s. Isto, porém, nao significa que nao
possa ser utilizado como ferramenta analitica na
compreensao do impacto das novas visdes
relacionadas a cultura e a diversidade cultural
(que penetraram no Brasil e em outros paises,
particularmente apds a Segunda Grande Guerra,
conforme comentado anteriormente), dentrodos
projetos educacionais desenvolvidos no Brasil.

De fato, ainda que a énfase de estudos
educacionais multiculturais no Brasil se
apresente, particularmente, no ambito de
movimentos sociais e de identidades culturais
marginalizadas, com algumas incursdes em
etnografias escolares e em instituicbes de
formagé&o de professores, temos argumentado
gue o mergulho em projetos e diretrizes
governamentais que preconizam asensibilidade
a diversidade cultural pode indicar limites e
potenciais de tais discursos no favorecimento da
educacgao multicultural no Brasil (Canen, 1997;
Canen & Grant, 1999). Em uma perspectiva
histérica, o olhar multicultural sobre as pressoes
para a valorizacdo do que hoje se denomina
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multiculturalismo e as formas pelas quais este
se traduz, convivendo ou ndo com pretensdes
homogeneizantes, em outras épocas no Brasil,
torna-se focoinstigante para ocampo da histéria
da educacdo, conforme argumentamos
recentemente (Canen & Xavier, 2000).

Nosso objetivo neste estudo foi demonstrar
que a questao da diversidade cultural e do
preconceito racial constituem questdes histéricas
que acompanharam o processo de formacado da
nacionalidade brasileira e se refletiramem projetos
educacionais implementados no pais, dos quais
aqueles focalizados nos limites do presente
artigo tornam-se emblematicos.

Conclusoes

Estudos sobre determinadas experiéncias
histéricas no ambito da educacgao brasileira
podem fornecer importantes subsidios para
identificar, em processos presentes nos dias de
hoje, semelhangas, singularidades, repeticées e
possibilidades de transformagao. No caso de
uma educagéo que se pretende multicultural, a
andlise do germe de preocupagdes afins em
momentos historicos especificos, evidenciaram
siléncios, contradigbes e possibilidades abertas
areflexaosobre as potencialidades da perspectiva
multicultural na educacéo brasileira.

Em primeiro lugar, ficou claro que odiscurso
multicultural “de assimilagdo” esteve presente
navisaoda UNESCOQOe, de certaforma, traduziu-
-se na proposta educacional brasileira, sob sua
influéncia. O mito da democracia racial e da
assimilagdo dos indios esteve presente, desde o
inicio da concepgao da proposta. Ainda que o
Programa de Estudos em Cidades Laboratério
levasse em conta a comunidade como local de
pluralidades, emoutros o ideal modernizadorde
planificacdo e homogeneizagao esta presente.
Sob uma aparéncia multicultural, as diferencas
sdoreconhecidas apenas como pontos de partida
para um projeto homogeneizador, articulado a
idéia de construgao de umaidentidade nacional.
Aomesmotempo, porém, uma virada multicultural
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pbde serapreciada, a partirdo momentoemaque
o conceito de cultura, socialmente construida
nas relagdes sociais, passa a substituir a visao
essencialista, biologica, eugénica que
predominava no periodo da Segunda Guerra
Mundial, inclusive no Brasil. Desta forma, a partir
de fatos concretos ocorridos no mundo, bem
comocomodesabrochardo pensamentotedrico-
critico e da centralidade do conceito de cultura,
aépoca, tentou-se aimprimirumanovadimensao
aos projetos de pesquisa em educagao, que
buscavam Ter, nadiversidade cultural, suamarca
nuclear.

Osanos 50, marcados pelademocratizagao
e pelo desenvolvimentismo, herdariam todo o
aparatoinstitucional e legislativo do Estado Novo
que, apesardasreformulagGes realizadas, ainda
exercia influéncia marcante em muitos setores.
A legislacao referente ao ensino e as praticas
vigentes em muitas das escolas publicas
brasileiras enquadravam-se noroldos setores da
administracdo publica nos quais o peso da
ideologiaestadonovistatornavam-se evidentes.

Podemos perceber as contradi¢cbes
herdadas de nossa historia passada, tanto no
periodo enfocado, quanto ainda hoje,
particularmente quando se discute a diversidade
cultural preconizada em propostas curriculares
nacionais. Percebe-se nestas, a presenca de
uma aparente contradicao nao resolvida entre a
valorizacao do pluralemcurriculos e aselegao de
conhecimentos que se pretendem “Unicos”,
“universais. E nesse sentido que o debate em
torno do impacto do conceito de cultura sobre a
educacdo e da questao do multiculturalismo, ao
mesmo tempo em que é atual, tem o poder de
ressignificar a reflexdo em torno de questdes
aparentemente superadas no &mbito da politica
educacional em nosso pais.

Ao se traduzirem localmenie, os projetos
de pesquisa analisados no presente estudo
indicam espagos de resisténcia com relagéo a
visao de identidade nacional de forma
essencializada, pois tratava-se de reconhecera
pluralidade das comunidades e sua relevancia

paraaescola, entendidacomo necessariamente
plural. Entretanto, evidenciou-se, a partir da
documentacao estudada, que foi, justamente,
na escola que a contradicdo entre a visao
homogeneizante e planificadora e a perspectiva
multicultural, plural, emergiu, com forca
paralisadora.

Oresultado é que as pesquisas realizadas,
a nivel de empiria e compreensao das
comunidades locais e movidas pela categoria
central da cultura, ndao chegaram a tomar a
escola como objeto de estudo, embora esta
tenha sido a proposta inicial. A relacdo entre o
carater plural dacultura brasileira e aimposigao
deconstrugdode umaidentidade nacionalsempre
foram um dos maiores desafios a serem
trabalhados na escola.

Até hoje, o dilema multicultural encontra-
se presente no debate educacional: faz sentido
a concepg¢ao de uma escola Unica, em face da
pluralidade cultural? Ao mesmo tempo, haveria
espago para um curriculo minimo, em torno de
uma pretensa identidade nacional? Mais ao
tundo, como assinalamos em outras discussoes
que extrapolam os limites do presente artigo,
estda a necessidade de se pensar o
multiculturalismo e a educacgéo para além de
umapretensadicotomizagao entre universalismo
e relativismo cultural. A perspectiva de
visualizagcdo de culturas incompletas ou de
didlogo para sinteses culturais que possuam a
éticacomo horizonte norteador, pode representar
um horizonte que va além da polarizagao entre
uma visao de escola em que ha um “vale-tudo”
cultural - posicéo que rejeitamos - assim como,
igualmente, umaescola Unica, baseadaemuma
pretensa homogeneidade cultural ou de uma a-
problematicaidentidade nacional.

A anadlise dos aspectos abordados no
contexto da experiéncia do Programa de
Pesquisas em Cidades-Laboratorio evidenciou
que tal dilema ja se encontrava presente no
ambito da pesquisa social e da politica
educacional dos anos 50, sinalizando uma
atitude de desafio ao preconceito racial presente
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na sociedade brasileira. O silenciar do espago
escolar frente ao desabrochar das pesquisas
sobre a comunidade foi emblematico da
contradicdo entre propostas com potenciais
multiculturais e o ideal de uma escola Unica,
nacional. Ao mesmo tempo, no entanto,
representouuma frente aberta para o repensarda
escola como inserida em espagos multiculturais
edesiguais, e anecessidade de se enfrentaresta
condicao, para garantir a democratizagao do
ensino e a valorizagao dapluralidade que marca
a nossa cultura.

A pesquisa histérica sobre fontes
documentais oficiais pode, nesta perspectiva,
representar subsidio importante para se buscar
semelhancas, mastambémavancarnaquiloque
foi silenciado. A atualidade da questao e dos
dilemas detectados no estudo pode ser sentida
pela comparacgao, por exemplo, com o discurso
dos PCNs que, ao mesmo tempo que pretendem
incorporar preocupagtes multiculturais ( por
intermédio de eixos transversais tais como o
referente a pluralidade cultural), também exibem
pretensdtes de “curriculo nacional”, que se
tensionam com a valorizagcdo da pluralidade
cultural proposta. Em um outro nivel de analise,
€ importante assinalar, também, que hoje
assistimos a fendmenos de violéncia contra
identidades definidas como “ minorias” , entre
estas os homossexuais, negros e outros, a
semelhangados ideais que predominaramnaera
varguista. Argumentamos, pois, que a educagao
nao pode mais se evadir desta questao.
Construindo sobre nossa experiéncia anterior,
com Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, podemos
ampliar, com referenciais multiculturais ja
presentes, a pesquisa sobre o multiculturalismo
em face da globalizacao e da necessidade de
afirmacgaoe representacaodasidentidades plurais
nos curriculos e praticas escolares. Nesta
pesquisa, o papel da escola nao pode mais ser
omitido: repensar as questdes e os desafios
ligados ao papel da escola, singular ou plural,
unica ou nao, como espago de encontros e
desencontros culturais, bem como de regulagao
e producdo de significados e de identidades

A. CANEN & L.N. XAVIER

culturais, deve ser trazido a tona. Assim,
estaremos no fluxo da Histdria, ajudando a
construir uma escola inserida no contexto
multicultural concreto de hoje e preparando-a
para enfrentar os desafios do futuro.
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