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RESUMO

Este artigo busca realizar uma reflexao tedrica sobre a educacdo escolar, no contexto das
sociedades industriais dependentes e desiguais, caracterizadas por grande diversidade cultural
e conflitos, como a sociedade brasileira, usando os referenciais tedricos da Antropologia, para dar
conta de questdes como alteridade, diversidade cultural e multiculturalismo.
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ABSTRACT

This paper tries to realize reflections about school education in the context of industrial dependant
and unequal societies, which are characterized by cultural diversities and conflicts, like Brazilian
society, using the theoretical references of Anthropology, that analyses questions like alterity,

cultural diversity and multiculturalism.
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Alteridade, diversidade cultural e
multiculturalismo relacionados com a educagao,
de um lado, conflitos e crises de outro. Este
conjunto significativo de palavras permeia a
abordagem antropoldgica da educacao diante
das perplexidades de nosso tempo. Sugere,
dentre outros aspectos, focalizar a
heterogeneidade, as mudancas, a homoge-
neidade, aconservacgao, atotalidade, o particular,

o objetivo e o subjetivo nos varios aspectos
culturais e simbélicos das sociedades.

Todas estas categorias revelam nas suas
inter-relagbes contradicbes e complexidade,
sobretudo, por envolver o debate entre campos
do conhecimento das Ciéncias Sociais, particular-
mente da Sociologia e da Antropologia com a
Educacgéao, osquaisfazem, neste final de século
XX, acriticados paradigmas da ciéncia moderna.

1 Doutoranda da UNICAMP. Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educagao.
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Neste trabalho procuramos fazeralgumas
reflexdes, a partir da visdao antropoldgica,
sobre a educacdo escolar, considerando,
especificamente, a escola como espago de
relagdes socio-culturais, no contexto da
sociedade brasileira na atualidade. Isto significa
pensar a questdo da educagao dentro de uma
sociedade plural, que participa do mundo
globalizado e que constitui uma sociedade
industrial, de consumo e de informagao, embora
de forma dependente; e, na qual, a questédo
social fundada no diferente/desigual € muito
significativa.

Como afirmaBoaventura S. Santos: “Nunca
foitao grande a discrepancia entre a possibilidade
técnica de uma sociedade melhor, mais justa,
mais solidéria e a sua impossibilidade politica”
(1996:15).

E esta impossibilidade politica refere-se a
uma certa paralisia da agao politica, parceira de
uma visao de “capitulagéo” perante os rumos,
“inevitaveis”, seguidos pelas sociedades
complexas?, no atual momento do capitalismo.

Santos (1996:16) em“Para uma Pedagogia
do Conflito”, expde que, nos ultimos anos do
século XX, presenciamos a morte do
inconformismo e da rebeldia, em grande parte por
acdo da mediagao feita pela “sociedade da
informagao” que, agindo de acordo com 0s
interesses dominantes, trivializa, banaliza o
sofrimento humano e os conflitos, pela repeti¢ao
do presente, e pela negagao da necessidade de
transformacdo. Por tras desta visao ha uma
teoria da Histéria em que o passado &
desvalorizado em beneficio do futuro, o simbolo
doprogresso. Fundamentando-se em Benjamim?,
o autor sugere uma teoria da historia que
devolvaaopassado acapacidade reveladorados
conflitos e do sofrimento humano, e por isso
mesmo, desestabilizadora e capaz de gerar
espanto e indignagdo. Propde, também, um

projeto educativo, voltado para o inconformismo,
emancipador. '

S6é o passado como opgao e como conflito
¢ capaz dedesestabilizararepeticdo dopresente.
Maximizar essa desestabilizagao é a razao de
serde um projeto educativo emancipatério. Para
isso, tem que ser, por outro lado, um projeto de
memaria e de denlncia e, por outro, um projeto
de comunicagdo e cumplicidade” (Santos,
1996:17).

Colocaaquestao da educagao como fator
relevante dentro do processo de mudanga em
uma sociedade em conflito, ndo pela anulagéo
do conflito porém pela apropriagdo do mesmo,
direcionando o sentido da agao politicanabusca
daconstrugao de uma sociedade menos desigual
e injusta. Seu projeto educativo incorpora trés
conflitos de conhecimento.

O primeiro diz respeito auma caracteristica
do pensamento ocidental que prioriza o
conhecimento cientifico e a aplicagao técnica
deste conhecimento emdetrimento dos saberes
locais, do senso comum ou éticos. E o
conhecimentofuncional, aparentemente neutro
e eficiente na solugédo de problemas sociais e
politicos. Aliada a esta visao positivista e
cientificistado conhecimento, ocorre a valorizagao
do futuro - o futuro como realizag@o do progresso,
fruto do progresso da ciéncia. Os sistemas
educativos dos paises de tradigdo ocidental séo
organizados a partirdesta ética esao as agéncias
institucionais encarregadas de darcontinuidade
a este tipo de saber, inclusive por representar
interesses fortes dos grupos hegemdnicos dentro
dosistema capitalista. E arealidade, ao mostrar
que o progresso da ciéncia, manifesto no
progresso tecnolégico, nao tem representado
paraagrande massada populagaoasolugaode
seus problemas sociais e politicos, geraacritica

 Sobre o conceito de “sociedade complexa”, o seu significado, uso na Antropologia, e possivel modificagao, ver Mariza G.S.

Peirano, Uma Antropologia no Plural, Brasilia, Edit. UnB,1992, p.107-129.
# Boaventura S.Santos remete-se a teoria da histéria de Walter Benjamim construida a partir da alegoria da historia exposta

no quadro de Paul Klee, Angelus Novus, o anjo da histéria.
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e odesencanto p6s- moderno* contra a ciéncia
moderna, convencional, contra o mito do
progresso, o conhecimento cientifico e a razao.
O autor sugere um modelo alternativo ao de
aplicacéo técnica do conhecimento da ciéncia,
que seria o modelo de aplicagao edificante da
ciéncia, comprometido coma negagao do modelo
vigente, e um dos principais eixos de projeto
educativo emancipador.

O segundo conflito refere-se ao existente
entre duas formas de conhecimento inerentes,
também, ao paradigma cientifico da modernida-
de - o conhecimento-como-regulacdo e o
conhecimento-como-emancipagao; conflito,
este, decorrente da relagao desigual e de
sobreposi¢éo do primeiro sobre o segundo.

“O conhecimento-como-regulagdo consiste
numa trajetoria entre um ponto de ignoradncia
designado por caos e um ponto de
conhecimento designado por ordem. O
conhecimento-como-emancipagdo consiste
numa trajetoria entre um ponto de ignordncia
chamado colonialismo e um ponto de conhe-
cimento chamado solidariedade” (Santos,
1996:24).

Daanalise do processo de transformagao
destas duas formas de conhecimento, associada
a valorizagdo do futuro como progresso, a
institucionalizagao do colonialismo, a perda do
valordasolidariedade e a neutralizagdo sociale
politica das classes populares, o autor induz a
conclus&o de que houve orompimentodoequilibrio
entre estas duas formas de conhecimento. Com
isso, o conhecimento cientifico assume carater
hegeménico, de regulagdo, sobretudo. E ao
proporavalorizagdo do passado, Santos espera
recompor e aprofundar o conflito entre estas duas
formas de conhecimento, incorporando outras
dimensdes: a subjetiva, a de sociabilidade
alternativa e da imaginagao, acirrando a crise
deste paradigma.

D.M.F. GARCIA

O terceiro conflito epistemoldgico a ser
incorporado no projeto da “pedagogia do conflito”
é o conflito cultural entre o conhecimento
eurocéntrico, representante também destes dois
outros conflitos abordados anteriormente, e os
conhecimentos nao europeus. Representa o
conflito entre a visdo de mundo do colonizador,
do imperialismo cultural do Ocidente contra as
multiculturas existentes, dominadas- as culturas
indigenas, as culturas negras, as culturas das
minorias étnicas ou socio-econdmicas. Este
conflito cultural, fruto da diversidade e um dos
grandes desestabilizadores das relagées nos
sistemas educativos construidos sob a dtica da
hegemonia eurocéntrica, tende a se agravar.

Sao inumeras as leituras feitas desta
situagcao agravada do conflito: pelo acirramento,
em funcdo de posicdes de defesa contra uma
possivel investida das culturas diferentes da
tradicao cultural eurocéntrica; pela luta a favor
da manutencao das identidades culturais dos
segmentos culturais ndo hegeménicos; pela
aceitagao irrestrita das diferentes culturas, num
relativismo ultraliberal; pela transformacao de
culturas originarias em culturas hibridas, pelo
contato que destrdi as diferengas.

Segundo o autor, o debate sobre estes
diferentes conflitos culturais nao tem penetrado
o0 espago das discussdes dos sistemas
educativos. Sugere um projeto de educagao
emancipatoria multicultural que cologue o conflito
no centro de seu curriculo, definindo a natureza
deste conflito, e permitindo aos agentes
inventarem dispositivos que facilitem a
comunicagao entre as culturas.

E um projeto de dificil realizagdo pois
necessita criar um novo tipo de convivéncia
intercultural, multicultural, que se originaria nas
desestabilizacao do tipo de relacionamento
predominante entre as culturas- hierarquizado,

“ Ana Lucia E. F. Valente em “Por uma antropologia de alcance universal” (1997) faz uma analise critica da chamada crise

u

dos paradigmas, e de um certo discurso pés-moderno, niilista, direcionado a algumas“ “metalinguagens e, particularmente,
no que se considera ser 0" marxismo”.(1997:61) Na realidade, o chamado discurso pos- moderno nao é homogéneo,
englobando filésofos e tedricos de varias tendéncias, necessitando ser apreendido de forma critica, e nao como verdade
absoluta, unica. A este respeito ver Tomaz Tadeu da Silva (org.) Teoria Educacional critica em tempos Pos-Modernos.

Porto Alegre, Artes Médicas, 1993.
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com culturas dominadas e marginalizadas
conduzindo-as e a seus grupos ao silenciamento.

Na base do desenvolvimento deste novo
modelo multicultural, a idéia de que todas as
culturas sao incompletas, contraditérias; e que
as incompletudes de uma cultura sé podem ser
avaliadas a partir da comparagdo com as
premissas de outra cultura. Portanto, pela pratica
dadiscussao e dareflexao dos conflitos culturais
buscar uma convivéncia intercultural mais
igualitaria, mais justa, mais edificante.

M. Skilbeck, em outra abordagem da
questado educativa, associada a Coesao Sociale
asRelacgdes Interculturais, sugere uma educacgao
voltada para o futuro, que mobilize recursos
potenciais de experiéncias e capacidades de
diferentes grupos culturais em direcdo a uma
sociedade mais justa e democratica, pelo
desenvolvimento de competéncias como maior
comunicagao interpessoal e intergrupal, mais
responsabilidade, criatividade, participacdo em
grupos e tolerancia, procurando preservar as
sociedades da homogeneidade cultural,
garantindo coesao social adespeitodas relagoes
interculturais.

Observamos que os dois autores, embora
apresentem propostas diferentes, atribuem
grande relevancia a educagao em projetos de
mudancas, referentes as relagdes interpessoais
e inter-grupais, mediadas pela cultura.’

A questdo da educagao institucional nas
sociedades industriais modernas, sobretudo nas
que se situam na periferia do sistema capitalista,
por razoes politicas, sociais, econdmicas e
culturais constitui hoje um desafio tedrico e
pratico. Fala-se em crise da educagado. Na
realidade, sdo varias as crises na educagao -
crise que diz respeito ao sistema educacional, a
sua organizacgao burocratica e curricular; crise
da educacgao por ser instituicdo reguladora e,
portanto, institucionalmente conservadora e

comprometidacoma ordem estabelecidaecom
o fracasso social dos mais pobres; crise nas
relacdes interpessoais entre alunos, e, entre
alunos e professores; crise no valoratribuido pela
sociedade aos educadores; crise pela
desvalorizagdo do saber escolar em
contraposicdo a outros saberes; crise no
financiamentoda educagéao; crise nos paradigmas
da ciéncia e da educacao liberal, meritocratica,
deummodo geral. Dependendodolugarde onde
se estd, ede quemfalasobre o qué, odiagnédstico
enfatiza este ouaquele aspecto critico. Naverdade,
apalavracrise dizrespeito a perplexidade diante
de problemas para os quais nao tem sido
encontradas respostas satisfatdrias, ao nivel
tedrico ouao niveldapratica. Qualquer resposta
que sejadadadeve ponderarsobre asimplicagoes
das mudangas de representagbes sobre a
educacao escolar, mudangas nas praticas
escolares e nas representagdes das praticas,
com a ampliagao de conflitos entre os varios
sujeitos sociais envolvidos no campo educacional.
No cotidiano da escola, o grande desafio é a
questaodasdiferengas entre administradores e
professores depositarios da chamada “cultura
daescola”, fundada nummodelo de escola para
elites, e uma clientela muito diferente da
idealizada, por nao partilhardo mesmo universo
simbdlico, porteroutro estilo de vida, porvivenciar
outra realidade politica, social e econémica.

Emfungaodestes aspectos acima citados,
ha uma demanda por um esfor¢o conjunto das
varias ciéncias sociais no estudo da educagao
comoinstituicao escolar, haja vista que qualquer
analise com pretensao exclusivista é insuficiente
perante os paradoxos que se apresentam a
investigagao.

Neste particular, sobre a Antropologia recai
a expectativa de iluminar questdes referentes a
diversidade®, que induz adeterminados conflitos
nas relagdes entre pessoas e grupos ao nivelda

® Ver a este respeito John B. Thompson, O conceito de Cultura, In: Ideologia e Cultura Moderna - Petrépolis, Vozes,1995.

® *O objeto da antropologia foi e é a diversidade, a diferenga entre as sociedades, suas singularidades e as formas de
construgdo dessas identidades. Assim sendo, ndo ha melhor aliado para forjar a imagem de uma sociedade caracterizada
pela sua formagdo a partir de suas diversidades que a antropologia” . Lovisolo,1984.
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escola como espago sécio-cultural. Segundo
Dayrell:

"Analisar a escola como espaco sécio-cultural
significa compreendé-la na dtica da cultura
sob um olhar mais denso que leva em conta
a dimensdo do dinamismo, do fazer-se
cotidiano, levado a efeito por homens e
mulheres, trabalhadores e trabalhadoras,
negros e brancos, adultos e adolescentes,
enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e historicos,
presentes na Histdria, atores na Historia. Falar
da escola como espago socio-cultural implica,
assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama
social que a constitui enquanto instituicao”
(Dayrell, 1996:1386).

Nesta perspectiva, o olhar antropoldgico
desvia-se das determinagbes macro-estruturais,
inerentes as andlises funcionalistas e
reprodutivistas que percebem a ag¢éo do social
sobre os sujeitos, para a percepc¢ao das acdes
dos sujeitos na relagdo com a estrutura social.
Sendo que a acgao dos sujeitos denuncia a
internalizacdo das normas, regras e saberes
institucionalizados que séao apropriados pelos
sujeitos. Esta apropriacdo faz-se em processo
constante, de aceitagdo, elaboracéo, reela-
boracdo ou conflitos e repulsa. (Ezpeleta &
Rockwell,1986,apudDayrell,1996:137).

Portanto, navisao destes autores a escola
€ um espago em gue processos sociais
contraditorios ocorrem, dinamicamente:
reproducao, criagao e transformacao de relagoes
sociais e de conhecimentos; conservagao ou
nao da memodria coletiva; dominagao e controle
e/ou luta e resisténcia. E, dessa maneira, um
espaco de construgcao, em processo constante
deconstrugao social, realizado por sujeitos, nao
passivos, que criam estratégias de concordancia
ou de transgressao sobre o que Ihes é imposto,
de forma individual ou coletiva. Este resgate do
papel ativo dos sujeitos navida socialda escola,
mediado pela cultura, garante uma visdao da
escola ampliada, por levar em conta aspectos
intersubjetivos, que contemplam formas de
transmissao e recepcédo de conhecimentos,

D.M.F. GARCIA

regras, valores, e suas vinculagbes com as
relaces depoder.

Aagao dos sujeitos manifesta-se narelagao
constante comainstituicdo e comoutros sujeitos,
pela apropriacdo que fazem das regras e dos
saberes impostos, pelas praticas e estratégias
queusam, a partirda posigao que ocupam. Este
processo de apropriagdo por parte dos sujeitos
nao é homogéneo - faz-se de forma desigual
sendo identificado, muitas vezes, como inferior.

Segundo afirma Carvalho:

"Fato incontestavel € que essas formas e
expressoes culturais resultantes da
apropriagdao desigual, porque conflitiva com
os setores hegemonicos e, ao mesmo tempo,
combinada porque nao consegue construir
formas simbdlico-politicas capazes de minar
a estrutura vigente, ndo se encontram
expressadas e sistematizadas pela e na
educacgio institucional” (Carvalho, 1989:22),

QOu seja, a educacdo escolar ndao tem
conseguido captar as manifestagdes culturais
préprias do atualmomento histérico e as relagdes
entre sujeitos emconflito. Percebe-se que crucial
nestaabordagem étentarresolvera ambiguidade
que perpassaofendmeno educativo, que é garantir
continuidade ao sistema, promover a coesao
social e legitimar o poder cultural, ao mesmo
tempo que da conta das diferengas, das
desigualdades e dos conflitos entre visdes de
mundo, valores, identidades culturais e interesses
divergentes. Portanto ndo se trata, apenas, de
considerar o diferente mas de considera-lo
acrescido das relacbes assimétricas de poder.

Esta percepcao é fundamental na
compreensao da “crise” da instituicdo educativa,
como inerente ao movimento das sociedades
pés-modernas, ou sociedades de modernidade
tardia, na concepgdo de Giddens (1994) e
globalizadas. Outro aspecto a ser considerado,
€ que, nestas sociedades globalizadas, as
relagbes das pessoas com a cultura e com os
poderes instituidos, assimcomo, como consumo
dos bens econdémicos e simbdlicos sofrem a
interferéncia da intermediacdo dos meios de
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comunicagao de massa, eletronicos, gerando a
comunicacgéointensa e simultaneaentre grupos,
etnias, nacdes- estados, em todos os
continentes. E essa agdo dos meios de
comunicacao vem impregnada do poder dos
grupos que os controlam.

As sociedades complexas atuais, ricas ou
nao, por todos estes fatores acima citados,
acrescidos, para as primeiras, dos movimentos
migratérios de sentido inverso (da periferia para o
centro)” sao sociedades multiculturais, acirrando
os conflitos baseados nos aspectos culturais e
os debates académicos em torno da questao,
muito presente nos paises europeus. Alguns
debates focalizam a coesdo social e o
multiculturalismo, ao nivel de cada estado
nacional; outros focalizam o universalismo e o
particularismo, referentes aquestao daidentidade
nacional, perante as demais nagoes.

ComoafirmaSouta (1997): “Fazem-se sentir
no mundo atual duas tendéncias, emcertamedida
contraditérias: o universalismo e o particularismo.
Ofenémenodainternacionalizagdo e dacrescente
interdependéncia entre povos e nagoes - bem
notdrio nas questées econdémicas (Unido
Européia, ASEAN e NAFTA), ambientais e da
comunicagao - aparece em simultdneo com o
fenémeno dafragmentacdo emtornodepertengas
cldssicas e historicas’...em torno de questoes
de religiao, de linguagem, de politica, de etnia,
dando provas concretas da dificuldade de
estabelecermos identificagdes culturais Unicas.

Soutafaz estas afirmacdes referindo-se a
problematica européia, sobretudo. No entanto,
podemos dizer que estas tendéncias sao
observaveis em todas as sociedades atuais.
Qualquer espago social € multicultural e a
escola como espago socio-cultural € um dos
“locus” dos conflitos inter-culturais e de luta pela
criagao e recriagao das identidades, caracte-
rizadamente multiplas, ambiguas, gerando
relagdes de sociabilidade, no minimo novas e
conflitivas com os padrdes estabelecidos.

M Sobre esta questdo ver L. Souta, 1997:22- 45.

Segundo Carvalho (1989:23):

“A reivindicagéo da diferenga e a exigéncia de
novas identidades culturais estdo no cerne
dos processos sociais contemporéaneos.
Trata-se mesmo de fenémenos coletivos
novos, que se defrontam numa luta titdnica
entre relagbes de poder cada vez mais
homogeneizantes e capacidades diferenciais
crescentes”.

Segundo sua linha de pensamento, os
grupos comidentidades culturais diferentes, sob
agaodasforgas homogeneizadoras e nalutapor
espacos de poder se articulam em torno da
identidade nacional, e, normalmente, se
apresentam com um projeto politico de
construgdo de uma sociedade mais igualitaria.
Neste processo, realga o papel dos sistemas de
transmissao cultural, dentre eles, especifi-
camente, do sistema educacional na negagéo
das relagbes de poder vigentes; e, a sua
transformacdo no sentido de se apropriar e
expressaros movimentos de diversidade cultural
que surgem historicamente.

Emsuaconcepgdo, aidentidade cultural é
aprendizagem e fruto da criag¢ao histérica e em
permanente mudanga. Caberia ao sistema
educativo perceber o fluxo das mudangas e dos
movimentos sociais, comprometidos com a
resolucdo politica das desigualdades e
contradi¢cbes culturais, “se apropriar dele,
sistematizando-o, desvendando e transmitindo
seus conteudos ideoldgicos sociais a todos 0s
setores sociais”(Carvalho, 1989:24).

Diante das varias colocagdes feitas pelos
diversos autores sobre questdes envolvendo
relagdes entre diversidade cultural, alteridade,
contexto cultural e educagao, a complexidade é
o dado presente.

Estas reflexdes endossam o desafio que
se coloca para a Antropologia em sua
aproximagao com a educagao, nas sociedades
complexas. A Antropologia, cujo objeto de estudo
semprefoiadiversidade, e acompreensaodeum
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conhecimento que ndo é 0 “nosso”, vé-se diante
de “umoutro” que esta préximo, que politicamente
e juridicamente é parte do “nés”. Mas, é o “outro”
que constitui “aquela parcela da sociedade nao
integrada social e/ou ideologicamente”(Peirano,
1992:99). As relagoes de poder, a questao da
inclusao/ exclusdo estdo presentes perma-
nentemente no debate que envolve as relagdes
do“nés”como“outro”, no espaco da escola, sob
0 olhar critico, ndao ingénuo ou triunfalista, mas
também nao desesperangado, da Antropologia.
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