SUPERANDO A DICOTOMIA ENTRE O
SENSO COMUM E O CONHECIMENTO
CIENTIFICO

OVERCOMING THE DICHOTOMY
BETWEEN THE COMMON SENSE AND
THE SCIENTIFIC KNOWLEDGE

Eliete Martins Cardoso de CA&.FI\&"»!\LH(J1
Celestino Alves da SILVA JUNIOR?

RESUMO

Objetiva-se neste trabalho, elucidar e contribuir para a »
superagdo da dicotomia entre o senso comum e 0 Artl os
conhecimento cientifico. Para o desenvolvimento desta ) g
pesquisa bibliogrdfica detivemo-nos no estudo de alguns
tedricos Bachelard e Santos que trataram da temadtica senso
comum e conhecimento cientifico em suas reflexdes.
Fundamentados nestes estudos, focalizamos o trabalho
docente através de questionamentos feito a professores de
Educacao Fundamental de uma escola publica do estado de
Sdo Paulo. Observamos que a dificuldade de unir o senso
comum ao conhecimento cientifico muitas vezes faz com
que um se sobreponha ao outro o que se caracteriza sempre
em prejuizo para a populagdo mais carente. Concluimos
que o senso comum deve ser trabalhado como um elemento
viabilizador do conhecimento cientifico, porque facilita a
incorporagdo do conhecimento de maneira significativa na
vida dos aprendizes.
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ABSTRACT

The purpose of this work is to elucidate and to contribute for the overcoming of the dichotomy
between the common sense and the scientific knowledge. For the development of this bibliographical
research we lingered ourselves in the study of some theoreticians (Bachelard, Santos) that had dealt
with the common sense theme and scientific knowledge in their reflections. Based on these studies,
we focused the teaching work through questionings the professors of Basic Education of a public
school of the state of Sao Paulo. We observed that the difficulty to match the common sense to the
scientific knowledge many times makes one overlaps the other, what are always characterized in
damage for the population most devoid. We concluded that the common sense must be worked
as a viabilizador element of the scientific knowledge, because it facilitates to the incqrporation of
the knowledge in significant way in the apprentices lifes.

Keys-Word: Common Knowledge; Scientific Knowledge; Significant Learning

“Face ao real, o que se credita saber ofusca claramente o que
se deveria saber. Quando se apresenta a cultura cientifica o
espirito nunca é jovem. E mesmo muito velho - tem a idade

Introducao

Existe um limite entre ciéncia tal como
praticada pelos cientistas e 0 sensocomum que
as pessoas sem formacao cientifica usam em
suas observagdes do dia-a-dia. E o que Gaston
Bachelard (1884-1962) chamou de “corte
epistemolégico”. Bachelard simplesmente nao
admite a existénciade umaciénciado geral. Sua
epistemologia visa a aplicagao e adiferenciacio,
para ele é necessario que se faga uma ruptura
entre o conhecimento comum e o conhecimento
cientifico.

Durante sua carreira de professor, procurou
evitar o engodo do sadismo pedagdgico,
caracterizado pelo autoritarismo, e ser alguém
que desperta, estimula, provoca, questiona. Para
ele a ciéncia ndo € algo que se conte, transmita
ou imponha. Pelo contrario, é preciso que sua
emergénciasejavivida.

Santos (1997) afirma que a distingéo
hierdrquica entre conhecimento cientifico e

conhecimento vulgartendera a desaparecerea
pratica sera o fazer e o dizer da filosofia pratica.

dos seus preconceitos” (G. Bachelard).

Em termos gerais cada filésofo, educador, ja
parou um dia para pensar a respeito do senso
comum e do conhecimento elaborado.

Este trabalho pretende mostrar um pouco
do que Bachelard e Santos pensam, colocar
também o que alguns professores do Ensino
Bésico da rede publica da cidade de Lins do
Estado de S&do Paulo estdo realizando neste
sentido, fazendo umfechamento comumaanalise
pessoal.

Nao pretendemos, entretanto, esgotar o
assunto, haja vista reconhecermos ser este,
muito amplo e que da margens a muitas
interpretacdes.

Paramelhorcompreensao gostariamos de
explicar o que consideramos senso comum e
conhecimento cientifico.

« Senso Comum - neste trabalho sera
considerado todo o conhecimento que o
aprendizadquiriu antes de determinada
aprendizagem, conhecimento empirico,
saido da experiéncia pratica que as
pessoas usam no seu dia-a-dia.
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e Conhecimento Cientifico - sera
considerado como aquele advindo de
critério metodoldgico, rigor e maior
capacidade preditiva, enfim o
conhecimento elaborado que a escola
de maneirageral valoriza.

O que dizem os pensadores...

GASTON BACHELARD (1884-1962),
filosofo francés, viveu no periodo em que
dominaram na Franga trés grandes correntes
filosoficas: o positivismo empirista e cientifico
inspirado em Comte; o idealismo critico
epistemoldgico do qual as fontes sao Kant e
Renouvier; e o espiritualismo, iniciado por Maine
de Biran. Bachelard sefilioua segundacorrente,
marcada pelas preocupagdes com a critica das
ciéncias e pelo racionalismo critico.

A epistemologia de Bachelard utiliza o
método histérico-critico, o qual consiste na
abordagem recorrente da histdria das ciéncias,
reestruturacao da cultura cientifica a partir dos
novos acontecimentos daciéncia. Para ele existe
uma ruptura entre ciéncia contemporanea e a
ciéncia tradicional, bem como a ruptura entre o
conhecimento comum e o conhecimento
cientifico.

Segundo o autor, a passagem do
conhecimento comum para o conhecimento
cientifico, comporta varias etapas, dizainda, que
o espirito cientificotem um caraterdinamico, em
vitudeda intimarelacéo entre teorias e verificagao
deteorias, que provocamumaaceleragaode seu
progresso.

Bachelard afirma uma descontinuidade
entre o conhecimento comum e o conhecimento
cientifico. Para ele a educacao escolar peca,
porque paratornaraciéncia atraente e acessivel
ao estudante, insiste a respeito da continuidade
entre conhecimento cientifico e conhecimento
comum, reduzindo a ciéncia a uma abordagem
superficial e facil, esvaziando-a de seu caraterde
invencéo e progresso de racionalidade.
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Portanto, se o progresso cientificomanifesta
sempre umaruptura, perpétuas rupturas, entre o
conhecimento comum e o conhecimento
cientifico, traz sempre a marca da modernidade.

Para estabelecer uma distincao entre o
conhecimento comum e o conhecimento
cientifico, Bachelard estabelece alinha diviséria
a partir do:

a) nivelde consciénciaemque se elabora
o conhecimento;

b) objeto de conhecimento.

No nivel do sensocomumoudaabordagem
pré-cientifica, osfatos se reduzemaacumulagdes
de observacgtes naturais, implica uma projegéao
de valores oniricos no mundo, depende de uma
subjetividade que afirma as imagens primeiras
como verdades indiscutiveis, onde a verdade do
coragéo e a verdade do mundo.

E assim enraizado nos valores
elementares, o conhecimento “vulgar” ndao pode
evoluir. Nao pode deixar seu primeiro empirismo.

Contudo, oque caracteriza o conhecimento
cientifico é o seu objeto, que ndo é o mundo
natural, mas ummundode relagoes matematicas,
de hipdteses verificadas, de teorias retificadas.
Bachelard, evidéncia o carater racional e nao
perceptivo do conhecimento cientifico, “a
consciéncia racional - liberta da fascinacdo das
imagens primeiras - cujo eixo é a invengéao,
criagdo de um cosmos sobre o imaginario e
sobre o sensivel'.

Para o autor, o conhecimento comum é
dominado pela subjetividade e porisso se opde
ao conhecimento cientifico que é objetivo,
entretanto, o mesmo insiste no papel
preponderante do sujeito, para a ordenacao
racional do mundo.

Bachelard (1978), apds analisar oito
postulados dafisicaclassica, elaborada porO.L.
Reiser - proposi¢cdes “evidentes” diante do
conhecimento vulgar - diz o seguinte: “Séo
consideragcoes evidentes porque sdo simples e
familiares; colocam-se justamente na base do
conhecimento vulgar porque efetivamente o
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conhecimento vulgar é todo ele construido sobre
estes alicerces. Mas outras construgbes sdo
possiveis, e as novas construgbes cientificas
como arelatividade, a teoria quantica, amecanica
ondulatoriaouamecanicade Dirac, nao continuam
0s conhecimentos vulgares, mas nascem de
uma critica e de uma reforma dos seus
postulados”.

Com certeza suas obras, que vao desde o
Ensaio sobre o Conhecimento Aproximado(1928)
até o Materialismo Racional (1953), tém muito a
nos ensinar sobre a “Filosofia das Ciéncias”,
contudo, foi na Filosofia do Nao (1940) que
anunciou a necessidade de uma nova filosofia
das ciéncias.

Podemos ainda dizer que seu trabalho se
traduz numa “pedagogia cientifica”, onde o autor
critica o professorqueimagina que a cultura pode
serreconstruida a custa do aumento do nimero
deaulas, dizaindaque oalunojachegaasalade
aula com alguns conhecimentos empiricos
adquiridos. O trabalho do professornéo consiste
emleva-los a adquiriruma cultura cientifica, mas
emfazercomque eles mudemde culturacientifica
e superem os obstaculos que neles ja havia
criado a vida cotidiana.

Ainda segundo o autor, as Sociedades
Modernas ndotemconseguidointegraraciéncia
naculturageral, porisso preconiza o principiode
uma “cultura continuada”, invertendo os
interesses: “Asociedade serafeitaparaaescola
e ndo a escola para a sociedade (1938)".

BOAVENTURADE SOUSASANTOS, em
“Um Discurso sobre as Ciéncias”, livro que faz
parte de uma versao ampliada da Oracgéao de
Sapiénciaproferida naaberturasolene dasaulas
na Universidade de Coimbra, no ano letivo de
1986, fala que estamos no fim de um ciclo de
hegemonia de uma certa ordem cientifica.

A ciéncia Moderna constitui-se a partir da
revolugao cientificado século XV efoidesenvolvida
nos séculos seguintes basicamente no dominio
das ciéncias naturais, ainda que com alguns
prenuncios no século XVIII, é s6 no século XIX
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que este modelo de racionalidade se estende as
ciéncias sociais emergentes.

A partir de entdo se pode falar de um
modelo global de racionalidade cientifica que
admite variedade interna, mas que se distingue
e defende, dividindo o conhecimento cientifico
(irracional) em duas formas perturbadoras e
intrusas: o senso comum e os estudos
humanisticos.

As leis da ciéncia Moderna sdo umtipo de
causa formal que privilegia o como funciona das
coisas emdetrimentode qualoagenteouqualo
fim das coisas.

E poresta viaque o conhecimento cientifico
rompe com o conhecimento do senso comum,
pois, enquanto este se traduz no conhecimento
pratico, a causa e a intengdo convivem sem
problemas, contudo, na ciéncia a determinagéo
da causa formal obtém-se com a expulsédo da
intengdo. O modelo de racionalidade cientifica
emalguns dos seus tragos principais atravessa
uma profunda crise, o autordiz ainda que esta &
irreversivel e a conceitua como “A crise do
paradigmadominante”.

Para Santos (1997), ap6s passarmos pela
euforia cientificista do século XIX e da
consequente aversao a reflexao filoséfica, bem
simbolizada pelo positivismo, chegamos ao
século XX| possuidos pelo desejo de
completarmos o conhecimento das coisas, com
o conhecimento de nés préprios.

Segundo o autor, o paradigma a emergir
desta‘crise” ndo pode apenas serum paradigma
cientifico, tem de ser também um paradigma
social, ndo dualista, um conhecimento que se
funda na superacao das distingbes dicotémicas
entre ciéncias naturais/ciéncias sociais.

O conhecimento pés-moderno, sendototal,
nao é deterministico, sendo local, nao é
descritivista, ele sabe que nenhuma forma de
conhecimento &, em si mesma, racional; s a
configuragdo detodas elas é racional. Enquanto
gue a ciéncia moderna constituiu-se contra o
senso comumque considerou superficial, ilusério
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efalso. Aciéncia pds-modernaprocura reabilitar
0 senso comum por reconhecer nesta forma de
conhecimento algumas virtualidades para
enriquecer a nossa relagdo com o mundo.

O autor reconhece o carater mistificado e
mistificador do senso comum, mas diz que
apesardisso e deste serconservador, 0 mesmo
tem uma dimensao utdpica e libertadora que
pode ser ampliada através do dialogo com o
conhecimento cientifico. Para ele o sensocomum
faz coincidir causa e intengdo, é pratico e
pragmético; transparente e evidente, & superficial,
mas é eximio emcaptara profundidade horizontal
dasrelagbes conscientes entre pessoas e coisas.

O senso comum é indisciplinar e nao
metodico; nao resulta de uma pratica
especificamente orientada para o produzir;
reproduz-se espontaneamente no suceder
cotidiano da vida. Santos assevera que deixado
a si mesmo, 0 senso comum é conservador e
pode legitimar prepoténcias, mas interpretado
peloconhecimento cientifico pode estarna origem
de umanovaracionalidade.

O que dizem os professores do Ensino
Fundamental...

Para sabercomovem sendo aproveitado o
conhecimento que as criangas possuem dentro
dasinstituicdes escolares, foramfeitas algumas
perguntas a professores do Ensino Fundamental.

Einteressante notarque poucos professores
se dispuseram a colaborar, existe por parte
destes uma grande preocupacgao de estarem
dizendo ou fazendo algo errado e apesar de
termos clarificado que o objetivo ndo era este, a
adesao foi pequena, Os termos “senso comum”
e “conhecimento cientifico” também nao sao
populares entre estes professores, mas apos
explicacdo se sentiram mais a vontade para
expor o trabalho realizado juntos com seus
alunos.

As perguntas utilizadas nesta pesquisa
foram:
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« Comovocé utilizao saberqueacrianca
traz de casa, o senso comum durante
as aulas?

« Vocé acha que utilizar o senso comum
facilita o seu trabalho? E as criangas
como recebem este tipo de trabalho?

A) Professorada 42 série do Ensino Fundamental

Esta professora preferiu responder a
pergunta dando um exemplo:

“Afestajuninatemcrendices, supersticbes
entdo eu dei como pesquisa, e os alunos
trouxeram de casa o que 0s avos e 0s pais
falaram. E dei também sobre plantas
medicinais para resgatar as ervas
medicinais, e eles também trouxeram de
casa o que os avos usavam. Eu acho que
facilita muito meu trabalho, em relacdo as
criangas elas gostam, e aquela que néao
tema informacdo emcasa vaiprocurarem
outros lugares, um vizinho idoso, etc”.

B) Professorada 4@ sériedo Ensino Fundamental

“Através daquilo que o aluno vé em casa,
ou sejfa, doconhecimento que ele trouxe da
sua casa, por exemplo: uma vez nds
fizemos uma experiéncia de como utilizar
aabobora, e os alunos trouxeram receitas
dedoces, como utilizara semente, acasca,
os vdrios tipos de abdboras, e nds
montamos as receitas dentro da sala de
aula. Estudamos desde o cultivo até a
chegada na mesa do consumidor. Quando
eu utilizo o conhecimento que a crianga
traz da sua casa ela se sente muito mais
motivada, e o conhecimento de umaluno é
passado também para o outro”.

C) Professorada 32 série do Ensino Fundamental

“Sempre quando eu comego uma aula de
histéria, de ciéncias, esta parte mais
historiadora eutiro dos alunos o que eles ja
sabematravés de perguntas, porexemplo,
quando eu fui ensinar a histdria de Lins,
perguntei se alguém ja sabia de algum
caso de moradorantigo, oucomo chamava
nossa cidade antes, quem vivia aquiantes,
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seelestinham nogéo de corno era a cidade
anos atras, para partirdo que eles ja sabem
para o conhecimento elaborado”.

D) Professorada 12 série do Ensino Fundamental

“O meu trabalho é desta forma: converso
com os alunos e explico bem o que estou
querendo, em casa eles vdo fazer
entrevistas com os pais. Por exemplo, em
Histéria eles vao perguntar porque eles
receberam seu nome, entao eles voltam
para a sala de aula com a histdria que
descobriram em casa e mais coisas ainda
sobre o seu nascimento. Com estas
atividades as criangas ficam mais motivadas
eacabam aprendendo tudo sobre a histéria
de vida delas”.

Consideracoées Finais

Analisando e refletindo as deducdes destes
autores, passando pelas experiéncias destas
professoras, comegamos a esbogarumcaminho
quetalvez nosleve asuperaradicotomiaentre o
senso comum e o conhecimento cientifico.

Talvez seja interessante numa viagem ao
tunel do tempo nos recordarmos de como surgiu
estadicotomia. Noséculo XVIlldurante o processo
da Revolugcao Francesa quando os burgueses
desalojaram os aristocratas e tomaram o poder,
comegaramafalarsobre os Direitos do Homem,
cidadao e cidadania.

Na Europa, neste periodo, os modos de
produgao exigiam novos conhecimentos e assim
surgiu a escola para todos ou quase todos.
Comenius em suaDidatica Magnaja aanunciava
nem tao igual, mas com um minimo para todos.
Esta escola se caracterizava pelo “ensino
simultaneo”, ou seja, pela homogeneidade, nao
se respeitavam as diferengas socioculturais,
sendo assim a cultura elaborada era transmitida
da mesma forma a todos.

Influenciada pelas correntes filoséficas da
época, a escola se tornou o reduto do saber,
qualguer conhecimento que nao tivesse sido
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criadodentrodeste ambiente era desprezado por
falta de cientificidade, uma maneira facil de
manter o povo distante do conhecimento, a
escola e a ciéncia se tornava entdo um meio de
legitimar a desigualdade social, uma forma
arbitraria de poder.

No entanto, este “ensino simultdneo”
chegou a faléncia, nao vem alcangando bons
resultados, neste novo milénio vivemos uma
crise educacional (evasao - repeténcia - violéncia
- nao aprendizagem) um caos, num periodo em
que cada vez mais precisamos de “méao de obra”
capaz de lidar com a alta tecnologia.

Entédo nos perguntamos o que leva a ndo
termos atingido a universalizagao do ensino até
hoje?

Comcerteza, ndo existe uma tnicaresposta
a esta pergunta, talvez coubesse até uma outra
pergunta: Sera que existe interesse de nossos
governantes em erradicar de uma vez por toda
comoanalfabetismo? EmoferecerumEnsinode
Qualidade? Mas isto ja é assunto para um outro
trabalho.

Aescolavembuscando novas perspectivas
para superar esta crise e neste sentido, a
pedagogia voltouacentrar-se nas organizagbes
escolares, e esta modernizagdo dos sistemas
de ensino passa peladescentralizagdo do poder,
um caminho mais préximo da comunidade em
que aescolaestainserida, valorizando a cultura
eosaberlocal parase alcangaratransformacao
da mesma.

Nao podemos subordinaraculturadosenso
comum a cultura elaborada e nem vice-versa.
Como diz Bachelard, é preciso que se faga um
corte epistemologico, uma ruptura, e como nos
ensinou Santos, ndo podemos desprezar o
conhecimento que partiudo senso comum, pois
corremos o risco de estarmos elitizando a escola
ou pulverizando o ensino oferecido aos mais
carentes.

Por estes motivos 0 senso comum tem de
deixarde servisto com preconceito e esteredtipos
e sim como ponto de partida para um processo
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efetivo de ensino - aprendizagem, todavia,
sabemos que a educagao deve seremancipadora
e se ficarmos patinando no senso comum nao
conseguiremos nada.

As experiéncias passadas nos
demonstraram que “ignorar” o saberdo povo, fez
comque a educagao se transformasse nummeio
de segregagao, em que poucos tém acesso, e
abriu-se espago aeducacaode segunda categoria
para o povo mais pobre.

Para superar o hiato existente entre o
senso comum e a cultura elaborada, nao basta
discursar é preciso que se reconheca o valorde
ambos, sem que um se sobreponha ao outro,
para que na pratica escolar consigamos oferecer
uma educacao de qualidade nao apenas para
alguns, mas para todos.

Acreditamos que 0 senso comum apesar
de suas limitagdes acritico, empirico, mistificador
e conservador, pode servir como ponte para o
conhecimento cientifico que & posto a prova,
critico, explicativo do real.

Discordamos em parte quando Bachelard,
dizque o professorerraaotentar utilizaro senso
comum na sala de aula, é claro que como ele
acreditamos na necessaria ruptura, até mesmo
para se evitar conceitos alternativos que muitas
vezes nossos alunos carregam pelo resto de
suas vidas, mas é imprescindivel que ambos
conhecimentos se integrem. Concordamos com
Névoa (1996), quando diz que “precisamos de
uma outra ciéncia (escola): que ndo se baseie no
excesso do mesmo, mas na aceitagdo do outro,
que ndo reivindique uma explicacao singular,
mas que se reconheca na pluralidade dos
sentidos; que compreenda os limites da sua
interpretacao e da sua agdo no mundo”.

A nova ordem mundial exige que a escola
se transforme, que ofereca maiores
oportunidades, vivemos neste novo século uma
situagédo caodtica de um lado um alto grau de
tecnologia e atrelado a ele a miséria, a exclusao
e abarbarie.
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Paraalémdaingenuidade de acreditarque
aescolasozinha possaresolverestes problemas,
mas confiante nas possibilidades da mesma
oferecer maiores chances de sobrevivéncia, é
que precisamos buscar respostas inclusive no
cotidiano daqueles que a frequentam.

Através das entrevistas com os docentes,
observamos que existe a preocupagao em
resgatar o senso comum em suas aulas, as
disciplinas citadas nas entrevistas foram: Histéria,
Ciéncias e Geografia, nenhumdos entrevistados
citou exemplos de Lingua Portuguesa e
Matematica.

Este fato é interessante considerando que
estas sdo as disciplinas consideradas
“essencias” entre os professores das séries
iniciais.

Vérios alunos que freqlientam as escolas
estaduais de Lins ja venderam algum tipo de
coisanasruas, e apresentamumdominio grande
em calculos, em relagdo a Lingua Patria o
exemplo se da a partir do momento que
comecamos a falar, portanto uma experiéncia
consideravel estes alunostrouxeramde casa, 0
que nao foi lembrado pelos docentes.

Analisando as entrevistas percebemos que
falta aos nossos professores o preparo para
trabalhar de maneira a romper e ampliar estes
conhecimentos que o aluno ja possui.

Utiliza-se o conhecimento do aluno,
reconhece que os alunos ficam mais motivados,
mas inseguros na sua postura de dono do
conhecimento cientifico. Muitas vezes apesarde
questionar o que o aluno ja sabe a respeito do
assunto o professor desconsidera totalmente
este conhecimento, banalizando o sensocomum
e hipervalorizando o conhecimento cientifico.

Sentimos que se inicia um caminho, a
escola esta se aproximando mais dasuaclientela,
falta ao professor aprender a trabalhar esta
transformagao que vemacontecendo. O professor
precisa se tranquilizar que ao utilizar o
conhecimento empirico ele ndao estara
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desmerecendo o conhecimento cientifico, apenas
facilitando a aprendizagem dos seus alunos.

Nao pretendemos com este trabalho
incentivar os professores a trabalharem e
aceitarem o senso comum como verdade
absoluta, mas achamos interessante que este
seja visto como elemento viabilizador do
conhecimento cientifico, e relevamos a
importancia do conhecimento elaborado ser
incorporado de maneira significativa na vida dos
aprendizes.
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