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RESUMO

Este estudo apresenta o relato oral e analise reflexiva de uma professora sobre as dificuldades do
aluno surdo em uma sala de aula inclusiva, em relagdo a interpretagdo de textos na lingua
portuguesa. Procura-se, a partir de umatransformacao de atitudes, formar novas concepc¢des
sobre aprender e ensinar e a definicdo do papel do profissional especializado no contexto
da inclusdo - concepg¢bes estas que fazem com que o professor esteja constantemente num

processo de reflexdo sobre sua pratica pedagdégica no cotidiano educacional.
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ABSTRACT

This study presents a teacher’s report and a reflexive analysis of the difficulties of her deaf student
in an inclusive classroom, related to the interpretation of texts in Portuguese. By changing attitudes,
we seek to form new conceptions about teaching and learning, as well as to define the role of the
special education professional in an inclusion situation - conceptions which tend to maintain the
teacher in a constant process of reflection about his pedagogical activity in daily educational
environment.

Key words: Deaf Education; Inclusion; Teacher Knowledge.

A proposta para analisar as “dificuldades Campinas (SP), localizado num bairro distante
do aluno surdo” em relacéo a interpretacédo de do centro.
textos na lingua portuguesa, que iremos agora Em marco de 2000, incorporei-me a esta
apresentar, teve sua origem em uma escola de escola como estagiario do 4° ano do Curso de
ensino fundamental da rede municipal de Pedagogia: Formacéo de Professor de Educacéo

@ Aluno do Curso de Pedagogia: Formacao de Professores de Educacgdo Especial: Deficiéncia Mental e Deficiéncia da
Audio-Comunicagéo da PUC-Campinas.
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Especial: Deficiéncia Mental e Deficiéncia
Audio-Comunicagéo da PUC-Campinas, para
desenvolver minha proposta de atuacdo numa
classe de 32 série, formada por 36 alunos, com
idade entre 9 e 14 anos, tendo um aluno surdo
incluido.

Sabemos que o0 maior desafio dainclusao
do aluno surdo naescolaregular € abarreirada
comunicacao em lingua portuguesa, tanto na
modalidade oral ou escrita. Rinaldi (1997) afirma
que é neste contexto que o professor se depara
comaproblematicano processode alfabetizacéo
do educando em questao.

Acreditamos que antes de analisar a
dificuldade do aluno surdo em interpretar textos
do aluno surdo, € preciso ter presente que a
alfabetizacao deste aluno ainda hoje, nao esta
resolvida. Qual sera o problemada alfabetizagao
doeducandosurdo?

Segundo Goes (1999:1)

“estudos sugerem que pessoas surdas,
mesmo depois de terem passado porlongo
periodo de escolarizacdo, apresentam
dificuldades no uso da lingua escrita. Na
verdade, as limitagBes nessa esfera ndo
séo exclusivas das experiéncias escolares
de surdos, nem inerentes a condigdo de
surdez: um dos principais problemas esta
nas mediacdes sociais dessa
aprendizagem, mais especificamente, nas
praticas pedagogicas que fracassam
também na alfabetizacdo de ouvintes”.

CASELLI(1994) mostra que em diferentes
paises, com realidades culturais diversas, os
problemas encontrados sdo bastante
semelhantes. Diante das dificuldades, alguns
profissionais tém sugerido uma mudanca de
eixo, paraque o educador considere a condi¢éo
bilinglie do aluno surdo, no processo de ensino
delinguaescrita. Usando uma eficiente pedagogia
e/oumetodologias utilizadas na alfabetizacédo da
pessoa surda, poderemos concluir que a

abordagem mais indicada para a producgéo da
escrita e/ou interpretacdo de texto € o uso e 0
dominiodaLIBRAS (LinguaBrasileirade Sinais).
Segundo Marchiori, Souza, Arruda, Silva, Teixeira,
Silvae Capellini (1998:150), deve se considerar
alingua de sinais

“ndo como agado comunicativaapenas, mas
sim como resgate do deficiente auditivo
como bilingiie, que possuiumalinguanatural
e participante de comunidades ouvintes e
surdas. Entretanto, essa reflexdo € além
de metodolégica, ideoldgica, poisreflete a
forma de construcdo de conhecimentos e
suarelagdo com a linguagem, cognicéo e
aprendizagem do deficiente auditivo”.

A seguir, apresento a situagcdo que tive
oportunidade de acompanhar como estagiario,
no contexto de sala de aulanuma32série. Trata-
-se do trabalho de ensino de portugués da
Professora Darlene, no qual se destaca a
probleméatica enfrentada com o aluno surdo (aqui
nomeado de Fabio) na interpretacdo de textos.

Ler é interpretar

Refletindo sobre o quanto erarico o processo
de revisdo da pratica desta professora que
enfrentava o desafio daincluséo, convidamos a
professora Darlene a relatar para os outros
integrantes do Ultimo ano do nosso curso de
Educacdo Especial a sua vivéncia como
professorado Fabio?.

Aqui, elaexpde de modo claro e objetivo, a
transformacdo ocorrida em sua pratica
pedagdgica, frente a interpretacdo de texto do
alunosurdo,aumgrupo de estudantes do4°ano
de Educacdo Especial da PUC-Campinas.
Vamos ver, entdo, como se caracterizou nasala
de aula o envolvimento da professora Darlene
com o Fabio.

Ha doze anos, eu dou aula e nunca tinha
pego aluno surdo, o ano passado, numa escola

@ O depoimento, que consta aqui na integra, foi gravado em fita cassete, transcrito, editado por mim, sendo revisto pela

Professora Darlene.
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a rede, onde lecionei por cinco anos, havia um
aluno deficiente auditivo, que a professora
acompanhava desde a 1?2 série para a 22 série,
porque 14, hda uma continuidade da 12 para a 22,
mas da 3?2 para a 42 quebra, ndo tem essa de
professor continuar.

Entéo, na época de sondagem de sala,
guem é queiacontinuar o trabalho? Fuiumadas
primeiras que coloquei que ndo queria esse
menino na minha classe. Nao queria, porque
achava que o trabalho era muito dificil para um
professor que ndotinha preparo nenhum; eunéo
tinha condicdes.

Das 32 séries, s6 uma professora se
candidatou, mas ele ndo gostou da professora.
Chorou e teve que ir para outra sala; escolheu
umaoutra.

Todas as 22 séries estavam fechadas, s6 a
minha classe estava incompleta, e ai, por obra
do destino, o que aconteceu? Veio 0 menino
para a minha sala - o Fabio. Mas naquela
confusao, eu ndotinhanem percebido ele nafila.

Quando entro nasala, que amae veiofalar
gue ele era deficiente auditivo, acho que fiquei
branca, roxa, amarela... Porqué? Nao é possivel!
Eufalava, “achoque esse meninondo é daminha
sala”. Olhava! N&o, acho que fizeram alguma
coisaerrada... Porque eundo estavaacreditando
gue tinham colocado ele na minha sala. Nao
gueriaaquele aluno e nofimacabou acontecendo.

Amae delefalou: “- Colocaele naprimeira
carteira”.

Tudo bem, coloquei ele grudado comigo
ali, mas e dai, como entendé-lo?

Justamente neste ano, entraram mais
criangas com problemas.

O que fazer?

OFabioficavanadele, tentavafalaralguma
coisa, ele fazia aquele gesto e eu ndo entendia
nada.

SO que asocializacdo com os outros alunos
foi algo tremendo; ele conversava com todos, e
eu me perguntava: “qual € o problema?”

L.S.D. SOUZA

Nos primeiros dias, dei um ditado. Falei:
“Nossa! E agora?” Olhei para o surdo e disse:
“Agora, o que fazer? Voufalarbempausadamente
eelevaifazer.” Sé que o Fabioficoutéo apavorado
comoque eufalava, que comecou afazeraquele
alfabeto comas maos, e euolhavaassim. Ai, ele
pegava na minha mdo e comecava a ensinar.
Entdo, nos primeiros dias de ditado, ele
praticamente foi soletrando letra por letra, porque
ele pegava na minha méo e fazia gestos. Ele
tirou dez, a classe aplaudiu.

Mas eu me perguntei: “Esse ditado néo
valeu? Valeu paraele ndo se sentirtdo diferente.
Vou dar outro ditado sem falar nada (sem fazer
o alfabeto manual), quero ver o que sai”.

Realmente nao saiu nada!

Minha preocupacao eracom o contetido da
3?2 série, que € muito extenso. Fiquei pensando
como trabalhar com esse menino tal contetdo.
Em graméatica entra tudo: os géneros dos
substantivos, adjetivos, singular, plural,
pronomes, verbos. E bem puxado.

Aitinerante chegou para mim e perguntou
como estava indo o Fabio. Eu disse: “E, esta 3,
ta indo, ndo sei como ..."

Quando eudavaotexto ele ndorespondia,
nado fazia a interpretacdo. E ele esperava eu
chamar alguém para responder, colocava a
resposta na lousa, ele copiava a resposta.

Uma manh4, a itinerante chega para mim
dizendo que tinha um rapaz querendo fazer
estagio. “Meu Deus do Céu que estagio é esse?
N&o, ndo quero. Eu ndo sei nada, ndo tenho
experiéncia de nada, vaifazer estagio comigo, ira
aprender o qué? Que exemplo vou dar? N&o
tenho exemplo nenhum paraele”.

“- Nao! Mas com este estagiario é diferente,
porque ele ja tem uma experiéncia com surdos,
talvez te ajude”.

“Ah! Espera ali, a historia estd mudando,
entdo vocé explica bem para ele me ajudar... se
ele me ensinar, eu aceito”. Falei para ela deixar
bem claro, ndotenho expe-riéncianenhuma, ndo
sei trabalhar com esse menino. Esse menino
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estaai, e ndo seioque fazer. O estagiario entrou
numa época que eu estava dando poemas, que
é dificil, abstrato.

As perguntas que eu dava geralmente eram
muito abertas, tinha que pbr sentido.

Percebendo adificuldade de interpretacéo
do aluno, o estagiario se prop0s a trabalhar a
interpretacao deste poema com quadrinhos, sO
que ele criava a linguagem de sinais. Eu via
aquilo e ficavaobservando. Saia ainterpretacéo
do texto, aredagéo, mas e ai: se consegue com
ele, porque ndo vai conseguir comigo? Se
consegue alguma interpretacdo com ele, vai ter
gue conseguir comigo, porque sendo o problema
Sou eu, ndo 0 menino.

Na leitura do poema, eu nunca chamava o
Fabio paraler. Ele ndofala! Chamarele paraler?
Entdo o estagiario deu uma idéia - porque nao
chamar ele paraler nafrente comalinguagemde
sinais?

Falei, “Nossa! Seraque ele vailermesmo?”
Euchamavatodo mundo e pulavaele. Durante a
semana fiz uma experiéncia convidando-o para
ler, mas ndo aceitou, disse que ndo queria. Mas
com o estagiario naclasse, o Fabiofoiler. Neste
dia parece que s0 existia ele, foi um “show” na
sala, prendeu a atenc&o dos outros alunos, e
todos o aplaudiramnofinal. Com o estagiariona
sala, tudo parece estar bem, maravilhoso!

Mas durante a semana, eundo conseguia.

Ai chegou a época das provas; escolhi o
texto da Cecilia Meireles - um poema muito
abstrato.

Quando fui corrigir a prova dele disse:
“Socorro, meu Deus do Céu, esse meninondolé
nada, ndo sabe nada, e agora fechando o
bimestre, ele vaificar, ele vaificar ruim, sem nota
e mais perdido que outra coisa. Porque esse
menino comigo? Nao escreve nada. O quefazer?”

Mostreiaprovapara o estagiario e ele falou
assim: “... vamos fazer uma reavaliacdo da
prova. Porque vocé ndo refaz a prova?”

©® Poema do livro Ou isto ou aquilo de Cecilia Meireles.

Refazer! Jatinha que entregar as notas, a
secretaria cobrando, reunido de pais ja marcada.
Refazer!

O estagiério disse: “WYamos marcar uma
reunido com aitinerante”.

Mas eu néo tinha contato com ela, era
assim, pelos corredores. Agente ndotinhaesse
momento para conversar. Nem com ela, nem
mesmo com a orientadora da escola, sempre foi
assim. Nao existianenhumtipo de contato, mas
guando o estagiario apareceu na escola ele
comecou a resgatar. Pela primeira vez, ele
conseguiu marcar uma reunido - itinerante,
professora da sala e estagiario - e nestareuniao
comeg¢amos a discutir a prova.

Interpretacéo de texto: o contexto do aluno
surdo.

Na reunido, a itinerante sugeriu, entéo,
trabalhar o texto por pedacgos, pois aquele texto
eramuito grande paraum deficiente - um “textaco”.

Na visdo dela (itinerante), era impossivel
trabalhar aquele texto nomesmodia. Euteriade
fragmentar, por exemplo: um dia, ele pega uma
estrofe etrabalhatudo o que puder nela; no outro
dia, continua, até interpretar todo o texto.

Eu disse: “Yamos acabar esta prova
quando?” Porque néo tinha sé esta, tinha de
Ciéncias e etc.

Neste momento do depoimento, a Profé
Darlene mostrou a poesia da Cecilia Meireles
que fora utilizada na prova.

O Menino Azul®
O menino quer um burrinho para passear.

Um burrinho manso, que ndo corra nem
pule mas que saiba conversar.

O menino querumburrinho que saibadizer
onome dosrios, das montanhas, dasflores, - de
tudo o que aparecer.
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O menino quer um burrinho que saiba
inventar histérias bonitas com pessoas e bichos
e com barquinhos no mar.

E os dois sairdo pelo mundo que é como
um jardim apenas mais largo e talvez mais
comprido e que nao tenha fim.

(Quemsouberde umburrinho desses pode
escrever para a Rua das casas, numero das
portas, ao Menino Azul que nao sabe ler).

E ai, eutopeifazerpedaco por pedaco. Ela
falou: “Nao coloque otitulo. Reforca sé aprimeira
estrofe, e explore tudo o que vocé puder.”

Mas s6 que isto é trabalho individual - e no
meio de 36 alunos, tive que pegar ele, e pbr
sentadodomeu lado, e ficar alicom ele; sabendo
guetinhaatividade com os outros alunos dasala,
tinha que ficar ali, estar ali individualmente.
Numa aula particular mesmo.

Na primeira estrofe, coloqueipersonagem
para ele identificar quem era esse personagem
gue esta na estrofe. Ele conseguiu escrever: o
Menino e o burrinho.

rjo/éfu.m

L.S.D. SOUZA

Na questédo 2, pedi para ele colocar as
palavras que conhecia, que sabia. Ele colocou:
passear, saiba, corra, burrinho e menino.

E as palavras que vocé ndo conhece?
Resposta: Manso e Nem.

As palavras que ele ndo conhecia, pegava
o dicionario para explicar, mas esse ‘nem’, é
palavra abstrata, ficou a ver navios mesmo...

Entéo, pedi que ele colocasse o nome do
texto: ele colocou “o menino e o burrinho”.

Por dltimo pedi para ele fazer um desenho
sobre o texto. “O que vocé entendeu desse
pedacinho?” Ele desenhou, e desenhou muito
bem, o menino e o burrinho.

Atitulo deilustracao, vejamos a escrita do
surdo apés um trabalho individualizado e com o
texto fragmentado.

Eu falei: “Nao acredito que esse menino
entendeu alguma coisa. Ele ndo entendia nada

na primeira prova. Ele esta aprendendo alguma
coisa.”

F Jas

O menino quer um burrinho

Pdara passear.

Um burrinho manso,
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Falei para o estagiario, “Nossa! Esse
menino |, interpreta.”

Foiai entao que percebique ndo adiantasé
cobrar, tenho sempre que rever a minha pratica
pedagdgica.

Continueitrabalhando estrofe por estrofe,
pedindo sempre que ele elencasse as palavras
desconhecidas.

Ele colocou “barco” e “barquinho”.

Fiquei surpresa ao ver que ele ndo sabiaa
diferenca entre barco e barquinho.

Para fazé-lo entender perguntei: “O que
andanaagua?”

Ele falou: “navio”.

Logo em seguida, ele escreveu a palavra
barquinho - como palavra conhecida.

Tinha também a palavra bicho, perguntei:
o que é bicho?

Ele desenhou um monstrinho - ou seja,
bicho para ele € um fantasma.

Senti que deveria trabalhar com ele o
significado da palavra bicho, pedindo que me
desenhasse um animal e desenhou um cachorro.

Concluidaaparte de vocabularioretomeia
interpretacdo do texto “O menino azul” para ver
se ele tinha entendido mesmo.

E perguntei, “Quem é o personagem
principal?”

Ele respondeu: “o menino e o burrinho”.

Foi assim que descobri o universo dele, e
gue o modo de trabalhar com ele seria assim.
Isto ndo foi da noite para o dia, levei seis meses
paraconseguiralgumacoisa, paraque euabrisse
os olhos e ele comegasse a escrever.

Na histéria em quadrinhos, percebi que o
vocabulario é limitado, mas apresentava um
comeco, meio e fim. Vejam algumas producdes
dele.

Entdo ficamos pesquisando como
trabalhar/ampliar este vocabulario.

Sera que ha jeito de ampliar esse
vocabulario, ou a vida inteira vai ser isto ai?
Entéo foi isto o que ficou.

L.S.D. SOUZA

Em suma, conversando sobre a producgéo
de Fabio, chegamos a concluséo de que era
preciso ler, interpretar e ilustrar o texto com o
aluno, de formaindividual, sem perder de vista o
coletivo de uma sala de aula em um contexto de
inclusdo. Assim, houve uma reestruturacéo no
processo de interpretacao de texto para o Fabio,
de modo a, pelo menos, minimizar essa
problematica.

Além disso, entendemos que Rinaldi (em
texto do governo) traz uma contribui¢céo bastante
relevante quando diz que “as atividades devem
serpautadas em primeiro lugar pelanecessidade
de entendimento daimportanciadaescrita. Para
despertar nos educandos surdos indagacdes
como: O que se |1&é? Para que serve a leitura?”
(BRASIL,1997:201).

Como avaliacéofinal, entendo que umdos
fatore maisimportantes notrabalho com o Fabio
na sala de aula foi a transformacéao de atitudes,
a constituicdo de outras concepgbes sobre
aprender e ensinar, e de novadefinicao do papel
do profissional daeducacéo e ao trabalho com o
professorespecializado. Nostermos de Mazzotta
(1992:12), “o0 que parece ser necessario € uma
unidade de propésitos que possibilite o
esclarecimento dotipo de profissional pretendido
e a compreensdo de seu papel no contexto
educacional”.

Finalizando nossasreflexdes, acreditamos
gue devemos nos aprofundar nos estudos do
ensino de segundalinguaparamelhor atenderas
necessidades da pessoa surda e compreender
0s processos de producdo de seus
conhecimentos emlingua portuguesa.
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