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O trabalho de pesquisa que desenvolvemos no decorrer do
primeiro semestre de mestrado em Educacao?, orientado pela profa.
Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo, na disciplina “Seminarios
sobre a Universidade e a Formagéao de Professores para o Ensino
Fundamental e Médio” procurou tragar, por meio de andlise de

categorias, um perfil, ainda que restrito, do espago escolar privado Comunicagéo

e um perfil do professor que atua nesse espaco.

As categorias que, a priori, foram objetos de analises tiveram
seus aportes mais significativos em textos tedricos estudados e
analisados emsala-de-aula.

Alémdessas, as categorias que a posterioriforam analisadas,
surgiram das pesquisas empiricas e encontram naquelas teorias
fundamentagdes que nos levaram a inclui-las neste relatorio.

Foram pesquisados sessenta e trés professores, dos trés
niveis de ensino fundamental, médio e superior. As questdes que
fundamentaram a pesquisa foram:

Na sua opiniao, em primeiro lugar, o que é mais importante
para se dizer que um pais é democratico? E em segundo lugar?

Elaboramos umarelagéo de respostas as quais os pesquisados
deveriam apenas assinalar porordem de importancia, ou seja, como
a primeira e como a segunda. Séo elas:

a) que existam varios partidos

M Mestrandos em Educagao — PUC-Campinas.

@ Também participaram desta pesquisa os alunos André Luis Cuchiaro, Fabio
Guerra Contrera, Sandra Regina Sarto, Silvania Maria Bernardes, alunos do
Programa de Pos-Graduagao em Educagao da PUC-Campinas.
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b) que todos tenham alimentag&o e moradia

c)quebrancos, negros, homens, mulhe-
res, pobres, ricos, todos sejam tratados

igualmente.

d) que as pessoas possam participar de
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€) que se possa criticar e protestar

Pormeio dosresultados obtidos napesquisa
quantitativa, evidentemente, com o aporte do
textode Dagnino(1994), fizemos umlevantamen-
to de dados e chegamos a algumas anélises
que destacaremos a seguir, conforme tabela

sindicatos e de associagdes. abaixo:
Tabela de Pesquisa Quantitativa: 63 pesquisadores.
OPGAO MILITANTES SEXO IDADE
1E2% S % N % F % M % 18 A25% 26 A 40% +40%
A= 8=13% 2=32,% 6=9,5% 5=7,9% 3=48% | 1= 1,5% 4= 6,5% 3= 4,7%
B= 7=11% 1=1,5% 6=9,5% 5=7,9% 2=32% | 1= 1,5% 4= 6,5% 2= 3,4%
C=24=38% 4=6,3% 20=32% 16= 25% 8= 13% 7=11,4% | 16=25,3% 1= 1,5%
D= 6= 9% 1=1,6% 5=7,9% 3=4,8% 3=48% | 2= 3,1% 3= 4,7% 1= 1,5%
E=18=29% 3=4,8% 15=24% 1M1=17% 7=11% | 2= 3,1% 10=15,8% 6= 9,5%
T=63=100 11 17% 52 83% 40=63% | 23=37% | 13=20,6% | 37=58,8% 13=20,6%
ESCOLARIDADE SERIE
MEDIO GRAD. ESPEC. MEST. DOUT. 1A4 5A8 ME SUP.
2= 3,1% 1=15% | 3= 47% | 2= 3,6%| 1= 1,5%| 3= 4,7% | 2= 3,1%| 2= 3,3%
3= 4,7% | 4=6,6% 1= 1,5%| 2= 34%| 1= 1,5% | 1= 1,5%| 3= 4,7%
1=1,5% 8=12,6% 3=4,7% 9=14,2% 3= 4,7%| 5= 7,.9%| 2= 3,4% | 5= 7,9%| 12=19%
2= 3,4% 1=1,5% 2= 3,3% 1= 1,5%| 1= 1,5%| 1= 1,5% | 2= 3,4%| 2= 3,4%
1=1,5% 5= 7,9% 3=4,7% 6= 9,5% | 3= 4,7%| 4= 6,3%| 3= 4,7% | 5= 7,9%| 6= 9,5%
2= 3% | 20=31,7% | 12=19% | 20=31,7% |10=15,8% [13=20,6% |10=15,8% [15=23,8%| 25=39,8%
ESCOLAS TEMPODE SERVICO
PUBL. PARTIC. 05/10A 10/15A 15/20A. MAIS/20
3= 4,7% 5= 7,9% 1=1,5% 2= 3,4% 4= 6,3% 1= 1,5%
4= 6,4% 3= 4,7% 1=1,5% 2= 3,4% 3= 4,7%
4= 6,4% 20=31,9% 4=6,4% 6= 9,5% 9= 14% 4= 6,6%
1= 1,5% 5= 7,9% 1=1,5% 2= 3,1% 2= 3,4% 1= 1,5%
4= 6,4% 14=22,2% 5=7,9% 4= 6,3% 4= 6,3% 2= 3,4%
16=25,4% 47=74,6% 12=19% 16=25,4% 22=34,9% 8=11,2%
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No que serefere aanalise de discurso dos
entrevistados, observamos que ao item C, ou
seja, aquela que serelaciona comademocracia
por meio do pressuposto de que brancos, negros,
mulheres, homens, pobres, ricos, todos sejam
tratados igualmente, foiindicada por trinta e oito
porcento deles, denotando entdo, que o principio
basico para se ter um pais democratico é a
igualdade de direitos, fortemente ligado a nogao
de cidadania e a democracia, porém nos
resultados parciais da pesquisa, notamos aforte
inclinagdo dos sujeitos pesquisados para o
paradigma “pés-moderno” em que, segundo
Foucault(1981) o “sujeito € um observador social
e valoriza as agdes e interagdes a partir de uma
intencionalidade dirigida”, advindado fatode que
a militdncia social dos entrevistados resume-se
a um percentual muito baixo, ou seja, abaixo de
quinze por cento.

Na pratica, a pesquisa aponta as
associagdes e os sindicatos como as ultimas
representagoes escolhidas, dando-nos a idéia
de que essas representagdes pouco ou quase
nadafazem pelacategoria e que aliberdade de
expressao sindical perde suaforgarepresentativa
docoletivo.

Esses apontamentos nos remetem a falta
de participag&o social, apontam necessidades
de mudancas no (re) pensar a democracia
participativa e mostram também a influéncia do
autoritarismo social dos empresarios da
educagao, umavez que estamos analisando, em
suamaioria, professores de escolas particulares.

Nessa analise, observamos também a
contradigéo entre o discurso teérico e a pratica,
em que a militancia e a democracia acabam
religadas a questdo do dominio do saber e do
poder, influéncias de idéias doutrinarias
neoliberais.

Alémdisso, os discursos apontam o indivi-
dualismo e a competitividade como categorias
indispensaveis ao funcionamento do modelo

capitalista e do que hoje a globalizagdo tem
produzido no &mbito educacional.

Quanto a situagdo econémica e social dos
entrevistados, observamos que os pesquisados
sao, em suamaioria, pessoas entre 26 e40 anos
eexpressam aidéiade “status™ social por meio
daprofissdo que exercem e por meio dainstituicdo
para qual prestam servigos.

Em uma observagdo mais subjetiva,
percebemos que os sujeitos pesquisados pouco
apresentam preocupagées com projetos futuros
e véem o presente como o mais relevante, um
presente relativista, acomodado. Além disso,
embora dezoito por cento tenha optado pela
resposta E, aquela em que se pode criticar e
protestar, os entrevistados aparentam diferentes
reacdes que denunciam o receio de que seus
conhecimentos tedricos sejam investigados, ou
até mesmo, avaliados e de que sua situagdo
profissional possa serameacgadae colocadaem
risco.

Por outro lado, o modelo de educagéo
como produgao capitalistatambémfoiobservado
por nos pelos impedimentos do nosso acesso
aos professores porparte dainstituicdo escolar,
pelaresisténcia dos pesquisados e pelafaltade
tempo.

Esses impedimentos variaram desde o
horario restrito dos intervalos dos professores, o
regime rigoroso da hora/aula como tempo
capitalista até o acumulo defungdes tecnicistas,
que vestema escolacom umaroupagem fordista
(NORONHA, 1998) de educagao, na ocupagao
integral dos professores no periodo em que eles
se encontram nela.

Emrelagdo aformagdo dos pesquisados,
observamos que amaioria esta entre graduagéo
emestradoelecionamnoensino superior privado,
mostrando-nos que ha um certo esforgo para
elevar o valor da titulagéo, esforgo este, impul-
sionado pelas exigéncias do mercado nabusca

) Entendemos status social a partir da importancia da significagao da profissao de professor de escola particular vista a partir
da diferenciagao da significagéo da profissao de professor da escola publica.
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pela “qualidade total” (ENGUITA,1995) como
ordemmobilizadora.

Entretanto, os interlocutores parecem se
debrucar sobre os seus conhecimentos e suas
especificidades para se comunicarem, talvez por
quereremsalvaguardar seu status e suaautoridade
profissional pelo processo académico que
vivenciaram ou como se desconfiassem da
legitimidade dos saberes constituidos na
exigéncia dapraticae pressentissemnéo serem
elementos suficientes para garantirem o
reconhecimento profissional almejado.

Poroutrolado, em umainterpretac&o mais
subjetiva, percebemos que os entrevistados, em
funcdo de suas reagdes diante dessa pesquisa,
parecem dissociar o sentido da pesquisa da
pratica de ensinar, o que nos fez pensar na falta
de articulagéo ensino/pesquisa dentro e fora da
escola, fatoemque, segundo Castoriades (1992)
“o instituido pressupde o social instituinte”, ou
seja, o professor da escola particular aparenta
uma formacgao que se aproxima das situagbes
localizadas e reais da escola, o que pode servir
parasefomentaroutradiscussdo sobre diferencas
de paradigmas, mas que n&o pretendemos
desenvolveraqui.

Analisando o exercicio critico dessas
entrevistas, & possivel sinalizar, entre os
pesquisados, a abstragdo do pensamento em
contraponto a praxis, em que o fato de se ter a
consciéncia de que se esta agindo pode ser a
ilusao de que se esta transformando.

Outrossim, os sujeitos dessa agdo nao
percebem sequer ou n&o querem perceber que
estdo se silenciando diante dos problemas sociais
e muito menos que silenciam os outros, ou seja,
seus alunos e aqueles que, de alguma forma,
Ihes imprimem significagoes.

Nesse conformismo generalizado, aidéia
de que “tudo o que funciona é valido” passaa se
sobreporao fatode que aapreensdodaaparéncia
negligencia o entendimento e aandlise deuma
esséncia mais complexa.

Portanto, o professoracaba, muitas vezes,
despercebidamente, atuando como um mediador
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na relagéo dos sujeitos, incluindo-se aqui ele
mesmo, com o mercado material simbolico e
dominante que esta totalmente determinado pela
industria cultural .

Este professor, resultante do meio e do
momento, expressa uma relagdo iluséria em
suas representacdes e pde a realidade de
cabegaparabaixo, conseqliénciade suaatividade
material limitada e de suas relagées sociais
limitadas que dai resultam.

Abrimos aquium questionamentoarespeito
dessa ideologia como cultura: Se as mudangas
do pensar ndo sao fechadas e se a militdncia
social pode ser consideradauma variavel nomeio
de tantas outras na construgdo da‘cidadania,
seraque podemos fomentar sobre esses sujeitos,
sujeitados as orientagdes capitalistas da politica
educacional atual, observadores da realidade
que os circunda e que valorizam as agoes e as
interagbes a partir de uma intencionalidade
dirigida, um paradigma de retomadado passado,
porém, com nova roupagem do presente, ou
seja, umparadigmado “presentismo” (SCHAFF,
1995)?

Essas categorias a priori, analisadas por
nos, pesquisadores ,deram margem paraoutras
categorias que, a posteriori, foram sendo
levantadas e também analisadas a partir do
trabalho empirico e que, por instinto de um
movimento entre teoria e pratica, fazemos quest&o
também de elenca-las aqui.

Em uma andlise de sistematizagado do
trabalho pedagogico, notamos que a presséo
exercida pelo sistema educacional vigente hoje
no Brasil influencia o trabalho do professor em
diferentes aspectos, apontando-nos graves
consequéncias para o aspecto pedagdgico, uma
vez que esse sistema lhe “rouba” parte do seu
tempo com tarefas tecnicistas com interesses,
digamos, bastante circunscritos.

A pressao varia desde os mecanismos de
controle institucional da “hora do cafezinho” até
as politicas pedagoégicas de se preparar o aluno
paraaavaliagao, ou seja, parao Exame Nacional
de Curso e para o provao nas universidades.
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Essa pressdo se da desde a rotatividade
burocratica, que impede o professor de dedicar
um maior tempo a pesquisa e que dificulta a
atualizagao de suas teorias e de sua pratica
metodolodgica, até a necessidade da instituigéo
de se promover, as custas da sistematizagéo do
trabalho pedagdgico, perante o mercado e perante
asociedade

Foi-nosde observaraquitambémquealguns
professores, ainda que despercebidamente,
acabam contribuindo para que esse quadro de
autoritarismo social se agrave ainda mais, no
sentido de acomodarem-se diante de novas
teorias e praticas metodoldgicas apresentadas e
exercidas porcolegas detrabalho e, o que é pior,
ainda critica-las e menospreza-las.

Embora as categorias levantadas e
analisadas pelo grupo nos remetam a umaidéia
um tanto quanto desmotivadora a respeito do
papel do educador hoje na escola privada,
percebemos também que os sujeitos
pesquisados, em sua maioria, se consideram
ainda agentes de seu papel principal : o de
educar.

Mesmo diante de ideologias que dividem
pensamentos, considerando a abrangéncia dos
fatores explicitados que permeiam o trabalho
pedagogico, os entrevistados nos revelaram com
muita convicgdo, um posicionamento de
protagonistas do ensino/aprendizagem e
consideraram o lugar institucional do professor
noespaco escolarcomoresponsavel porinstaurar
e assegurar as relagdes de ensino na sala de
aulaenatarefade garantiraoalunoatransmisséo
do legado cultural, do conhecimento
sistematizado aolongo dahistériada sociedade.

As formas de atuagéo reveladas por eles
por meio da idéia de que o conhecimento do
sujeito depende das mediagdes, da partilha de
significagdes e o interesse deles em ajudar os
alunos a falarem e a escreverem melhor nos
remeteram a idéia de que o papel do educador
sobrevive diante de uma histéria/fragmento e

que, socialmente, o professor parece seraquele
que mais sustenta o suposto carater da escola
privada: aeducagao como formagao e ascensao
social.

Observamos, nos tipos pesquisados,
caracteres que se aproximam e se diferenciam
afim de tragarmos alguns perfis desses sujeitos
e do espago escolar privado no qual estéo
inseridos.

Podemos observar que, diante desse
publico pesquisado, hadois tipos de educadores
que se diferem em seus objetivos e em suas
praticas. Dois tipos que convivem em uma
instituicdo com pensamento homogeneizado .
Paradefini-los, apenas por questao de exposic¢ao,
utilizaremo-nos de palavras de Kuenzer*:

Oeducador sobrevivente: aquele quesevé
obrigado a n&o ser descartado do mercado de
trabalho, ndo aceita e n&do quer mudancgas no
sistema educacional, sobrevive explicando-se a
sua forma, faz pesquisa agao, exige formagao
continuada, mas continua caminhando no
marasmo institucional da escola privada.

O educador culpado: aquele que ouviu e
sentiu que é suaaresponsabilidade de mudanga
dentrodo espago escolar e fora dele, que também
€ sua a responsabilidade’ no combate as
desigualdades e a violéncia e que somente um
ensino voltado antes a formagéo do cidaddo
podera ser uma luz no fim do tunel para que ele
possa, evidentemente, praticizar seus
sentimentos. Esse educador parece ser o mais
sofrido, pois, ainda que comtoda sua consciéncia
democrética, ndo consegue um trabalho eficaz,
pois a sua volta estdo os sobreviventes, os
acomodados, além, é claro, a estrutura
educacional..

Concluimos, portanto, que diante do
contexto escolar privado, falarmos emreforma é
tremer algumas das bases capitalistas que
sustentam a instituigdo, muito embora, essa
palavra se converta em um termo da moda nos

@ Palavras da Profa. Dra. Acacia Zeneida Kuenzer, em uma mesa redonda sobre as influéncias do modelo educacional
capitalista no trabalho do professor em sala de aula, realizada na UNICAMP.
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discursos que permeiam a pratica pedagégica e
nos proprios discursos institucionais.

Esses discursos estdo muito mais centra-
dos emobjetivos que consideram reforma como
sendo receitas de novas técnicas de trabalho e
novas formas de se repetir o conhecimento
cientifico instituido como verdade pelos materiais
didaticos. Entenda-se aqui, essas técnicas
como o professor multimidia, o plantdo-internet,
0 método de ensino sistematizado e departa-
mentalizado, enfim, tantos outros que apenas
d&o umamaquiagem novaao ensino tradicional,
sistémico, ultrapassado e com poucas finalidades.

Diante disso, o educador daescolaprivada
continuavendo o produto como acabado. Naoha
tempo dentro da sala de aula para se estudar e
muito menos espago para se trocar experiéncias.

Esse educador, ainda que despercebida-
mente, acaba contribuindo para o quadro cadtico
pelo qual a educacgao brasileiracaminha, acaba
porlocalizaraciéncia aos interesses daclientela,
por transformar a experiéncia humana naquilo
que muito acontece e quase nada acontece, por
homogeneizaros fatos elevar seus alunos aidéia
de se adaptarem a eles, sem questiona-los e a
conservar arealidade, ndo como um movimento
permanente, mas linear.

O educadordemocratico nao estadialdgico,

ele é dialégico por sua experiéncia, por sua .

capacidade de questionamento e por seu amor
ao que faz.

O educador democratico tem a fungao de
selecionar e modificar os discursos de outros
campos, de procurar abandonar o discurso
regulativo e de considerar o educando comoum
ser em formacg&o e em produgdo de conheci-
mentos.

Nesse contexto em que a escola privada
caminha, no qual o autoritarismo social prevalece
sobre as formas do conhecimento, em que a
perspectiva dos educadores a respeito da
educacédo é gerencial, em que a democracia é
mais uma elegante mascaradesse autoritarismo,
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onde o conceito de educador se divide em
fragmentos, bem como a histéria desse
educador, contexto no qual a ideologia como
ciénciaprevalece sobre aideologiacomo cultura
e emque apesquisanao dicotomizada é quase
inexistente e, quando existe, & banalizada em
detrimento dos problemas sociais, resta-nos
langar mé&o de uma questdo um tanto quanto
perturbadora e um tanto quanto pertinente para
essanossadiscussdo e paradiscussoes futuras:
Para quem os teéricos da Educagéo fazem
discursos muitobem elaborados e paraquétem
servido esses discursos na pratica da escola
privada hoje?
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Observagoes: As informagbes desse
trabalho s&o oriundas dessa pesquisa do grupo
em escolas de ensino fundamental ao ensino
superior e, em suamaioria, escolas privadas, dai
o resultado do titulo do trabalho.
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