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RESUMO

Este artigo pretende discutir o papel da linguagem na constituigdo da subjetividade humana. Sendo
assim, o artigo traz a teoria alema de Habermas, a teoria russa de Bakhtin e Vygotsky e a teoria
francesa de Foucault para tentar compreender a contribuicdo da educagio dialogica para o
desenvolvimento humano individual e coletivo.
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ABSTRACT

This article intends to discuss the role of the language in the constitution of the human subjectivity.
For this purpose, the article analyses Habermas's, Foucault’s, Bakhtin's and Viygostky’s theories
in order to understand the contribution of the dialogical education to the individual and collective
human development .
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Introdugao estou sozinha. Alguns autores, como Aragéo
(1992), vao apontar que Habermas prima pela

Escrever sobre a teoria habermasianando variedade de campos e riqueza de temas sobre

é uma da tarefa das mais faceis. E nisso ndo os quais se debruga, incursionando por diversas
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ediferentes areas do conhecimento e se situando
no campo do dever-ser. Dai a dificuldade em
analisar sua obra.

Por causadaflexibilidade e abrangénciade
suas idéias, Habermas estd cada vez mais
influente nomeio académico e foradele, inclusive
na area educacional. Por isso, tentarei tecer um
didlogo entre a teoria da constituigéo do sujeito
através dalinguagem do filosofo alemao Jirgen
Habermas (1929), dofilésofo russo Mikhail Bakhtin
(1895-1975), dopsicodlogo russo Lev Semenovich
Vygotsky (1896-1934) e dofil6sofo francés Michel
Foucault(1926-1984), buscandoencontrar suas
semelhangas, contradi¢des e diferengas.

Como Habermas sera o fio condutor deste
didlogo, é bom frisar que a analise cultural de
Habermas pauta-se geograficamente na Europa
Ocidental e América do Norte e que ele acredita
no processo da historia (elemento marxista de
suaobra).

Habermas comegou seus estudos em 1959,
com a analise de uma teoria social, estudando
casas de café e convivio social (entreo estado e
omercado), onde a opinido e apoliticacomegam
a se formar. Nesse trabalho também analisa a
influéncia da midia na constituicdo da opiniao
publica, via estado burgués.

Habermas é uma mistura de Kant, Hegel e
Marx. Ao final da década de 70, Marx comega a
deixar o cenario de suas idéias, apesar de se
dizeraindaum marxistaao finalda décadade 90.
Os elementos de seu pensamento dividem-se
entre ouniversalismo de Kant e o contextualismo
de Hegel. Ele quer reconceituar o universalismo
da razdo no contexto cultural, para fugir do
relativismo. Como resgatar a universalidade da
razdo na multiplicidade das diferentes vozes,
sem cair no relativismo? Esse & o seu grande
projeto tedrico. A idéia central do pensamento
habermasiano é assim, oresgate daracionalidade
s6 que uma racionalidade critica, engajada no
contexto socio-histérico, através da linguagem,
propondo assim uma guinada linglistica no
paradigma epistemolégico.

Quase todos dos poucos escritos de
Habermas sobre a tematica da subjetividade
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foram baseados nos escritos do psicologo norte-
americano George Herbert Mead (1863-1931), a
guem dedica a discussdo de um capitulo de seu
livio “Pensamento Pdés-Metafisico: estudos
filosoficos”, que tentaremos analisar ao longo
deste artigo.

Sendo professor no Departamento de
Sociologiada Universidade de Chicago, no periodo
de 1893 a 1931, Mead formou um grupo de
estudiosos do assunto, entre os quais Herbert
Blumer (1969) — que foi quem cunhou o termo
interacionismo simbdlico em 1937 —, Howard
Becker, Everett Hughes, Blancher Geer e A.
Strauss. (ANDRE, 1995, p.18).

O pensamento comodiscurso internalizado
€ umaformulagéo de Mead. Noartigo “Linguagem
como pensamento”, ele afirma que:

opensamentoreflexivonoindividuoéuma
internalizagao do comportamento lingtistico
em sociedade. A conversa, a discusséo e
o didlogo humanos sdo as matrizes do
pensamento e do raciocinio. Ao falarmos
com os outros, também ouvimos a nés
mesmos do modo pelo qual os outros
podem estar nos ouvindo: adotamos suas
atitudes em relagdo as nossas proprias
expressdes verbais. Ao recebermos as
possiveis atitudes dos outros em relagéo
as nossas proprias expressdes simbdlicas,
internalizamos todas as pessoas da
comunidade com que nos comunicamos.
Portanto, esse forum internalizado ressoa
no pensamento a comunidade social do
discurso ou do comportamento simbdlico
(1990, p. 23).

Para Mead a linguagem é constitutiva do
psiquismo. Sem a linguagem nao haveria
humanidade. Ao mesmo tempo em que elatorna
possivel a humanidade, ela faz o controle
ideologico. A linguagem € a dimens&o humana
que permite ao homem abstrair carregando a
significagdo. E nesse ponto que percebemos a
ressonanciadas teorias tantode Habermas como
de Bakhtin, Vygotsky e Foucault para os quais,
n&o € o homem que constitui a linguagem, mas
a linguagem que constitui o homem.
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Assim, Mead concebe a teoria do self
compreendendo-o como cognitivo e social:

A esséncia do self (...) é cognitiva: ela
reside na conversagao de gestos interna-
lizados que constitui o pensamento, em
termos da qual opera o pensamento ou a
reflexao. Dai, a origem e as bases do self,
como aquelas do pensamento, serem
sociais (1990, p. 226).

O self é assim, a visdo de si mesmo que
cadapessoa vaicriando apartir dainteragdo com
os outros. E, nesse sentido, uma construgao
social, pois o conceito que cada um vai criando
sobre simesmo depende de como eleinterpreta
as agdes e os gestos que Ihe séo dirigidos pelos
outros.

Analisando tais idéias, teremos, muitas
vezes, a sensagao de umutopismo em sua mais
absoluta expresséao, fazendo-nos acreditar que
qguanto mais caminhamos nadiregdo da verdade,
mais ela nos escapa por entre os dedos. Como
indica Deleuze (apud FOUCAULT, 1986), autopia
é necessaria para construgdo de uma nova
realidade. Portanto, o processo de transformagéo
estéa relacionado a capacidade de refletir e de
criticar, de sonhar e de construir utopias,
elementos essenciais na emancipagdo do sujeito.

Individuagao Através da Socializagido

Na linguagem filoséfica “individuo” é a
tradugéodo vocabulogrego “atomon”, significando,
do ponto de vista l6gico, um objeto, do qual se
podeasseveraralgo e doponto de vista ontologico,
uma coisa singular ou um determinado ente.

O significado principal da expressao
“individualidade” deve serbuscado na especiali-
dade de um singular numérico. A singularidade
de um objeto pode ser explicada no sentido de
uma identidade constatavel numericamente.
Todavia, Habermas (1990) prefere abordar a
individualidade de um ente através de determi-
nagoes qualitativas que o diferenciam de todas
as outras.

Durkheim foium dos primeiros aobservaro
nexo que existe entre a diferenciag&o social, ou
divisdodetrabalho, e aindividuag&o progressiva,
dizendo: “Ninguém contesta mais, hoje em dia,
o caraterobrigatdrio da regra que nos manda ser
pessoa, e cada vez mais uma pessoa’. Segundo
ele, oelementoindividual deve ser caracterizado
como sendo o essencial; no entanto, ele somente
pode ser determinado como o acidental, isto &,
como aquilo que se desvia da incorporagao
exemplar de um geral genérico:

Ser uma pessoa, significa ser uma fonte
auténoma do agir. O homem s6 adquire
essa qualidade na medida em que possui
algo em si mesmo, que o individualiza,
onde ele € mais do que uma simples
encarnagao do tipo especial de suaragae
de seu grupo.

Durkheimentende aindividualizagao social
como um crescimento das forgas espontaneas
que capacitam o individuo a ser ele mesmo;
porém, eleso pode descrever essas forgas apoiado
emparticularizagdes através das quais oindividuo
se desviadas determinagées gerais do seu meio
social.

Entdo, aquilo que antes era acidental,
transformou-se na esséncia e o proprio indivi-
dualismo passou a ser uma nova instituiggo.

JaHegelinterpreta os degraus do sercomo
gradagdes da individualidade, descobrindo
também no processo da histéria mundial a
tendéncia a individuagado progressiva do ente.
Para Hegel, a idéia de individualidade adquire
corpo de modo mais completo e visivel nos
deuses da mitologia grega moldados plasti-
camente em obras de arte.

Descartes tinha aberto o campo dos
fendmenos daconsciéncia através darelagao do
sujeito cognoscente consigo mesmo e, a seguir,
equiparado esta auto-consciéncia com o Ego
cogito. Desde Kant, o Eu é valorizado trans-
cendentalmente e entendido como sujeito que
cria mundos e que age autonomamente.

Fichte foi quem agudizou os conceitos
kantianos relacionados com o problema da
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individualidade que, respondendo & pergunta
“quemsou?’, afirma: “Sou aquele que eufizerde
mim mesmo”. Em sua teoria, a constituigdo do
“eu” da-se através do agirlivremente entre seres
que se respeitam e se opdem mutuamente.
Fichte toma como ponto de partida o circulo da
filosofia da consciéncia que determina a
individualidade como auto-limitagédo, como
renunciada possibilidade derealizagaodaprépria
liberdade. O ‘Eu’ de Fichte € umeutranscendental
que cria mundos. Em Fichte ja se acena para
o problema da intersubjetividade, nao
solucionavel no interior das fronteiras da
filosofia do sujeito.

O nexo entre individualidade e intersubje-
tividade sera pesquisado por Humboldt com o
auxilio da sintese pacifica que se realiza no
processo de entendimento através dalinguagem.
Para Humboldt, a linguagem constitui uma
totalidade que se compde do sistema de regras
gramaticais e da fala. Ela propria é destituida de
sujeito, porém, torna possivel a pratica da
linguagem entre os sujeitos. Ele substitui o
conceito construtivista de sintese através do
conceito da unido pacifica no didlogo, no qual os
participantes da comunicagdo chegam a um
entendimento entre si sobre a mesma coisa.

Mead, segundo Habermas (1990), sera o
primeiro atomar o enfoque performativoda primeira
pessoaemrelagdo a segunda—e principalmente
arelagao tu-me—como chave para a suacritica
ao modelo do espelho, isto é, & auto-relagéo do
sujeito que se objetiva a si mesmo.

ParaHabermas, aUnicatentativapromisso-
ra de apreender conceitualmente o conteudo
pleno do significado da individualizag&o social
encontra-se na psicologia de Mead. Ele colocaa
diferenciagcdo da estruturade papéis em contato
coma formagéoda consciénciae comaobteng¢ao
daautonomiadeindividuos que séo socializados
em situagdes diferenciadas. Em Mead, a
individuagdo resulta da internalizagdo das
instancias controladoras do comportamento, que
de certo modo emigram de fora para dentro.
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O Papel da Linguagem no Processo
de Individuagao

E interessante observar que, emboratenham
estudado, quase simultaneamente, alinguagem
como constituinte do sujeito, ndo ha indicios de
que opsicélogo norte-americano George Herbert
Mead e o psicélogo russo Lev Semenovich
Vygotsky tenham tido conhecimento umdo outro.

Ateoria da socializagdo de Mead explicaa
aquisicdo daidentidade de papel porum processo
de duas etapas. Na primeira, ilustrada pelas
suas brincadeiras, as criangas usam seletiva-
mente algumas das respostas que aprenderam
ao imitar outras pessoas. E na segunda etapa,
em que aprendem a internalizagdo nado s6 das
expectativas dos papéis sociais, mas tambémo
ponto de vista de todos os outros atores.

Habermas acredita que a teoria da sociali-
zagao de Mead explica adequadamente a
realizagdo da identidade dos papéis, mas
nao adaidentidade do ego. O adolescente
cujas expectativas Ihe foram inculcadas
por meio da ameaga de sangbes pode
chegar a afirmar essas expectativas de
forma inquestionavel. O desejo subcons-
ciente de evitar punigdes, que leva a
obediéncia, ainda nao foi depurado das
motivagdes estratégicas. O egoplenamente
auténomo so atua naconvicgao de que tais
ditados podem resistir a critica racional
(INGRAM, 1993, p. 144-5).

E nesse sentido que a teoria de Mead se
aproxima da de Vygotsky que afirma que a
imitagdo € uma das formas das criangas
internalizarem o conhecimento externo.

Para Vygotsky, o ato de brincar € uma
importante fonte de promog&ode desenvolvimento.
Quando esta brincando de “faz-de-conta”, a
crianga esta agindo num mundo imaginario, onde
asituacgdo é definida pelo significado estabelecido
pela brincadeira e ndo pelos elementos reais
concretamente presentes. O brinquedo propor-
cionauma situagaode transigdo entreaacaoda
crianga com objetos concretos e suas agoes
com significados.
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Mesmono mundodofaz-de-contaharegras
que devem ser seguidas. Quando brinca de
casinha, por exemplo, a crianga imagina que &
mae, tem um marido (ou nao), filhos, tem que
fazer comida, arrumar a casa. A brincadeira
possui uma correspondéncia direta com a
realidade. Para brincar conforme as regras, a
crianga esforga-se para exibirum comportamento
semelhante aos modelos reais que ela conhece,
0 que a impulsiona para além de seu compor-
tamento como crianga. Assim, “através do
brinquedo, a crianga projeta-se nas atividades
dos adultos procurando ser coerente com 0s
papéis assumidos” (REGO, 1995, p.82).

Na medida em que o sujeito cresce, vai
incorporando aquilo que as pessoas de sua
referéncia (pais, professores, colegas) esperam
dele, até que surge um centro interior de auto-
comando do comportamento. Tal instancia de
consciéncia significa um grau de individuagéo
que exige uma diferenciagdo de papéis, uma
distanciaemrelagao as expectativas alimentadas
por outros quando nés desempenhamos esses
papéis. E como se emergissemos das determi-
nagdes sociais, reivindicando o reconhecimento
de uma postura propria.

Tal separagdo e individuagcdo surgem
quando, nodecorrer dahistériade nossavida, se
manifestam expectativas conflitantes. Nesse
sentido, a individualidade ndo é pensada, em
primeira linha, como singularidade, mas como
realizag&o propria— e a individuagdo como uma
auto-realizagaodoindividuo.

Aos olhos de Habermas (1990), sera de
Mead o mérito de concluir que aindividuagdo se
apresenta como um processo linguisticamente
mediado da socializagao. A identidade de indi-
viduos socializados forma-se simultaneamente
no meio do entendimento lingtiistico com outros
e no meio do enteridimento intra-subjetivo-his-
torico-vital consigomesmo. Aindividualidade se
forma em condi¢gdes de reconhecimento
intersubjetivo.

Essa idéia nos é bastante familiar através
das teorias de linguagem de dois pensadores

russos, Bakhtin e Vygotsky, que nasceram em
anos proximos e compértilharam (emboranunca
tenham se conhecido) da experiéncia dos anos
revolucionarios da Russia do inicio do século
passado, para quem a linguagem expressa e
organiza o pensamento.

(...) Além disso, o centro organizador e
formador n&o se situa no interior, mas no
exterior. Nao € a atividade mental que
organizaaexpressdo, mas, ao contrrio, &
a expressao que organiza a atividade
mental, que a modela e determina sua
orientagao (BAKHTIN, 1988, p. 112, grifos
doautor).

Vygotsky vai dizer que “o pensamento ndo
€ simplesmente expresso em palavras; € por
meio delas que ele passa a existir’(1998, p.156).
Afala, paraele, € uminstrumento de pensamento
e de comunicagao, como & possivel ler nos
excertos a seguir:

E no significado da palavra que o pensa-
mento e a fala se unem em pensamento
verbal. (p. 5).

Pensamento e fala possuem raizes
genéticas diferentes e se desenvolvem, no
caso dos chimpanzés, paralelamente
sempre.Janocasodohomem, pensamento
efalatendemase encontraremdeterminado
momento. A linguagem € o principio de
hominizag&o. (p. 53).

Os dois autores véem, pois, a linguagem
n&o apenas em seu aspecto comunicativo, mas
como organizadorado pensamento e planejadora
da agdo. E interessante frisar que apesar de
ambos terem vivido no mesmo pais, na mesma
época, a obra de Bakhtin trata do ideolégico, da
relagdo de poder inerente a palavra, diferente-
mente dade Vygotsky, que atende aos aspectos
psicolégicos e pedagogicos do conhecimento.

(...) para Bakhtin, € no fluxo da interagao
verbal que apalavra se transformae ganha
diferentes significados, de acordo com o
contexto em que surge; sua realizagao
como signo ideolégico esta no proprio
carater dinamico darealidade dial6égicadas
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interagdes sociais. O didlogo serevelauma
formadeligacaoentre alinguageme avida,
permitindo que a palavra seja o proprio
espaco onde se confrontam os valores
sociais contraditorios (SOUZA, 1994, p. 7
apud MICARELLO, 1998, p. 153).

Embora Habermas tenha forte inspiragéo
nas idéias do geneticista suico Jean Piaget
(1896-1980) que postula o desenvolvimento de
dentro para fora (do biolégico para o social),
Mead se aproxima de Vygotsky, que postula o
desenvolvimento de foraparadentro (ou seja, do
social para o biolégico).

Ainovacgédo decisiva em relagao a filosofia
do sujeito tornou-se possivel gragas a uma
guinada pragmatico-formal, a qual atribui a
primazia alinguagem que explorao mundo—tida
como omeio dopossivel entendimento—en&oa
subjetividade criadora de mundo. Ou seja, a
grande guinada pragmatica de que nos fala
Habermas, e que marca a prépria guinada
epistemologica contemporénea, da-se pela
transferéncia do /ocus do paradigma da
consciéncia centrado no conhecimentodo sujeito
sobre o objeto, para o paradigma da linguagem,
centrado na intersubjetividade que constréi o
conhecimentoapartirdodidlogo entre oshomens.

O Reconhecimento Intersubjetivo da
Individualidade

Os géneros literarios da carta, da confissao,
dodiario, da autobiografia, doromance eda
auto-reflexdo constituem os preferidos por
escritores como Rousseau e Kierkegaard, e
testemunham que néo se trata de constatagoes
na perspectiva de um observador, nem de auto-
observagdes, mas de auto-apresentagdes
interessadas, através das quais se justificauma
pretensdo de reconhecimento da identidade de
um “Eu” perante uma segunda pessoa.

E interessante ressaltar que em A histéria
da sexualidade I, Foucault procurou justamente
tragarodesenvolvimentodas praticas de confiss&o
e autocontrole que nos transformaram em sujeitos
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gue dao sentido, auto-interpretativos e auténo-
mos. Segundo ele, essas mesmas praticas
confessionais convergiram, ap6s o lluminismo,
numa forma coerente do que chamamos hoje de
vida moderna e na qual, nossa imagem publica
possuium valor.

Em sintese, o significado de “individuali-
dade” deve ser esclarecido com o auxilio da
autocompreensdo ética de umaprimeirapessoa
que se relaciona com uma segunda pessoa. S6
pode possuirumconceito de individualidade que
aponta para além da mera singularidade aquele
que sabe—perante simesmo e os outros—quem
ele é e quem ele gostaria de ser.

O “Eu” contém um nucleo intersubjetivo,
porque o processo de individuagdo, do qual ele
surge é frutode umarede de interagdes mediadas
pela linguagem. Novamente encontramos na
teoria de Vygotsky (1991), particularmente em
sua obra “A formagéo social da mente”, ecos de
um “eu” constituido através da mediacéo socio-
cultural.

Nestelivro, Vygotsky apresentaalinguagem
como o meio através do qual a reflexdo e a
elaboragdo cognitiva daexperiéncia ocorre. Eum
processo extremamente pessoal e, a0 mesmo
tempo, profundamente social. Ele vé a relagao
entreoindividuo e asociedade comoumprocesso
dialético, expresso nas palavras de Vera
John-Steiner e Ellen Souberman no posfacio do
citado livro, tal como um rio e seus afluentes,
combinando e separando os diferentes elementos
davidahumana.

Vygotsky foio primeiro psicologo moderno
a sugerir os mecanismos pelos quais a cultura
torna-se parte da natureza de cada pessoa. ‘A
histéria do processo de internaliza¢do da fala
social é também a historia da socializaggo do
intelecto prético das criangas”. (1991, p. 30,
grifos do autor).

Que aculturaéparteintegrante doindividuo,
mas exterior a ele, também aparece na obra de
outro russo, Mikhail Bakhtin.

0 nosso pensamento se origina e se forma
no processo de interagdo e luta com
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pensamentos alheios, o qual ndo pode
deixar derefletir-se naformadaexpresséo
verbal do nosso (apud FREITAS, 1994,
p.173).

Segundo Habermas (1990), Mead foi o
primeiro arefletir sobre esse modelo intersubjetivo
do Eu produzido socialmente. Ele impde a
passagemparaoparadigmadainteragdo mediada
simbolicamente. Nainteragao, o “Eu” visto como
“falante”, ao entrarem comunicagdo, desencadeia
reagcoes no “tu” agora interpretado como o
“ouvinte”. No dialogo, surgem assim, dois atores:
o Ego (falante/eu) e o Alter Ego (ouvinte/outro).
Nessainteragéo, os papéis tambémseinvertem
quando o ouvinte responde ao que o falante o
perguntou. Nesse momento, o “Eu”, ao ter a
resposta a sua fala, deixa de ser “Eu” e passa a
ser “Me”, que é o “Eu” objetivado. A partir de
entdo, ndo sou “Eu” olhando para dentro de mim
mesmo, mas sou “Eu” olhando paramim mesmo
através dooutro, através de umarelagdo mediada.
Nesse momento, surge um “Me” inteiramente
diferente. Esse também n&o é idéntico ao “Eu”
que age espontaneamente. Depois de uma
interacdo, 0 “Eu” espontaneo torna-se passado e
€ substituido pelo “Me”. Mead dira: “nés sé
estamos em condigbes de retornar anés mesmos
assumindo os papéis de outros”.

O que é que eu entendo por ‘eu’, ao falar e
aoviver: ‘euvivo’, ‘eumorrerei’, ‘eusou’, ‘eu
n&o serei’, ‘eu ndo tenho sido’. Eu-para-
mim e eu—para-o-outro, outro-para-mim. O
homem frente ao espelho.O ndo-eu em
mim, algo que & maior do que eu em mim,
o ser em mim. (BAKHTIN apud ZOPPI-
FONTANA, 1997,p.115).

Mais uma vez as teorias de Mead e Bakhtin
se aproximam, pois paraque arelagao dialogica
acontega é preciso ver o outro como outro e a si
mesmo como outro. E essas sdo idéias
bakhtinianas fortemente presentes no principio
de exotopia que, segundo Bakhtin, ocorre quando
oEUolhao TUeelenaooreflete, ele seidentifica
com o OUTRO e volta a si mesmo para retornar
ao OUTRO. Ou seja, a exotopia ocorre quando o
Eu se distancia da relagao eu-tu, deixa de ser o

locutor e transporta-se paraolugardo espectador,
para melhor compreender essa relagéo e a si
mesmo.

Ora, ao objetar meu proprio ser pormeio da
linguagem, meu préprio ser torna-se macica e
continuamenteacessivelamim, aomesmotempo
que se torna assim alcangavel pelo outro, e
posso espontaneamente responder a esse ser
sem a ‘interrupgao’ da reflexdo deliberada.
Pode-se dizer por conseguinte que alinguagem
faz ‘mais real’ minha subjetividade ndo somente
para meu interlocutor mas também para mim
mesmo. (BERGER & LUCKMANN, 1976, p.58).

Com essa passagem podemos entender
também como a reagdo do outro as nossas
palavras interfere em nossa relagdo com as
mesmas palavras que proferimos. Essaidéiado
reconhecer-se-no-outro serve de fiocondutor para
a explicagao de Mead, segundo a qual, um
individuo aprende a compreender o proprio
comportamento na perspectivado outro, ou seja,
aluzdareagao comportamental e interpretadora
do outro.

A palavra possui um valor enorme na
constituigado do sujeito, na construgdo da nossa
consciéncia materializada. Arespeito destaidéia
Bakhtin nos apresenta o conceito de polifonia
como as diferentes vozes que habitam nosso
discurso. A palavra é, entdo, a mediag&o entre
realidade e consciéncia.

As influéncias extratextuais tém sua
importancia muito especial nas primeiras
etapas do desenvolvimento do homem.
Estas influéncias estdo revestidas de
palavras (ou outros signos), e estas palavras
pertencem a outras pessoas; antes de
mais nada, trata-se das palavras da mae.
Depois, estas “palavras alheias” se
reelaboram dialogicamente em “palavras
proorias-alheias” com a ajuda de outras
palavras alheias (escutadas anteriormente)
e logo se tornam palavras proprias (com a
perdadas aspas, falando metaforicamente)
que ja possuem um carater criativo.
(BAKHTIN, 1992, p.385 apud GERALDI,
s/d., p. 5).
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Podemos perceber como a viséo
bakhtiniana de linguagem como fenédmeno social
tem uma relag&o direta com a constituicdo do
sujeito. O sujeito se constitui ouvindo, assimilando
as palavras e o discurso do outro (mae, pai,
colegas, comunidade...), fazendo comque essas
palavras e discursos sejam processados de
forma que se tornem, em parte, as palavras do
sujeito e, em parte, as palavras do outro.

Tudo o que me dizrespeito, a comegar por
meu nome, e que penetra em minha
consciéncia, vem-me do mundo externo,
da boca dos outros (da mae, etc), e me é
dado com entonag&o, com tom emotivo
dos valores deles. Tomo consciéncia de
mim, originalmente, através dos outros:
delesreceboapalavra,aformaeotomque
servirdo para a formacgao original da
representagado que terei de mim mesmo.
(BAKHTIN, 1992 apud BRAIT, 1997,p.378).

Esse éjustamente o jogo simbdlicoque se
da na diade mae-bebé durante os primeiros
mesesde vidada crianga-tematambém estudado
por Vygotsky, através do qual, a crianga vai
constituindo sua subjetividade.

Desde os primeiros dias dodesenvolvimento
da crianga, suas atividades adquirem um
significado proprio num sistema de
comportamento social e, sendo dirigidas a
objetivos definidos, sdorefratadas através
do prisma do ambiente da crianga. O
caminhodo objetoatéacrianca e destaaté
0 objeto passa através de outra pessoa.
Essa estrutura humana complexa € o
produto de um processode desenvolvimento
profundamente enraizado nasligagbes entre
histéria individual e histéria social (1991,
p.33).

E também nos lembra o conceito de
excedente de visdo de Bakhtin:

O outro tem uma experiéncia de mim que
eu proéprio ndo tenho, mas que posso, por
meu turno, ter a respeito dele. Esse
“acontecimento” nos mostra a nossa
incompletude e constitui o outro como o

R.S. FONTES

unico lugar possivel da completude
impossivel. [e conclui]: Olhamo-nos com
os olhos do outro.

Este excedente de minha vis&o que existe
sempreemrelacéoaqualqueroutrapessoa,
esta sobra de conhecimento, de posse,
esta determinada pela unicidade e a
insubstituibilidade domeu lugar no mundo:
porque neste lugar, neste tempo, nestas
circunstancias, eu sou o uUnico que me
coloco ali, todos os outros estédo fora de
mim. (apud ZOPPI-FONTANA, 199, p.117).

Em suas teorias, Bakhtin e Vygotsky
também irdo defender a linguagem como
constituinte da consciéncia. Sendo que para
Bakhtin, a consciéncia individual s6 pode surgir
e se afirmar como realidade através da
encarnagdo material em signos.

Uma palavra € um microcosmo da
consciénciahumana (VYGOTSKY, 1991,p.
132).

Para Bakhtin o modo como os outros nos
percebem influencia fortemente a forma
COMO NOS CoMuNicamos COM NOSSO proprio
interior. Desse modo, a forma como nos
percebemos éinfluenciada pelomodo como
os outros nos percebem. Dai aimportancia
de uma reflexdo sobre como a crianga
constréi sua subjetividade a partir das
palavras,impregnadas de significados, que
os outros Ihe dirigem. Os significados da
palavras, por sua vez, ndo sdo estaticos,
mas socialmente constituidos nos atos de
enunciagdo e, portanto, mutaveis.
(MICARELLO, 1998, p. 154).

Concordamos com Geraldi (op. cit.) que a
conquista humana do dominio da técnica da
escrita alargaincomensuravelmente, notempoe
no espaco, os horizontes de nossas possibilida-
des interativas, e porisso mesmo da constituicéo
de nossas consciéncias. Ai esta a internet que
nao nos deixamentir. Todavia, umatal tecnologia’,
aduras penas construida, ndo poderiadeixar de
ser objeto de desejo e instrumento de domi-
nagéo.
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A Rela¢ao do Eu Versus Me

Mead interpreta esse “Me” como o “outro
generalizado”, ou seja, como as expectativas de
comportamento social que emigramparaointerior
da pessoa (eu social) e interpreta o “Eu” como a
espontaneidade que emigra do interior para o
exterior (eu pessoal). O “Eu” pratico se torna
perceptivel comofonte dasinovagbes querompem
e renovam os controles cristalizados de modo
convencional. Aautonomiado “Eu” nareprodugao
dos papéis sociais estano “como” o ator interpreta
seu papel. Isso pode ser exemplificado através
da propria profissdo do magistério, onde ha
inUmeros professores, mas cada qual interpreta
esse papel de modo diferente uns dos outros.

Jao“Me”levantabarreiras aimpulsividade
eacriatividade deum “Eu’resistente, espontaneo
e auténomo (pos-convencional), situando-se
assim, comoumaforgaconservadorarelacionada
ao status quo. O “Me” também é portador de uma
consciénciamoral que se prende as convengoes
e praticas de umgrupo particular, identidade que
tornapossivel o agirresponsavel.

Mas, lembremos que, segundo Bakhtin, o
“Eu”sépode serealizar nodiscurso apoiando-se
em “nos”. O outro do sujeito para Bakhtin é entdo
fundamentalmente um “noés”, ou seja, a pessoa
na qual podem desaparecer todos os outros, 0
“eu”inclusive. E éclivado pelo“nés” que o sujeito
se vé ser homem em Bakhtin.

O Eu Autonomo e a Questao da
Emancipagao

Nesse contexto, Mead fala do processode
“civilizagéo” da sociedade, que implica um
progressonaindividuagao doindividuo:

Na sociedade primitiva a individualidade
manifesta-se numa medida muito maior do
que na civilizada, através da adaptagao
mais ou menos perfeita aum determinado
tipo social... Na sociedade civilizada a
individualidade manifesta-se muito mais

através da recusa ou da realizagéo
modificada dos respectivos tipos sociais...
Ela tende a ser muito mais singular e
diferenciada (1990, p.34).

Uma caracteristicamarcante dasociedade
industrial contemporanea é a pluralidade de
realidades e de identidades. Um exemplo seriao
caso das “tribos alternativas” do mundo globali-
zado—pessoas que por uma afinidade ideologica
fundam habitos que as distinguem da sociedade
maior.

O processodaindividualizag&o social possui
dois aspectos diferentes: exige-se dos individuos
atingidos por ele tanto autonomia como também
uma conduta consciente de vida, de acordo com
as regras estabelecidas socialmente. O que na
verdade, é o duplo papel daeducagéo, transmitir
o patriménio histérico-cultural da humanida-
de — reproduzir — e ao mesmo tempo formar o
cidadéo critico transformador.

Segundo Mead, a individuagéo mede-se
tanto pela diferenciagao de identidades singulares
como pelo crescimento da autonomia pessoal,
insistindo no entrelagamento entre individuagéo
e socializagdo. O fato é que todo ‘self forma-se
no processo social, sendo sua expressao
individual. O individualismo é o outro lado da
moeda do universalismo. “A identidade é um
fenébmeno que deriva da dialética entre um
individuo ea sociedade”(BERGERe LUCKMANN,
1976, p.230).

Aqui Mead constata que cada individuo
classifica os acontecimentos na vida da
comunidade de acordo com seu ponto de vista
particular que é diferente de qualquer outro
individuo, mas que deve ser reconhecido
reciprocamente por parte de todos. Para ela,
esta se produzindo uma comunidade de
comunicagao ilimitada que transcende a ordem
particular de uma sociedade determinada, no
interior da qual os membros seréo capazes de
sair da sociedade existente para buscar um
consenso sobre idéias conflitantes. As reunides
daONU (Organizagdodas Nagdes Unidas) seriam
umatentativadesse tipo de comunicagé&o, embora
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saibamos que muito raramente haja consenso
em suas decisoes.

Nas sociedades individualizadas, cadavez
mais estratégicas (utilizando um termo
habermasiano, segundo o qual, esse tipo de
agéo encontra-se voltada para o sucesso e a
dominagao de uns sobre os outros), o individuo
se vé diante de multiplas possibilidades de
escolhas, mas dentro de um novo modo de
controle social, impondo formas de consciéncia
e de acdo. Vivemos numa sociedade que nao é
mais coletiva, mas individualizada.

Estas lutas colocamem questdo acondic&o
deindividuo. Porumlado elas afirmam seu
direito adiferenca, ressaltando tudo aquilo
que pode constituirindividuos verdadeira-
mente individualizados. Por outro, elas se
insurgem contra tudo aquilo que pode isolar
o individuo, separa-lo dos outros, romper
com a vida comunitaria, compeli-lo a se
voltar para dentro de si e prendé-lo a sua
prépriaidentidade (FOUCAULT, 1984, p.5).

Essas idéias foram brilhantemente
discutidas no IV CONED (Congresso Nacional
de Educagédo) acontecido em abril de 2002 em
Sé&o Paulo, em que foram questionadas as formas
de isolamento e escraviddo do sujeito moderno
submetido a novas formas de dominag¢ao por
instancias secundarias de controle social, como
a midia de massa. O espaco da esfera publica
tem diminuido sob a influéncia das grandes
corporagdes e do poder da midia.

osistemapolitico asseguraoconsentimento
dapopulagéo tanto por via positiva, quanto
por viaseletiva; positivamente capitalizando
as expectativas de comprimento dos
programas proprios do Estado Social;
seletivamente excluindo determinado
assuntos da discussdo publica. E isso
pode serfeito por meio defiltros estruturais
noacesso aesferadaopinido publica-poli-
tica, por meio de deformagdes burocraticas
das estruturas dacomunicagao publica, ou
por meio de um controle manipulativo dos
fluxos de informagdo (IV CONED, abril
2002).

R.S. FONTES

E é nesse ponto, que ndo podemos deixar
de trazer o pensamento de outro grande filésofo
doséculopassado: Michel Foucault(1984, 1986)
quando queremos discutir a constituigdo do
sujeito moderno, sob o &ngulo do poder. Foucault
retorna sempre a civilizagdo grega e romana
antigas para entender se em algum lugar e em
alguma época, o homem constituiu sua
subjetividade sem passar pelas relagdes de poder
(dominantes e dominados). E descobre que nao.
Anogéao de identidade que temos do sujeito foie
é construida historicamente. Até que ponto
estamos sujeitos as nossas proprias invengoes?

Apalavra ‘sujeito’ temdois sentidos: sujeito
submisso a outrem, por controle e
dependéncia e sujeito atrelado & proépria
identidade devido a consciéncia ou
conhecimento de si. Esta palavra sugere,
em ambos os casos, uma forma de poder
que subjuga e sujeita (FOUCAULT, 1984,
p.5).
Para Foucault, a histéria dahumanidade €
uma histéria de luta contra a dominagado e o
assujeitamento do homem pelohomem. Segundo
ele, as lutas contra o assujeitamento tendem a
permanecer na nossa sociedade devido a uma
novaformade poder politicoque veminvestidona
figurado Estado. Porisso, Foucault sugere que:

Talvez o mais importante neste momento
ndo seja descobrir, mas recusar, aquilo
que somos. Precisamos imaginar e
construir o que poderemos ser para nos
livrarmos desta sorte de ‘duplo impasse’
politico constituido pela individualizagéo e
pelatotalizag&o simultaneamente perpetra-
das pelas modernas estruturas de poder
(1984, p.10).

Agrande contribuicdo de Foucaultéanalisar
a linguagem como um dos mecanismos de
controle social. “O discurso vem carregado de
significados constituidos histérica e socialmente,
mas, antes da mais intima palavra, ja somos
atravessados pelalinguagem”(1986).

Contrariamente a teoria de Habermas e
Bakhtin, Foucault prega a impossibilidade do
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sujeito em alcangar autonomia e emancipagéo
social - teoria do impossivel. E conclui dizendo
que, embora existam varias formas de poder, ou
seja, varias formas de agao sobre a agéo dos
homens e igualmente varias estratégias de
afrontamento a favor ou contra esse poder, uma
sociedade ‘semrelagdes de poder' ndopassade
uma abstragao.

Notocante aessetipo de agao, Habermas
afirmara que sob as condigdes do agir estratégico
o “self’ daautodeterminagéo e da auto-realizagéo
saidoambitodas relagdes intersubjetivas. Quem
age estrategicamente ndo se alimenta mais de
um mundo de vida compartilhado intersubjeti-
vamente, ele se vé diante de um mundo objetivo
e decide conforme preferéncias subjetivas,
independentes do reconhecimento do outro.

Emsuma, toda estratégiade afrontamento
sonha em se tornar umarelagao de poder,
e toda relagéo de poder tende, desde que
sigasuaproprialinhade desenvolvimento e
evite as resisténcias frontais, a se tornar
umaestratégia vitoriosa (FOUCAULT, 1984,
p.19).

Desfecho

“Nao podemos pular fora do
circulo magico da linguagem’.

(Jirgen Habermas)

Apesar de suas obras serem ainda pouco
difundidas no Brasil, George Herbert Mead nos
abre importantes caminhos para pensarmos a
constituigdo do sujeito contemporaneo e comele
o papel da educagao no século XXI.

A Linguagem como elemento
fundamental na constituigao do Sujeito

O sujeito € uma invengao social e foi
construido pela Modernidade. Habermas & um
defensordoprojeto de modernidade que, emsua
opini&o, tem os recursos de emancipagao do ser
humano.

Amodernidade carrega consigo o 6nus do
desmoronamentodarazdoe, comela, acrisedo
sujeito. Esta razédo que prometia a redengéo da
humanidade pela ciéncia e pela tecnologia,
converteu-se eminstrumento de desumanizagéo.
A razao instrumental solapou a critica
(HABERMAS, 1982)e universalizou-se emgrande
escala.

Assim, o sujeito encontra-se mais proximo
dacondigao de objeto (de observagéao laboratorial
ede consumo) que dacondigdo de sujeito, assim
como o define Foucault (1984), como ser que
analisacriticamente arealidade, busca permanen-
temente o conhecimento e, eventualmente,
transformaoreal.

Durante muito tempo, o homem foi visto
como animal que interpreta a si mesmo através
da razéo (self interpretation animal), mas sem
vinculo algum como o social, dai o surgimento do
Paradigma da Consciéncia nafilosofia cartesiana.
“Penso, logo existo”, sem qualquer relagdo com
o coletivo constituido histérico-socialmente.

Especificamente na tradigédo da filosofia
ocidental, mais ainda na Filosofia da Linguagem
tratou-se a linguagem exclusivamente como
afirmagé@o sobre as coisas no mundo. Para
Habermas, a linguagem possui outras duas
dimensodes: a expressividade do sujeito e seu
inter-relacionamento no mundo.

Habermas querassegurar que aconstrugio
do sujeito se da a partir da sua relagdo com o
outro que se da através da linguagem, que para
eleéuniversal. Paraele, todo serhumano possui
umacompeténcia paraalinguagem que construi-
mos ontologicamente. A forma é universal, ou
seja, competéncia para falar todos possuem,
mas o conteudo nao, ele é contextualizado
sécio-historicamente.

Alinguagemn&o é s6 o meio pelo qual nos
comunicamos e nos expressamos; € também
um elemento que constitui 0 que somos e o que
podemos ser.

Tanto para Foucault como para Bakhtin,
como para Habermas e Vygotsky, a subjetividade
constitui-se socialmente através da linguagem.
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A linguagem é nossa maneira de assumir uma
posturareflexiva diante darealidade. Usamos a
linguagem paracompreender anés mesmos e ao
mundo. Na filosofia contemporanea, o sujeito é
visto de forma contextualizada e situado
historicamente.

Para Michel Foucault sdo os enunciados
que produzem sujeitos e ndo o contrario. Os
discursos modificam os corpos: aquilo que nos
constitui também nos aprisiona.

Outras idéias aproximam a teoria de
Habermas a de Bakhtin: “Se o conceito de
subjetividade se da no social: o homem sé
adquire consciéncia de si mesmo através do
outro, ao desenvolver uma interagdo reflexiva,
através dalinguagem”(DELUIZ, 1995, p.15).

Analisando a construgdo do sujeito em
Habermas e Bakhtin, percebemos que ha
semelhangas e sutis diferengas. Mas, qual a
diferenga que fazadiferenga? Qual oespagode
liberdade do sujeito nessas teorias? Nateoriade
Bakhtin, o sujeito possui pouco espago para a
criagaode idéias, umavezque os signos interiores
s&o constituidos socialmente e estdoimpregnados
ideologicamente. Nas palavras de Bakhtin: “a
palavra é uma arena de luta ideolégica”. Bakhtin
defende que a consciénciado sujeito surge com
0s signos, é ideoldgica, pois reflete e tambéem
refrata a realidade. Os signos se constituem na
relagdo de umindividuo com outro, socialmente
organizado. “Um signo néo existe apenas como
parte de uma realidade; ele também reflete e
refrata uma outra. Ele pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um
ponto de vista especifico, etc.”(BAKHTIN, 1988,
p.32).

“A palavra reflete e refrata a realidade”.
Parece que Habermas ndo concorda com esta
idéia. Para ele, a palavranuma situagdo ideal de
fala, s6 pode levar o homem ao verdadeiro
conhecimento, portanto, ndorefrata, nemreflete,
mas constroi a realidade através do didlogo que
os homens empreendem entre si.

A ideologia em Bakhtin n&o é uma falsa
consciéncia, como ocorre em Marx. Para Bakhtin,

R.S. FONTES

tudo é ideolégico. Ndo existe discurso sem
ideologia. O sujeito enuncia sem se dar conta
que estareproduzindo umadeterminadaideologia.
JaparaHabermas é através dalinguagemque o
sujeito se emancipara.

Se para Bakhtin toda comunicagdo é
ideolégica e entendemos ideologia como
comunicagao distorcida, entdo a situacdo ideal
de fala aqui estad sendo entendida como uma
comunicagdo nado distorcida, defendida por
Habermas, ndo existe.

Habermas busca na natureza humanaum
aspecto universal para o conhecimento da
realidade, através da ag&o comunicativa que
busca um entendimento mutuo, diferente de
Bakhtin que parecerelativizar o conhecimentoda
realidade de acordo com diferentes contextos
sécio-culturais em que este é produzido. Assim,
Habermas pouco discuteaquestdodadiversidade
social, porque paraele hdalgo de essencial, algo
universal nalinguagem (seria o discurso interno
de Vygotsky?) comum a todos os homens.

Tantopara Foucault, comoparaHabermas,
Bakhtin e Vygotsky, a quest&o parte do sujeito
contextualizado. Mas essa busca da raciona-
lidade critica como o fundamento ultimo do
conhecimento verdadeiroemHabermas n&o seria
uma maneira de deixar a metafisica entrar
sutilmente no reino epistemol6gico? Habermas
pretende salvaraidéiade racionalidade comoum
instrumento confidvel de conhecimento. Em
fungao disso, recebe muitas criticas acusando-
o de metafisico.

(...) apesar de toda a sua tentativa de
romper com a tradicdo metafisica,
Habermas permanece estritamente vincu-
lado a ela, ndo sé pelo conteudo principal
de suaobra—arazdo—comotambém pela
forma em que a trata, como uma priori que
fundamenta e determina a condig&o
humana, sua experiéncia social e sua
evolugdo (ARAGAO, 1992, p.14).

Mas, Habermas n&o é o Unico a resgatar
algumas idéias kantianas em sua teoria,
particularmente se levarmos em conta a
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convocacado do pontode vistado outronareflexéo
que Kant faz do sujeito.

Mas se, para me considerar, eu me coloco
no ponto de vista de um outro/.../ eu vejo
que esse observador externo é o primeiro
que me examinanotempo/.../ Mesmo que
ele admitisse entdo o eu que acompanha
todas as representagdes em todo o tempo
emminhaconsciéncia/.../ elendo concluiria
ainda disso, entretanto, a permanéncia
objetiva de eu-mesmo /.../, apesar da
identidade l6gica do eu, pode muito bem
ocorrer uma mudanga tal que ndo permita
mais conservar a sua identidade (apud
DAHLET, 1997, p.63).

A partir desse fragmento em que se busca
saber qual é anaturezadesse sujeitonoolharde
outrem, podemos concluir que ha um sujeito
kantiano no sujeito bakhtiniano e, portanto, um
qué metafisico numa teoria marxista (ou seria o
contrario?), uma vez que Dahlet (op. cit.) ira
pontuar que recusando associar ao eu um
substrato conhecivel, ndo é s6 a idéia de um
sujeito imaterial que Kant desconstr6i, mas
também a possibilidade de conhecer o sujeito
COmo uma coisa em Ssi.

Habermas reconhece que situaggoideal de
fala, ou seja, aquela em que predominam o
reconhecimento do outro como sujeito e de sua
fala, a sinceridade e o desejo de se chegar aum
consenso verdadeiro ou nio existe ou existe
precariamente. Porém, o autor acredita que a
ciéncia constitui instituicbes e féruns de
discuss&o mais legitima e proxima da situagéo
ideal de fala na dire¢gdo da emancipagao social.
Segundo o préprio autor, a situagao da fala ideal
n&o constituiuma forma de vida concreta—é um
referencial. (SIEBENEICHLER, 1989, p. 105).
Habermas acredita que quem é capaz de falar &
capazde agir; por issofoitaxado varias vezes de
utopico. Depois de muitas criticas, Habermas
abandonou a teoria do contexto da fala ideal.

Algumas questbes nos parecem, entre-
tanto, em aberto, diante das proposi¢oes
de Habermas: se o processo de evolugédo

dasociedade depende do desenvolvimento
das capacidades ou competéncias dos
individuos, como se daria, entéo, o processo
de formagéo do “eu competente” do ponto
de vista cognitivo, moral, linguistico e
motivacional, se os individuos adquirem
essas competéncias napropria sociedade?
Em que contextos historicos jafoi possivel
detectar a presenga de grupos dialdgicos
envolvidos em processos argumentativos e
que ocorrem livres de coagdes externas?
Em que mediada é possivel superar as
divergéncias e conflitos de interesses entre
grupos, classes, ragas, culturas e valores,
e chegar ao consenso na sociedade
contemporéanea, a partir de uma raciona-
lidade comunicativa construida nos
mecanismos linglisticos da espécie?
(DELUIZ, 1995, p.20).

E sera que uma sociedade democra-
ticamente organizada dispde de mais
racionalidade do que outros tipos de sociedade
organizada? Todavia, ainda que Habermas nao
consiga responder satisfatoriamente a tais
questionamentos, com ele ndo podemos mais
duvidar de uma unica coisa: para que 0
conhecimento va se expandindo é preciso que o
didlogo continue. E com base nalinguagem que
o ser humano compreende e transforma a
realidade, construindo histéria, ciéncia e arte. A
ciéncia é produzida no dialogo.

Entretanto, a pergunta permanece: como
utilizar a linguagem como instrumento eficaz e
imparcial de conhecimento da realidade, se é
atravésdelaquenos constituimos comoindividuos
e consequentemente constituimos nossos pontos
de vista? A linguagem representa e cria novas
realidades. Da mesma forma que a linguagem
forma as visdes de mundo, € através delaque as
criticamos. Enfim, ndo temos recursos extralin-
guisticos para refletir sobre o real. Por isso,
citando Habermas “n&o podemos pular fora do
circulo magico da linguagem”.

Por tudo isso, pode-se afirmar que a
linguagem é overdadeiro trago distintivo do
ser humano, pois lhe atribui a capacidade
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de tornar-se um ser individual, social e
cultural, fornecendo-lhe uma identidade e
possibilitando-lhe partilhar estruturas de
consciéncia coletiva. E por isso que
Habermas afirma que a linguagem é
exatamente aquela aptiddo do serhumano
gue o distingue dos animais, sua verdadeira
caracteristica antropologica: ‘O que nos
distingue da natureza é, na verdade, a
Unica coisa que, por natureza, podemos
conhecer, asaber, alinguagem (ARAGAO,
1992,p.51).

A Educagao e o compromisso de
emancipac¢ao do Sujeito

Transportando tais idéias para o campo
educacional teremos aseguintereflexdo sobre o
duplo perfil da educagéo: enquadrar o individuo
na sociedade e a0 mesmo tempo torna-lo critico
paratransforma-la. Até que ponto a Educacgéo
responsavel pela construgdo de umasociedade
mais democratica? Mead sugere que
primeiramente temos de formar uma identidade
convencional (singular) e depoisumaidentidade
pés-convencional (plural) para a constituigéo do
“eu” autdbnomo que é fragil em todos nés. Este
parece ser, sem duvida, o grande desafio do
pensamento filoséfico e educacional da pés-
modernidade.

Talvez Richard Rorty possa nos oferecer
valiosos elementos para essareflexdo. Segundo
ele, o mundo educacional hoje esta dividido
politicamente. Enquanto as politicas de direita,
fortemente caracterizadas pelo ascetismo
platénico, dominam o ensino fundamental e
médio, enfatizando a socializagdo e massificagao
do sujeito, as politicas de esquerda,
caracterizadas pela critica social socratica, com
énfase naindividualizag&o do sujeito, dominam o
ensino universitario.

Isso significa que a principal adverténcia
~ sobre aeducagao entre esquerda e direita
ocorre na fronteira entre a educacédo
secundaria e aeducagao superior. Mesmo

R.S. FONTES

radicais ardentes, apesar de todo seu
discurso sobre ‘educagaoparaa liberdade’,
secretamente tém a esperancga de que as
escolas elementares ensinardo as criangas
a esperar sua vez na fila, a ndo crescer
envolvidas comdrogas, aobedeceroguarda
daesquina, asaberescrever corretamente,
pontuar, multiplicar e dividir. Eles n&o
guerem seriamente que as escolas
secundarias produzam, todo ano, uma
classe formadade Zarathustras amadores.
Inversamente, s6 os conservadores muito
ressentidos e com tapa-olhos querem
assegurar que os colleges contratem
somente professores que endossardo o
status quo. As dificuldades aparecem
quando se tenta explicar onde termina a
socializagdo e comega a critica (...)

Essa dificuldade é agravada pelo fato de
que tanto os conservadores quanto os
radicais tém problemas para perceber que
educagao ndo éum processo continuo até
aidade de 20 ou 22 anos. Ambos tendem
aignorar ofatode que apalavra ‘educagao’
cobredois processos inteiramente distintos
e igualmente necessarios —socializagéo e
individualizagéo (2000, p.85).

Esperar, todavia, que ela seja perceptivel-

mente diferente é lembrar que crescimento

é certamente o Unico fima que aeducagéo

superior pode servir e também lembrar que

a diregdo do crescimento é imprevisivel

(p.95).

Dai, otemordos governos contemporaneos
em abrir canais de comunicag&o para o didlogo
das massas o que, segundo Mead, temlevado a
um controle social severo através da midia e da
falsa percepcgéo de individuagao dos sujeitos.

Vygotsky (1991), destaca a palavra como
signo privilegiado no processo de interna-
lizagdo que o individuo faz dos elementos
externos, enfatizando a linguagem como
elemento organizador e planejador do
pensamento da crianga. Nesse sentido,
calar a crianga ou cercear sua linguagem
significa priva-la de um instrumento
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fundamental para a organizagao de seu
pensamento e construgéo do conhecimento
(MICARELLO, 1998,p.167).

Segundo Vygotsky, o aprendizado de modo
geral e o aprendizado escolar em particular, ndo
s6 possibilitam como orientam e estimulam
processos de desenvolvimento. Todavia, &
importante ressaltar que, embora Vygotsky
enfatize o papel da intervengao no desenvolvi-
mento, seu objetivo étrabalhar comaimportancia
do meio cultural e das relagdes entre individuos
nadefinicdo de um percurso de desenvolvimento
da pessoa humana. A escola tem o papel de
fazer a crianga avangar em suacompreensao do
mundo a partir de seu desenvolvimento ja
consolidado e tendo como meta etapas
posteriores, ainda ndo alcangadas.

Vygotsky (1984), referindo-se a aprendiza-
gemhumana, dizque estapressupde uma
natureza social especifica, sendo um
processo mediante o qual as criangas
ascendem a vida intelectual daqueles que
os rodeiam. Nesse processo, que ndo se
concretiza apenas pela maturagéo, mas
que exige o emprego de signos,
instrumentos de interag&o, apresengados

outros é imprescindivel (FREITAS, 1994,

p.321-2).

Essas idéias de Vygotsky a respeito do
papel da escola e do professor no processo de
socializag&o infantil fazem nos retornar a idéia
central dateoria de Mead, através dafalade seus
dois amigos e discipulos Berger e Luckmann:
(1976).

Somente depois de terrealizado este grau
deinteriorizagdo é que o individuo se torna
membro da sociedade.O processo
ontogenético pelo qual isto se realiza é a
socializagao, que pode assim ser definida
como aampla e consistente introdugdo de
um individuo no mundo objetivo de uma
sociedade oude umsetor dela. A socializa-
Gao primaria é a primeira socializagado que
o individuo experimenta na infancia e em
virtude da qual torna-se membro da

sociedade. A socializagdo secundaria €
qualquer processo subsequente que
introduz um individuo ja socializado em
novos setores do mundo objetivo de sua
sociedade (1976, p.175).

E onde a escola se encaixa em tudo isso?
Berger e Luckmann respondem:

A aprendizagem escolar se da na
socializagao secundaria. O tomderealidade
do conhecimento interiorizado na
socializagdo primaria é dado quase
automaticamente. Na socializagéo
secundaria tem de ser reforgado por
técnicas pedagogicas especificas,
‘provadas’ (em inglés, ‘trazido para casa’)
aoindividuo. Arealidade original € a casa,
as demais séo artificiais. Por isso, o
professor precisa apresentar os contetidos,
tornando-os tdo vivos quanto o mundo
domeéstico da crianga, em bom portugués,
partindo da realidade da crianga (1976,
p.191).

Podemos afirmar também que, na
abordagem vygotskiana, o professor deixade ser
vistocomo mero agente exclusivo de informagao
eformag&o dos alunos, umavez que asinteragoes
estabelecidas entre as criangas tambémtémum
papel fundamental na promog&o de avangos no
desenvolvimento individual. Todavia, isso ndo
significaque seu papel sejamenos importante no
processo educacional. A fungdo docente no
contexto escolar é de extremarelevancia, jaque
oprofessor é o elemento mediador das interagoes
entre os alunos e destes com os objetos de
conhecimento. Para tanto, € fundamental que o
professor estabele¢ga uma relagdo de dialogo
com as criangas e que crie situagées em que
elas possam expressar seu conhecimento acerca
do mundo, de modo significativo.

Essa centralidade do conceito de mediagao
em Vygotsky faz com que ele destaque a
importancia do outro no processo de
desenvolvimentodacrianga. Aodiscutirarelagéo
entredesenvolvimento eaprendizagem, Vygotsky
cria o conceito de Zona de Desenvolvimento
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Proximal. De acordo com esse conceito existe
um nivel de desenvolvimento real da crianga,
expresso pelas atividades que ela é capaz de
realizar sozinha, e um nivel de desenvolvimento
potencial, expresso pelas atividades que ela é
capazderealizar coma colaboragao dos adultos
ou colegas mais experientes. A distancia entre
esse desenvolvimentoreal dacrianga e seu nivel
de desenvolvimento potencial seria exatamente
azonade desenvolvimento proximal.

O caminho que o individuo vai percorrer
paradesenvolverfungdes que estéo latentes, ou
seja, que ainda estédo em processo de amadure-
cimento e que se tornardo fungbes consolidadas,
pode sofrerinterferénciados educadores. A partir
domomento em que o professor conhece e atua
nazonade desenvolvimento proximal ele propicia
aampliagao do nivel de desenvolvimento real e
contribui para movimentar os processos de
desenvolvimento dos membros maisimaturos da
cultura.

No cotidianoda salade aula, aintervengao
naZonade Desenvolvimento Proximal dos alunos
éderesponsabilidade (ainda que ndo exclusiva)
do professor enquanto um parceiro cultural mais
experiente, porque detém vivéncias mais
diferenciadas, maiores informagdes e o papel de
tornar acessivel aos alunos o legado cultural da
humanidade e, portanto, desafiar, através do
ensino, 0s processos cognitivos de aprendizagem
edesenvolvimentoinfanto-juvenis.

Ao desenvolver o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal e a mediagéo so6-
cio-cultural, Vygotsky oferece importantes
elementos paraacompreensdodecomosedaa
integracéo entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento na salade aula.

Em Habermas, assim como em Vygotsky,
o conhecimento ndo é descoberto porum sujeito,
mas sim, construido pelos homens em comunh&o
como via para sua emancipagdo social. Essas
idéias encontram grande ressonancia num dos
maiores educadores brasileiros: “Ninguémeduca
ninguém, ninguém educa a simesmo. Os homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo
mundo”. (Paulo Freire)
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As idéias de Habermas assim como as de
Freire (embora talvez ndo possam ser compro-
vadas) nos trazem certo alento diante do
pessimismo racional que durante anos dominou
a Escola de Frankfurt e da angustia de nunca se
chegar a uma verdade unica (ainda que
momentaneamente) como nos apregoa o
relativismo histérico. Para Habermas ha regras
pragmaticas profundas que sdo universais.

(...)podemos concluir que Habermas, para
poder livrar-se do pessimismo sem saida
em que se langou a Escola de Frankfurt,
depois que associou a razdo a dominagao
sob a forma de uma raz&o instrumental, e
salvaguardar a crenga na razao e no
otimismo em relag&o ao futuro do homem,
teve que encontrar uma forma positiva de
manifestagcéo darazao: que lhe permitisse
trabalhar a favor do homem e n&o contra
ele, possibilitando-lhe evoluir, vencer
obstaculos e formas de opress&o. Esta
forma de razdo positiva seria a razao
comunicativa, a que fomenta o entendi-
mento, o didlogo, acriticae aemancipagao
(ARAGAO, 1992, p.64).

A saida, segundo Habermas, esta nos
participantes criarem formas de vida integradas
socialmente reconhecendo-se reciprocamente
como sujeitos capazes de agir autonomamente
e, além disso, como sujeitos que s&o
responsaveis pela continuidade de sua vida,
assumidade maneiraresponsavel.

Para isso, Deluiz sugere que:

E tarefa da educagao construir competén-
cias e articular os saberes necessarios
para que os sujeitos possamrefletir e atuar
na esfera politica, desenvolvendo a
capacidade de gerir, orientar, discutir,
organizar e negociar, ou seja, o exercicio
da diregao politica, para que possa
participar,de modo auténomo, emdiferentes
espagcos eforuns de atuagado politica (1995,
p.21).
Habermas acreditaque o grande problema
da sociedade moderna é que os subsistemas
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econdémicos e estatais (estratégicos) estédo
colonizando areas de nossavida privadaepublica
e se tornando hegeménicos. E por isso que
temos de combaté-los através de uma agao
comunicativa voltada parao entendimentoe para
a emancipagao social Numa sociedade onde
impera a forga massificadora, sob formas
distorcidas de liberdade, cresce a necessidade
do desenvolvimento da consciéncia critica,
levando a um comportamento ético/politico
menos ingénuo, de respostas mais criativas e
com maior capacidade de decis&o.

Diantedisto, somoslevados aindagar sobre
o papel da educagéo na formag&o de um novo
sujeito, de um sujeito agente de sua proépria
histéria.

Foucault (1986) ja havia alertado para a
utilizagdo da educagao, por parte do poder
hegemonico, na normalizagdo dos comporta-
mentos. Desde a forma como sao dispostos os
alunos em sala de aula (em fileiras), permitindo
maior controle e vigilancia, até a maneira acritica
como sao trabalhados os conteudos, contribuem
para o estabelecimento do poder disciplinar.

Muitas vezes, adotamos uma postura
submissadiante das deliberagdes técnicas, sem,
no entanto, questionarmos a que interesses
encontram-se vinculadas, ja que, de alguma
forma, representam a autoridade.

Segundo Habermas, a responsabilidade
dos intelectuais é fortalecer a “préxis vulneravel”
do cotidiano na esfera publica e politica que
fundamentaarazao pratica navida humana. Isso
nos lembra um pouco as idéias do socidlogo
portugués contemporaneo Boaventurade Sousa
Santos, da Universidade de Coimbra, quandoem
palestra proferida no Il Férum Social Mundial
(Porto Alegre, janeiro de 2002), disse que a
democracia deve ser o elemento de construgéo
das redes, conectando-as as forgas locais no
mundo e que o desafio dos intelectuais é
empreender projetos de resisténcia globalizada
a atual politica neoliberal.

Estas lutas sdo transversais: com isto
quero dizer que elas nao se limitam a um

pais em particular. E bem verdade que
certos paises favorecem seu desenvolvi-
mento e facilitam sua expansé&o, mas elas
nao ficam restritas a um determinado tipo
de governo politico ou econémico
(FOUCAULT, 1986, p.4).

E Mead contribui, de forma determinante,
paratalreflexdo, aorevelaronucleointersubjetivo
do “Eu” constituido através da linguagem que,
segundo Vygotsky, é o principio dahominizag&o
e, portanto, deve ser defendida nas praticas
educacionais através do dialogo. Por meio da
linguagem se resgata a razdo critica na
constituicdo do sujeito, do seu conhecimento e
da sua emancipagéo.

Somente umateoria histérica dafala interior
pode lidar com esse problema imenso e
complexo. Arelagéo entre opensamentoe
apalavraéum processo vivo; o pensamento
nasce através das palavras. Uma palavra
desprovida de pensamento é uma coisa
morta, e um pensamento n&o expresso por
palavras permanece umasombra. Arelagéo
entreeles ndo é, noentanto, algojaformado
e constante; surge aolongo do desenvolvi-
mento e também se modifica. A frase
biblica ‘No principio era o Verbo’, Goethe
faz Fausto responder: ‘No principio era a
Acéo.’ O objetivo dessa frase é diminuir o
valor das palavras, mas podemos aceitar
essa versao se a enfatizarmos de outra
forma: No principio era a Agdo. A palavra
nao foi o principio —a agao ja existia antes
dela; apalavraé ofinal do desenvolvimento,
ocoroamentodaacao (VYGOTSKY, 1998,
p.190).
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