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RESUMO

Considerando as tendéncias das ciéncias em geral num mundo internacionalizado e globalizado,
este artigo investiga a ocorréncia de praticas interdisciplinares no ensino superior, tendo como foco
as areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas. Inicialmente foi realizado um breve
estudo sobre interdisciplinaridade frente a uma emergéncia do mundo hoje para, em seguida, fazer
uma andlise da fala de professores universitarios sobre percepgdes e concepgdes de praticas
interdisciplinares em seu nivel de atuagdo, com um olhar investigativo sobre os obstaculos que
impedem tais praticas. Fez-se, posteriormente, um confronto com depoimentos de professores da
educagao basica sobre 0 mesmo tema.
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Interdisciplinares.

ABSTRACT

Considering tendencies of sciences in general in a globalized and internationalized world, this article
investigates the occurrence of interdisciplinary practices in higher education, having in focus the
areas of Human Science and Applied Social Science. Initially a brief survey on interdisciplinary
towards an emergency of the world nowadays was carried on, so an analysis of professor’s speeches
about perceptions and conceptions of interdisciplinary practices could be followed in their levels of
actuation, with investigative eye over the obstacles which impede such practices. Afterwards a
confrontation with statements of basic education teachers about the same subject was made.
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Introducao

Nao ha como pensarna Universidade hoje
sem recuperar sua génese, ou seja, sem nos
remeter ao seu carater publico, universal e livre
que a caracterizou no inicio da Idade Média,
seguindo dos vinculos com o poderdaigrejaedo
estado, e as diversas faces que apresenta
atualmente no mundo globalizado. Quanto ao
conhecimento nela produzido ou que ela
transmite, ndo se pode deixar de considerar o
momento em que este foi construido e instituido,
o que motivou seu estudo, os aspectos epistemo-
I6gicos inerentes, e como ele é considerado
atualmente, incluindo os diversos contextos em
que ele é aplicado. Este trabalho, no entanto,
pretende analisarumrecorte do terceiro ponto de
reflexdo: umavisao e forma de tratamento deste
conhecimento tendo em vista a fungédo da
universidade como locus de produgdo do
pensamento critico, capaz de interferir na
realidade em &mbitos variados, conforme suas
areas de estudo e sua capacidade de produzir
pesquisas. Como ela esta discutindo e
percebendo umnovo paradigma educacional que
dé conta de inseri-la nas emergéncias do mundo
atual?

Um paradigma educacional no contextoda
pés-modernidade extrapola, por exemplo, a
dimensao sdcio-cultural defendida por Saviani
(1986), direcionada a valorizar o dialogo com a
culturaacumulada historicamente, osinteresses
dos alunos, seus ritmos de aprendizagem e seu
desenvolvimento psicoldgico, “mas sem perder
de vista a sistematizacdo légica dos conheci-
mentos, sua ordenacao e gradacao para efeitos
do processo de transmissao-assimilagdo dos
conteudos cognitivos” (p.72). ParaMoraes (1997,
p.25), no entanto, o paradigma educacional que
se desponta tem caracteristicas multidimen-
sionais, ou melhor, & construtivista, interacionista,
sdcio-culturale transcendente. Assimadmitindo,
a universidade deve considerar a insergdo de
seus alunos numanova ecologia cognitiva, oque
significa que devam ser criados “novos ambientes
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de aprendizagem que privilegiemacirculagdo de
informagdes, a construgdo do conhecimento, o
desenvolvimento dacompreensaoe, se possivel,
oalcance da sabedoria objetivada pela conscién-
cia individual e coletiva” (p. 27). Para tal, a
universidade deveria estar preparada paraassumir
umanova postura metodoldgica, rompendo antes
detudo, com o paradigma positivistaincorporado
da ciéncia moderna e caracterizado pela
fragmentagao do conhecimento.

D’Ambrésio (1997) faz a seguinte criticaa
esta fragmentacdo: “...a atual proliferagéo das
disciplinas e especificidades, académicas e ndo
académicas, conduz a um crescimento incon-
testavel do poderassociado adetentores desses
conhecimentos fragmentados. Esta fragmenta-
caoagravaacrescenteiniqidade entreindividuos,
comunidades, nagdesepaises” (p.10). Hade se
concordar com Umberto Eco (1993, p. 114),
quando afirma que ciéncia, tecnologia, comuni-
cacdo, agdo a distancia, principio de linha de
montagem, se por um lado trouxeram suas
contribuigces, poroutro, ndo conseguiramimpedir
oHolocausto, fazendo alusdes de que cada area
do conhecimento seguiu seu rumo, sem uma
reflexdo sobre as demais e semreflexdo sobre a
vida.

D’Ambrésio (1997) aindafaz umacriticaao
momento atual, e defende uma outra forma de
pensar, “atransdisciplinaridade, umprojetointra
e interdisciplinar abarcando o que constitui o
dominio das ciéncias da cognigéo, da episte-
mologia, da histdria, da sociologia, da transmissao
do conhecimento e da educag¢éo” (p.15).

As referéncias acima norteiam este
trabalho que pretende analisar como professores
universitarios, das areas de Ciéncias Humanas
e Ciéncias Sociais Aplicadas, que formam
profissionais paraas diversas areas, emespecial
para a educagao, responsaveis até certo ponto
pela educagdo formal com vistas a formar o
futuro profissional e cidadao, percebem e
concebem praticas ou projetos interdisciplinares
em suas areas.
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Interdisciplinaridade: um novo
paradigma para a educacao?

Apalavrainterdisciplinaridade encontra-se
nas falas dos pesquisadores, das equipes de
trabalho de instituices de varias naturezas, nas
equipes de governo, nasjustificativas e objetivos
dos projetos pedagdgicos de universidades e
cursos, nos planos de aula dos professores, nas
diretrizes curriculares em todos os niveis da
educacaoformal einformal, nasjustificativas de
posicdes das ONGs, enfim, encontra-se hoje
presente em variadas areas, situagdes e
contextos. Ainterdisciplinaridade é, semsombra
deduvida, umatendénciaoperacional de solugdes
para inumeros problemas que afetam a
humanidade, quer seja de natureza cientifica,
tecnoldgica, que seja de natureza politica,
econdmica, social, ambiental, educacional. A
palavranao énova, comocita Freire (1980, p.30),
explicando que Piaget utilizava este termo para
falar de um estagio superior denominado
transdisciplinar, em que “as disciplinas nao se
contentariam em atingir as interagées ou
reciprocidades entre pesquisas especializadas,
mas situariam essas ligagoes no interior de um
sistema total sem fronteiras estaveis entre as
disciplinas”.

Narapidatrajetoria sobre anecessidade de
inter-rela¢des entre as areas do conhecimento,
no tratamento de problemas que englobam
fenédmenos dos mais simples aos mais complexos
da existéncia humana, vale perguntar a quem
cabe a reflexdo sobre estas questbes e o
estabelecimento de par@metros paraaconvivéncia
harmoniosa entre oshomens, e entre eles e tudo
que faz parte do seu universo. Dentre as
instituicbes que tém este papel, encontram-se a
familia e a escola, distintas, mas ao mesmo
tempo intimamente relacionadas dentro de um
plano desejavel. A aquisicdo dos primeiros
conhecimentos no ambito familiar, a crianga o
faz de forma globalizada, na maioria das vezes
porintuicdo, analogias e dedugdes, nainteragao
com o0 meio mais restrito. Assim, formam-se a
linguagem e os primeiros conceitos matematicos,

passando pelos conceitos topoldgicos, depen-
dendo do estimulo que os meios familiar e social
propiciam. Para o individuo, no ambito social,
mas sem a presenga da escola, os fatores
culturae sobrevivéncia, de certaforma, estabele-
cem as fronteiras das relagbes, reflexdes e
dominio do conhecimento.

Como a aprendizagem escolar se coloca
neste mundodeinter-relagbes e transformagdes?
A escola tem se colocado como a transmissora
do conhecimento de forma sistematizada, na
intengdo de compreender os fendmenos que
envolvem o ser humano e que ocorrem no seu
mundo. E o conhecimento produzido, reconhecido
eestruturado de geracado emgeracao, até os dias
de hoje. Varias interpretacdes e ideologias
compuseram este universo do conhecimento, o
que leva o homem a admitir que, de tempo em
tempo, deva pelo menos repensar os fatos,
analisando-os diferentemente, sob outro ponto
de vista, pois, com o tempo, o individuo adquire
novas visdes e incorpora novos valores. Mas a
escola, emseus diversos niveis, numaconcepgao
atual, ndo é vista s6 como transmissora de
conhecimento somente; ela o reconstréi com
outros significados e, através desta dindmica,
ela deve ter por objetivo atuar na formacéo do
individuo para que, diante de fatos e fendbmenos,
eleobserve, investigue, descubra, reflita, decida,
crie, aja, sentindo-se e tornando-se um com-
ponente da histériadahumanidade. Esteindividuo
€ um ser bioldgico, psicolégico e cognoscivel e,
neste sentido, unico. Convivem, ou deveriam
conviver, portanto, na educagédo escolar, o
presente, o passado, o futuro e o complexo
mundo das concepgdes: de quem construiu, ou
estruturou, ou resgatou o conhecimento passado,
de quemo apresentano momento nabibliografia
ouemsalade aula, de quemorecebe ou assimila
e, em grande dose, concepgodes do sistema de
interesses ao qual o sistema escolar esta
subordinado ou inserido. Auto-realizagédo, mer-
cadodetrabalho, valores sociais, preservagdoda
vida, compromisso com o futuro, sdao algumas
variaveis que convivem, ou deveriam conviverde
forma dindmica e dialética no meio escolar. No
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éaescolaaunicaresponsavel porumprocesso
tAo complexo, mas a unica que, historicamente,
pela estrutura organizacional, intencional e
sistémica, é capaz de contribuir efetivamente
paraaformacéo do cidadao capaz de compreen-
der os fatos e exercer uma intervengdo critica
sobre eles. Como afirma Paulo Freire (1993,
p.53): “Nenhuma grande transformagéo social
acontecera apenas a partir da escola. Porém,
também é uma grande verdade afirmar que
nenhuma mudanga social se fara semaescola”.

Se porumlado a escola, emtodos os seus
niveis, coloca-se como parte integrante das
transformagbes que devamocorrer emtodas as
areasno sentido de promoveravida, e sehauma
novavisao do conhecimento que procuraanalisar
o paradoxo entre a grande e rapida evolugéo da
ciéncia e da tecnologia e as ameagcas a vida do
homem e do planeta, é necessario refletir sobre
o paradigma educacional emergente, que vé na
interdisciplinaridade uma abordagem metodolo-
gica para solucionar grandes e pequenos
problemas. Diante desta posi¢do, € pertinente
procurar respostas com quem promove a
formagédo do individuo nos diversos niveis da
escola, as questdes: —Como estes formadores
véemaperspectiva de umtrabalhointerdisciplinar
emsuas areasde atuacdo? —Ja desenvolveram
projetos interdisciplinares? Procurou-se, entdo,
nacomposicao deste trabalho, buscara opini&o
de duas categorias de formadores: o professor
universitario e o professor da escola basica.

Praticas Interdisciplinares: o que
pensam docentes universitarios

O Grupo de Pesquisa da Pés-Graduagéo
em Educagao da PUC-Campinas, constituido
por nove pesquisadores, encaminhou, nosegundo
semestre de 2002, questionarios a professores
universitarios das areas de Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais Aplicadas, comintuito de verificar
se existe consenso nas respostas aos
questionamentos acima, foco destetrabalho, ea

® Citado por WEIL, Piérre et al.. 1993, p. 33.
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outros questionamentos de interesse do grupo.
Partiu-se da hipdtese de que as areas em foco
propiciam condi¢des mais favoraveis ao desenvol-
vimento de projetos interdisciplinares, podendo
contribuir de forma mais efetiva para tentar
responder as questdes propostas.

Dezessete professores universitarios,
alguns conceituados pesquisadores, encaminha-
ram suas respostas. Embora ndo houvesse
solicitagdo explicita, entrevistados expressaram
sua concepgoes de interdisciplinaridade. Para
um professor de Geografia da PUC-Campinas,
interdisciplinaridade é a tentativa de integragcéo
de conteudos de diversas ciéncias, mas a partir
do conhecimento profundo dos especialistas
das mesmas. Nela ndo se perde a identidade,
mas se busca a totalidade do fenémeno (e ndo
detodos os fatos); € a possibilidade de entender
a presenga do todo nas partes, compreender
como as partes especificas estdo entre si
relacionadas, para se ter uma visdo de conjunto.
Esta concepgdo muito se aproxima com a
apresentadaporFazenda (1979, p.27),apoiada
na definicdo de G. Michaud?, de 1972, salvo a
descrenca do entrevistado sobre uma possivel
integracao a ser concretizada. No entanto, por
ter sido professordo ensino médio, afirmatertido
possibilidade de desenvolver projetos interdisci-
plinares com temas como Oriente Médio —com
aparticipagéo inclusive da Matemaética —, Brasil
década de 1960—integrando Geografia, Historia,
Filosofia, Literatura e Educagéo Artistica —,
Canudos: a guerra nas caatingas — integrando
Geografia, Historia, Biologia e Literatura—, anélise
de Vida e Morte Severina—desenvolvida varias
vezes e considerada a mais importante. Nao
houve referéncia adesenvolvimento de projetos
em nivel do ensino superior, mas criticas em
relagcdo a obediéncia ao plano de curso,
transformado em torniquete, dificultando
alteragdes no meio da jornada caso hajaumfato
que justifigue a mudanga do plano, como a
ocorréncia de uma guerra. Seria um momento
propicio para uma pratica interdisciplinar. Por
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motivos como este, o professor considera que
esta pratica raramente ocorre no ensino supetrior.
Esta afirmagdo foi compartilhada por outros
professores.

Em sentido oposto, esta a posi¢do de um
docente da area de Economia da PUC-Rio: Nao
creio que o termo “interdisciplinar”tenhaainda o
sentido tao forte que o apresentado ha 15 ou 20
anos atrds. Hoje emdia, as barreiras formais que
existiam nos diversos ramos das Ciéncias Sociais
foram sendo derrubadas, intrinsecamente pelo
proprio progresso cientifico. E acrescenta: De
modo que essa tal “interdisciplinaridade”é, hoje,
tdo obvia que ela nao mais é reconhecida como
uma virtude em separado. O entrevistado, no
entanto, faz referéncias a areade Economiaem
que o profissional é levado a transitar entre os
campos do Direito, Ciéncia Politica, e Economia,
com grande desenvoltura. Termina a questao
com a frase: Diria mesmo que o termo é
dispensavel, pelo menos na moderna Economia.

Ele considera superada a preocupagao
comainterdisciplinaridade, pelofato de ela estar
consolidada. Esta visdo académicapode ocorrer
na esfera da pesquisa, ou talvez em grupos de
instituicOes constituidas por docentes que
compdem uma grande massa critica do pais.
Afirma, porém, que observa uma formagéo que
enfatiza o conhecimento analitico apenas pelo
seu lado estético, em suas formalizagdes
matematicas, e por seus conceitos rebuscados.
Acrescenta que se a instituicao nao estiver
atenta a isso, formam alunos que vivem a falar
umalinguagem emvoga naliteratura corrente da
Economia, sem se dar conta se isso tem ou nao
aplicagdo ao mundo real, ou se iSso nao passa
de modismo que temum fim facilmente previsivel,
logo sendo substituido poroutras palavras-chave
que tentam sinalizar “atualidade do conheci-
mento”, “vanguarda académica”, e nada mars.
Parece seresta a posturade seus alunos oriundos
da classe média alta por sua passividade
intelectual. Ele observa a posse dos recursos da
informatica sem espirito critico, como ocorrera
em outros tempos com a grande énfase
matematica: sdo cientistas sociais que se formam

sem maiores apegos ou referéncias ao proprio
campo das ciéncias sociais. A fala do professor
sobre interdisciplinaridade parece apontar o
distanciamento entre as diversas realidades da
educagaosuperior.

Outro entrevistado, um professordo curso
de Administragdo de Empresa da PUC-Campi-
nas, afirma que em sua area, como emoutras, a
interdisciplinaridade é ainda uma ténue tentativa
do professorde boa vontade, pois ndo ha tempo
nem espago para os professores discutirem e
imprimirem agcbes interdisciplinares. A estafalha
naestrutura universitaria para propiciar o desenvol-
vimento detal abordagemforamacrescidas outras
como processo de avaliagdo, controle de
frequiéncia e tipo de contrato do professor, além
dodespreparodo alunoingressante.

A drea em questdo é talvez uma das mais
suscetiveis ao fendbmeno da globalizagdo, sendo
atingida por modelos administrativos pautados
em planejamento estratégico, prevalecendo a
preocupagdo com o atendimento ao mercado de
trabalho, tendo como foco as grandes empresas.
Hoje isto fica evidente na grande procura pelos
cursosdotipo MBA, direcionados exclusivamente
aomercado, seguindo uma politica de produtivi-
dade, lucros, controle de qualidade de produto,
nao se referindo as implicagdes desastrosas de
umavisdo completamente empresarial nocampo
social, marcado por grandes desigualdades e
injusticas.

Outro entrevistado, formado em Filosofiae
em Ciéncia da Computagdo, e docente da
UNISAL, é de opinido que a escola € pensada
como uma grade televisiva, cada disciplina tem
seu “programa” e até a estrutura administrativa
tem dificuldades em enxergar como € possivel
superar essa divisdo e criar propostas de aulas
com dois ou trés professores em sala. Ele cha-
ma aatengao para o que denominade equivocos
e preconceitos da ‘transversalidade”. Cita,como
exemplo, o fato de a Filosofia ser percebidacomo
transversal a Matematica, mas nao o inverso.

Assimocorrendo, seria umainterdisciplinaridade
e umatransversalidade que sempre daumcarater

acessoério a uma disciplina. O docente néo vé
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I6gica nenhuma nisso, apenas preconceito,
embora aciénciatenha sido pensada para superar
0S preconceitos...

Aanalise que se podefazerdestafalaéque
se trata de uma questao axioldgica, diante de
anos e anos frente aumaforma de aciénciae a
escolaveromundo, pelofatode alguns principios
que as regeram darem conta, de certo modo, de
responder a alguns questionamentos relativos a
problemas e fendmenos observados. Deixando
deladoaingenuidade que namaioriadas vezes
inexiste, na postura pedagdgica descrita pelo
professor estd sempre presente a postura do
homem ou de determinados setores com suas
formas de conceber o mundo e as rela¢des
sociais. Esta forma de apropriacao do saber se
manifesta na aprendizagemjanos niveis iniciais
daeducacgao escolar,onde ha umjogo de forgas
pelaimportancia de cada disciplinaque compde
um curriculo. Como um contra-ponto ao seu
posicionamento anterior, o entrevistado afirma
que o professor sofre a alienagdo de seutrabalho,
soque de uma forma mais forte e mais agressiva:
€ a alienagdo do seu pensamento.

A ruptura de certas concepgdes educa-
cionais e a apropriagdo de outras enfrentam
obstaculos de natureza axioldgica, epistemo-
l6gica e metodoldgica em todos os niveis de
escolaridade, comrarissimas excec¢des. Observa-
se que, mesmo as grandes universidades
publicas, as que promovem pesquisas naareade
metodologia do ensino, trabalham com a
contradigdo desde oingresso dos seus estudan-
tes: pregamatualmente uma visaointerdisciplinar
dos seus componentes curriculares, mas
privilegiam a disciplinaridade no seu processo
seletivoe mantémarigida estrutura disciplinarna
sua grade horaria, sem espago paraa presencga
de trabalhos integrados. Consideram, como foi
possivel observar até o momento, que estes
projetos ocorrem na iniciagcdo cientifica, em
projetos de pesquisa ou no desenvolvimento de
trabalho de conclusdo de curso. Depois, pelo fato
de as proprias politicas educacionais nao
conseguiremdesfazeraestruturadisciplinarem
todos os niveis escolares, apesarde umdiscurso

E.A. ARAUJO & J.A. LOPES

antigo apoiado em pesquisas socializadas em
congressos, aformacgéao do professorocorreu até
hoje apoiada na especialidade.

O (ltimo docente citado aponta como
qualidades basicas indispensaveis ao perfil de
umformando no ensino superiorpara arealidade
hoje: dominio da Idgica, dominio da capacidade
de observare compreender sistemas de funciona-
mento, habilidade social de atuagédo cooperativa,
valorizagdo de comportamentos éticos, capaci-
dade de se auto-observar e modificar suas
atitudes, independéncia em relagdo a poder e
autoridade.

Navisaodo entrevistado, o profissional dos
novos tempos com formacgao superiordevetera
sensibilidade de perceber quando deve mudar
suas concepgdes. A medida que relagdes novas
com o0 meio ou objeto de estudo fornecerem
novos elementos de analise ele provavelmente
assumiratarefas naovivenciadas nauniversidade.

Colocando-se também favoravel a uma
postura metodoldgica interdisciplinar encon-
tra-se umdocente da drea de Educagaoda USP.
Para ele, tanto alunos quanto professores sdo
favoraveis a pratica interdisciplinar, no ambitoda
area educacional. Mas é mais uma afirmagdo
tedrica imediatamente contraditada pela pratica
efetiva. Trabalhos interdisciplinares conduzidos
em fun¢do de um projeto educacional coletiva-
mente elaborado, assumido e desenvolvido, creio
que ainda ndo fazem parte de nosso cotidiano
universitario, até onde pude observar, afirma o
docente.

Estaétambéma opinido de outro professor,
agorada Faculdade de Educagao da UNICAMP:
Dificilmente se pratica a integracdo interdisciplinar
naeducagédo superior. A fragmentagéo é fortale-
cida, dentre outros fatores, pelas préticas
avaliativas adotadas, que privilegiam rendimento
em disciplinas especificas e desempenho
individual em pesquisas, por exemplo. Ele
expressa, contudo, a necessidade de preservar
a pluralidade e a multiplicidade dos conheci-
mentos, tarefas, idéias e valores, mas sem
perder o fim principal da educagéo, que é a
formagéo.
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Aceitacao e sugestdo no ambito educa-
cional por alunos e professores, do modo como
os dois entrevistados da area de educagao se
referem, vém ao encontro da posi¢ao defendida
por diversos pesquisadores de varias areas ha
bomtempo. Quando ambos, no entanto, afirmam
que projetos coletivos, interdisciplinares, ainda
naofazem parte de nosso cotidiano universitario,
principalmente na graduagao, eles simplesmente
confirmam o que ocorre na maioria dos projetos
pedagodgicos dos cursos de nivel superior. Quando
esta explicitada najustificativa ou nos referenciais
tedricos a necessidade de projetos interdisci-
plinares, ndo ha espago na grade ou matriz
curricular para seu planejamento e desenvolvi-
mento.

Neste momento, é pertinente refletir sobre
o preparo do professor formador destes
profissionais, seja em nivel da concepgéo de
evolugdo dos conteudos especificos e suas
relacdes comas demais areas do conhecimento,
sejaem nivel dos referentes pedagogicos que o
levemaatingiros objetivos frente ao perfil desejado.
A flexibilidade de pensamento do docente
formador é basilar para a posigao defendida pelo
entrevistado da UNISAL. Pode-se recorrer as
afirmagdes de Bachelard (1996) quanto apessoas
que apresentam posicoes fixas, que dificilmente
mudam de concepgdes ou atitudes mesmo diante
de mudanca visivel dos acontecimentos e de
paradigmas na area de atuagdo. Para o autor,
nao ha mais espago para “cabega bem feita” ou
“cabecafechada”, “produtos daescola”, comose
refere. E acrescenta: “Com efeito, as crises de
crescimento de pensamento implicam uma
organizagao total do sistemade saber. Acabega
bem feita precisa entdo ser refeita. (...) Precisar,
retificar, diversificar sao tipos de pensamento
dindmico que fogem da certeza e da unidade, e
que encontram nos sistemas homogéneos mais
obstaculos do que estimulos” (BACHELARD,
1996, p. 21). No entanto, a flexibilidade de
pensamento exige umrigor mental, diferente da
“cabecafeita”, rigor que s6 se alcanga quando a
autonomia do professorforalicercadaembases
filoséfico-humanisticas, a tal ponto de ver o

individuo, o aluno, um sujeito unico e um ser
relacional, capaz de transcender os conhecimen-
tos produzidos pela humanidade e repassados
ou reconstruidos na academia, criando novos
conhecimentos e novas relagdes direcionados a
promocao da vidadohomem—emabundanciae
para todos —, e do planeta.

Asdemais entrevistas que alicergarameste
trabalho sinalizaram a falta de clareza sobre um
novo paradigma educacional. Elas foram feitas
com professores das areas de Educagéo, de
Servico Social, de Direito, Ciéncias Econdmicas,
de Biblioteconomia e de Geografia. A fala de
alguns docentes, incluindo pesquisadores, mostra
aexisténciade umdiscurso favoravel as praticas
interdisciplinares, mas ndo demonstravivéncias
gue pudessem orientar quem delas quisessem
se utilizar. A situagdo é mais critica quando os
pesquisadbres sao formadores de professores,
ou publicamartigos para professores daeducagao
basica. Alguns destes professores parecem
encarar projetos interdisciplinares como um
“imperativo metodoldgico”, a solugéo redentora
do ensino. Seria mais uma tragédia a computar
para a area educacional pois, neste caso, antes
de tentar assumir uma pratica compativel, ha
necessidade de o professor se sentir interdisci-
plinar, outransdisciplinar, umsertranscendente,
no sentido de “ser dotado de sentimento que se
integra com todos os elementos do cosmo, em
busca de uma harmonia coletiva” (LOPES, 2000,
p.203).

Praticas Interdisciplinares: o que
pensam professores da escola basica?

Paralelamente ao estudo realizado pelo
grupo de pesquisa da Pds-Graduagéo em
Educagdo, os mesmos autores, também pesqui-
sadores de umgrupo de pesquisada Faculdade
de Matematicada PUC-Campinas, desenvolviam
um projeto em 2002 que procurava analisar 0s
obstaculos que impedem o professor de
Matematica daeducacgao basicaarealizar proje-
tos interdisciplinares. Além dos pesquisadores,
participavam do grupo oito professores de
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Matematica da educagao basicadarede publica
e cinco alunos da graduagdo. No inicio da
constituicdo do grupo, professores e alunos
responderama um questionario que, entre outros
interesses, procurava saber como viam a
presenca de praticas interdisciplinares no
contexto escolar, se ja haviamvivenciado essas
praticas, se elas ocorriam facilmente, justificando
aresposta.

Para os oito professores respondentes, em
geral as praticas interdisciplinares dificilmente
ocorrem. Apontam como uma das principais
causas para a ndo ocorréncia dessas praticas a
falta de vontade de alguns professores, e citam
que professores antigos ndo querem muaarsua
forma de atuag&o. Na visdo dos entrevistados, 0
“medo do novo” é determinante paraarecusado
professor, e justificam que este tipo de atividade
causainseguranga. ‘

Umadas hipdteses que se pode levantar é
a forma como o professor concebe o conheci-
mento, algo dentro de um quadro formalmente e
logicamente constituido, expressando, portanto,
averdade, da qual ndo se pode esquivar. Eassim
tambémaformacomo concebemaaprendizagem,
tipo “alunodeve aprenderoque euensino”. Talvez
tenha sido este o Unico tipo de ensino que
presenciou em sua vida escolar, incluindo na
universidade, assumindo como sendoumaldgica
inalterada. As palavras mais adequadas para
representar a concepgdo do professor sdo
seguranga e certeza. Seguranga pode ser
considerada no sentido de poder quantificar o
desempenho doaluno, tendo, portanto, argumen-
tos para justificar seus sucessos e insucessos;
certeza encontra-se no conhecimento inques-
tionavel, assim como a forma de apresentagéo
aoaluno.

Outra hipdtese que se pode levantar, eisso
esta sendo apontado emdiversas pesquisas, €a
impoténcia do professor quanto a umamudanga
inevitavel no campo educacional, frente as novas
exigéncias do mundo hoje. A escola esta
incorporando novas tarefas, que ndo mais a de
simples transmissora de conhecimento, e 0
professor ndo se encontra preparado para
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assumi-las. As diretrizes emitidas por 6rgaos
oficiais ndo s&o bem trabalhadas na escola, de
forma que o professor se apossade seudiscurso,
mas nao consegue coloca-las em pratica. Nem
consegue, muitas vezes, emitir uma critica em
relacdo ao que lhe estd sendo apresentado.
Neste momento, aautonomia daescolachegaa
incomodar. Pode-se, aqui, fazerumaassociagao
ao que Esteve (1995) denomina de “mal estar
docente”, pois adiciona-se aisso a desvalorizagéo
social do professor.

Os entrevistados também apontamfaltade
tempo de se organizarem como um dos pontos
que impedem o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares. As diretrizes e as pesquisas
recomendam uma nova postura pedagogica
frente a novos paradigmas educacionais que se
despontam, mas a escola ndo estd sendo
preparada para trabalhar uma nova relagao
tempo-espago.

As respostas dos entrevistados demons-
traram o desconhecimento de préaticas interdisci-
plinares. Um professor citou que projetos sao
mais dificeis de ocorrerem, pois necessitam de
mais organizagcdo. Os relatos de préatica interdis-
ciplinares na escola geralmente ocorrematravés
de projetos. Seis dos professores responderam
afirmativamente quanto a terem desenvolvido
praticas interdisciplinares: dois deles disseram
vivenciar esta experiéncia junto com Portugués,
um afirmou simplesmente que a pratica ocorreu
em projetos, ndo comentando a experiéncia
como solicitado no questionario, e outro disse ja
ter participado, porém nao relata nenhuma
experiéncia e expressa que facilitou a aprendi-
zagem. Dois deles, porém, afirmaram ja ter
participado, citando o projeto dlcool e o projeto
meio ambiente, semtambém comentaremsuas
experiéncias. Os demais professores apenas
responderam que nao tiveram oportunidade de
desenvolver praticas interdisciplinares. Nestas
falas pode ser observado o pouco conhecimento
destes docentes sobre o assunto, nédo se
arriscando a afirmar que as experiéncias que
tiveram realmente constituiam praticas interdisci-
plinares. Este fatoficou evidente nahoraemque
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foi solicitado que comentassem as experiéncias;
somente expressaram sua satisfagdo, como:
(...) foi muito bom, tivemos otimos resultados,
acrescentando tenho feito varios trabalhos.

Cincoalunos de graduacao, concluintes do
curso de Licenciatura em Matematica, também
integrantes do grupo de pesquisa, responderam
a mesma questdo, e afirmaram que nunca
vivenciaram praticas interdisciplinares, nemno
ensino basico, nem na universidade.

Consideracgoes finais

Ficou evidente, neste estudo, que se deve
distinguir os varios sentidos dados & interdisci-
plinaridade. Um deles temaver comaformade
perceberomundo, e apresenta-se evidente nas
tarefas cotidianas e nas atividades profissionais.
Outro sentido esta relacionado ao campo da
ciéncia, quetemdemonstradoque afragmentagao
doconhecimento emgrandes areas, herangada
modernidade, trouxe um desequilibrio no mundo
com prejuizos em setores que afetaram
profundamente as relagdes politicas, sociais e
econdmicas entre 0s povos, com conseqiéncias
quase irreversiveis para o equilibrio do planeta.
Umterceiro sentido esta relacionado a forma de
aquisicdo e produgdo do conhecimento em
instituicdes de ensino, que tém como objetivos
resgatar/reconstruir o conhecimento acumulado
pela humanidade, e com bases sélidas formaro
profissional e o cidaddo competente, critico e
criativo, compromissado com o bem estar do
homem e do planeta. Observou-se, assim, que
o0s entrevistados se posicionaram a respeito de
praticas interdisciplinares segundo estes trés
campos de visdo, de acordo com sua area de
atuagao.

Este estudo comparativo entre os dois
universos considerados, aUniversidade eaescola
basica, que aparentemente deveriamestar estrita-
mente proximos, apresentou dados paradoxais
para a amostra considerada. O discurso dos
professores universitarios mostrou-se exigente
quanto a necessidade de mudangaemdiregdoa

uma prética pedagogica que aborde ainterdisci-
plinaridade, mas desalentador quanto a
possibilidade de desenvolvimento desta pratica.
Ao selecionar docentes das areas de Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas, espe-
rava-se a apresentacdo de subsidios que
norteassem a agéo dos professores em niveis
inferiores de ensino. Considerando a préxis destes
professores universitarios que preparam
profissionais para atuarno ensino basico, esboga-
se um quadro critico nas licenciaturas e na
pedagogia, caso seja possivel generalizar esta
situagé@o, pois as falas dos professores nao
representaram avanco significativoemrelagaoa
um discurso que estd se tornando cansativo na
escola, mas que nao implica em mudangas.

Embora os professores entrevistados da
educagdobéasicafossemdaareade matematica,
notou-se também que anomenclaturaali utilizada
diferencia-se da utilizada no ensino superior. A
escola basica esta sendo incentivada a adotara
pedagogia do projeto, defendida por Philippe
Perrenoud, no que diz respeito ao desenvolvimento
de competéncias. Neste sentido, os projetos
poderdo serinterdisciplinares ou nao, conforme
otemagerador, e categorizados em mobilizadores
ou compartilhados, se o tema for previamente
estabelecido pela escola ou se for construido a
partirde problematicas e questdes apresentadas
pelos estudantes. Observou-se nas entrevistas
que o professortenta fazerumarelagédo entre as
nomenclaturas, mas ndo demonstraclarezaem
relacdo ao que as diferencia. Na fala dos
professores universitarios da area de educagao
néo foi possivel perceber a relagdo com mais
esta problematica da educagéo basica. Em
alguns casos, é provavel que tal questédo ainda
naotenhatocado de formasensivel o formadorde
professores, embora haja muitas pesquisas
acercadainterdisciplinaridade comfoconaescola
basica.

Outro ponto que deve ser alvo de intenso
estudo na formagdo de professores € a sua
preparacao para trabalhara subjetividade. Este
se revelou um ponto critico para os professores
de matematica que participaram das entrevistas.
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Paraeles, ainterdisciplinaridade causa umcerto
desconforto, principalmente porque a seu ensino,
hamuitotempo, temrecebido na area educacional
um tratamento formal linear, l6gico e dedutivo.
Pode-se adicionar a opinido dos professores o
fato de o livro didatico ser um componente muito
forte na acdo do professor, direcionando suas
atividades. Admitir que a matematica escolar
poderser retratadacomo ummodelodarealidade,
como ferramenta do real, traz uma dose de
subjetiva; seria admitir a sua fragilidade, nem
sempre aceita para quem trabalha com a
matematica superior. Neste ponto, a universidade
nao pode deixar de admitir a existéncia de
mundos distintos no trato dos conteudos.

Afaladosalunos, porsuavez, forneceuum
dado importante: se a escola fundamental e
média utiliza, ou é chamada a utilizar, no seu dia
a dia, uma linguagem que o futuro professor
desconhece e ndo vivenciou nafaculdade, como
e quando ele passara a se sentir facilitador da
aprendizagem? O ensino cairianuma roda viva,
sem possibilidade de reverter a triste situagéo
em que se encontra. A faculdade parece estar
formando “cabecgas feitas” que, no sentido
apresentado por Bachelard, de nada serve. A
Universidade, nafuncdo de formarmassacritica,
deve necessariamente sensibilizar o futuro
profissional para que ele perceba quando deve
mudar suas concepgdes, na medida que novas
relagbes com o meio ou objetos fornecerem
novos elementos de analise, assumindo tarefas
nao vivenciadas na Universidade, talcomo afirmou
o entrevistado da UNISAL.

Este estudo sinaliza a premente necessi-
dade de umagrande aproximagao da Universidade
coma escolabdsica, de onde deve emergir, para
uma verdadeira transformagéo social, mentes
que superem o0s obstaculos que algumas
geracdestémencontradodificuldade parasuperar
problemas basicos da humanidade. Projetos
compartilhados entre a universidade e escola
béasica propiciara grandes vantagens para 0s
dois segmentos. A educagéo continuada, que
tanto se apregoa para professores do ensino
fundamental e médio, certamente seria a
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capacitagdo continuada para professores forma-
dores de educadores nas diversas areas. A
interdisciplinaridade de que falam os professores
universitarios podera, entdo, ser vivenciada,
trazendo os beneficios esperados.
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