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RESUMO

Esse texto propde-se a abordar e analisar distintas situa¢des de sala de aula, apontando posi¢cdes
diferenciadas do professor diante do desafio pedagogico com seus alunos. Para possibilitar as
andlises das situagbes escolhidas, tomamos por pressuposto epistemologico o materialismo
histérico, que nos permite enfocar 0 movimento de mudangas do professor em seu pensar/ fazer
educacional. Concluimos que o cotidiano escolar solicita uma opgdo metodoldgica pelo préprio
professor, que o possibilite dissolver a separacao instituida pela fragmentacdo do conhecimento
e acreditar no desenvolvimento de seus alunos. Essa abordagem traz em si uma opg¢éao politica de
luta para a garantia do espago e da freqiiéncia de todos os alunos na escola publica.
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ABSTRACT

This article aims at analysing different situations in the classroom, showing the distinct positions of
teachers who face pedagogical challenges with their students. For this analysis, we choose as
epistemological bases the Historical Materialism, which provides us to focus on the movement of
teachers’ changes in his educational thinking/performance. We conclude that the school routine
requests a methodological option by the teachers, which makes possible to solve the separation
instituted by knowledge fragmentation and to believe in students development. This approach brings
itself a political option of fight for place and frequency guarantee for all pupils in public school.

Key words: Teacher training; Special Education; Inclusive Education.

Introducao escolas brasileiras tém sido “chamadas” a
adequar-se para atender todas as criangas,

Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes inclusive as que possuem alguma deficiéncia.

e Bases da Educacao Nacional em 1996, as Esse “chamamento” é fortalecido com a
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Resolugaon®02/01 da Camarado Ensino Basico
do ConselhoNacional de Educac¢ao. Tantouma
legislacdo como outra explicita a necessidade
da presenca, nas escolas, de professores
capacitados e especializados (Res. 02/01).

Mas, qual o “papel” do professornaescola?
Em que consiste sua responsabilidade? Esta
pergunta parece trazer uma resposta obvial O
“papel” do professor é ensinar! Ensinar? O qué?

Para falar sobre o “papel” do professor, ha
a necessidade de, inicialmente, falar sobre a
escola em nossa sociedade. O que é a escola?
Quelugarelaocupanasociedade? Paraentender
melhor a relagcdo homem-escola-sociedade,
podemos recorrer a sociologia e verificar que a
escola é apresentada, de diferentes formas,
como elementofundamental paraa sobrevivéncia
deumasociedade. Teorias socioldgicas de cunho
funcionalistaentendema escolacomo responsa-
vel pelo prosseguimento da vida social. Entre
estes autores, citamos Emile Durkheim (1955),
para quem a instituicao escolar teria uma dupla
funcao: afungdo homogeneizadora, nomomento
em que transmite nog¢des bésicas da cultura e
das regras sociais para todos 0s grupos sociais;
e a funcao diferenciadora, na medida em que
prepara, de forma diversificada, as diferentes
classes sociais, para continuagdo da organizagao
social.

Outros teodricos tém um olhar bastante
criticoemrelagao ao significado da continuidade
da organizagéo social. Para esses autores a
sociedade capitalista traz em seu cerne a
desigualdade e a exploragao, portanto, dentro
dessa sociedade nao haveria alternativa para
escola sendo reproduzir a estrutura desigual.
Esses tedricos foram fortemente difundidos no
Brasilnadécadade 1970 (os chamados tedricos
reprodutivistas), favorecendo a uma enorme
descrenca nainstituicdo escolar como elemento
de transformagéo da sociedade. Entre esses
autores, podemos citar Bourdieu & Passeron
(1982), com a obra A Reprodugéo, e Althusser
(1985), com Aparelhos Ideoldgicos de Estado.
Dentro dessa concepcéo, a relagdo escola-so-
ciedade fica assim estabelecida: como vivemos
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emumasociedade excludente, ndo haalternativa,
a escola, que reproduzir a exclusao.

Existe um grupo de autores que tem uma
visdo diferente das apresentadas acima. Este
grupo acredita no poder de transformagdo da
escola. Parte do principio que as mudancgas
sociais s6 sdo possibilitadas na formacao das
novas geracdes dentrode novas formas de pensar.
Como exemplo de autores com esse ponto de
vista ressaltamos John Dewey, que influenciou
uma geracao de educadores brasileiros noinicio
do século XX, entre eles Anisio Teixeira.

Nao desconsiderando essas grandes
contribuicdes para o entendimento da relagao
escola-sociedade, particularmente adotamos
uma posicdo que consideramos mais frutifera.
Trata-se de um grupo de teorias que concebe a
sociedade como um espago extremamente
dinamico e contraditério. Esse grupo de teorias
parte do reconhecimento de que asociedade no
é homogénea, mas antagdnica, pois tem como
base uma relagdo de producdo econdmica
contraditéria: o modo de produgdo capitalista. A
partirdesse pressuposto, ndo ha como acreditar
que aeducacao é aresponsavel pelas profundas
mudancgas sociais; mas por outro lado, a escola
ndao é um local passivo de reproducgdo. A
contradicdo € parte constitutiva da sociedade e e
parte constitutiva da propria escola. Nointerior da
escola esta presente a dindmica do movimento
social, que é construida a partirde lutas de forcas
antagoénicas, nunca sob a tutela de um unico
grupo hegeménico (Gramsci, 1987). Por este
ponto de vista, a escola é percebida como palco
daslutas pela conquistade direitos e de construgéo
de modos de organizagdo social.

A conquista de direitos, na escola, da-se
pelaapropriacdo da cultura produzida na historia
da sociedade. Gramsci remete-nos aos gregos
da Antiguidade paralembrar que “saber é poder”.
O saber torna-se poder na medida em que
possibilita que o serhumano se posicione frente
avida, que o possibilite fazer escolhas.

Como nos lembra o mesmo autor, quando
a crianca entra na escola, em grande parte dos
casos, trazum conjunto de concepgdes magicas
de mundo, num misto de folclore e fantasia. A
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escola, quandobemorganizada, vaiapresentara
crianga um mundo em movimento, que sofre
mudanc¢as continuas e profundas a partir da
construgcao coletiva do conhecimento. Vai,
também, introduzira criangca em conceitos iniciais
dedireitos e deveres celebrados por sua socieda-
de. Dessa forma, a escola vai processando-se
como elemento mediador entre crianca e saber
sistematizado, servindo de mecanismo de
superagcao de misticismos e superstigoes.
Citando o proprio Gramsci, entendemos que “0
inicio da elaborag&o critica é a consciéncia da-
quilo que somos realmente, (...), um ‘conhece-te
atimesmo’ como produto do processo historico
ate hoje desenvolvido...”(Gramsci, 1987, p.12).
Portanto, a partirde uma percepgaoimediatade
mundo, a escola pode propiciar aos alunos a
possibilidade de elaboragdo e coeréncia de
pensamentos. Nas sociedades contempora-
neas, a escola € o locus de transmissao/apro-
priagdo cultural para/pelas novas geracgoes.
Principalmente em paises como o Brasil,emque
a desigualdade social e econdmica alcanca
propor¢gdes imensuraveis, a escola pode
possibilitar & populagcao o acesso aos bens
culturais produzidos historicamente.

Ao explicitar como entendemos a relagao
entre escola e sociedade podemos, entao,
localizar a figura do professor ou o “papel” do
professorna educagao. Propomos, aqui, explorar
estetemaapartirde observagoes registradas ao
longode alguns anos de convivio com processos
educativos do ensino regular e do especial de
criangas e jovens, que em algum momento de
suas vidas foram diagnosticados como
“deficientes”. Para este texto, apresentamos
episodios de sala de aula envolvendo alunos
considerados “deficientes mentais”. Escolhemos
a deficiéncia mental, porque, na escola, na
efetivagcdo do processo educativo, espera-se uma
resposta cognitivadoaluno. No casode criangas
e jovens com deficiéncia mental, ou quando
existe a crenca em sua existéncia, a relacao
pedagdgica é perpassada por fortes tragos de
duvidas emrelac¢éo as possibilidades intelectuais
doaluno.

@ Referimo—nos?;(—aé_sar, 1995.

O aluno em sala de aula e o
conhecimento: o que ele pode (ou nao)
aprender?

Em estudos anteriores? tivemos a oportu-
nidade de verificar que, naeducagao de criancgas
com diagnostico de deficiéncia mental, ha uma
tendéncia do professor em esperar pouco em
relagdo asrespostas académicas de seus alunos.
A baixa expectativa leva a uma pratica escolar
restritiva. Diante da pratica restritiva, os alunos
sao tolhidos em sua apropriagcdo do saber
sistematizado.

Convidamos o leitor a partilhar situacoes
em que se percebe uma luta entre crenca/des-
crencado professor, emrelacao ao desempenho
do alunocomdiagnostico de deficiéncia mental:

Do primeiro dia que eles vieram pra c4, até
hoje, comparando com o dia de hoje, (...),
eles caminharam. Coisas que eles nao
tinham, ndo sabiam, hoje em dia ja
possuem, essas regrinhas... a propria
leitura, a escrita, como evoluiu. A minha
expeclativa € que eles continuem mesmo
assim, sabe?, ja...progredindo mais e mais”

Mais adiante, o mesmo professor diz...

“Antigamente, (...), eu achava que eles,
(...), poderiamtalvez até concluir um 12
grau, ndo sei, talvez era uma utopia (...).
Hoje em dia, eu acredito que ndo vao
chegar onde eu achava” (Professor de
classe especial, com Curso Superior).

O professor, na primeira fala, reconhece o
constante desenvolvimento de seus alunos. Por
gue e como, no segundo momento, ele prevé um
limite? Parece-nos, pelo segundo depoimento,
que o professor desacredita na possibilidade de
desenvolvimento do seu aluno. Procurando
caminhos para entender o “olhar” do professor,
recorremos ao conhecimento difundido na
Pedagogia e verificamos que a préprialiteratura,
muitas vezes, traz uma visdo idealista de
desenvolvimento, travestida de cientifica, baseada
na crenga das capacidades “naturais”. E ainda
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comum na Pedagogia a idéia de um desenvol-
vimentoinfantil “produzindo-se sob oimpulsode
um élan natural’ (CHARLOT, 1983, p.125),como
se o desenvolvimento de uma crianga ocorresse
de forma similar ao de uma planta.

Se o desenvolvimento é visto como um
processo decorrente de maturacéo espontanea,
aspossibilidades de desenvolvimento dos alunos
comdeficiéncia mental diminuem, pois, € quase
impossivel transpor os limites decorrentes da
unidodeduas premissas: 1.aimagemde queum
“deficiente mental” tem seu desenvolvimento
cognitivo comprometido; 2. seu desempenho
académico depende de um processo espontaneo
(definido internamente). Da unido das duas
premissas acima, conclui-se facilmente que o
professor encontrard um limite proximo para seu
desenvolvimento e que, portanto, a aprendiza-
geméum processo que também tera um limite
predeterminado. Dentro dessa concepgéo de
desenvolvimento, sdo comuns frases como:

“..ndo adianta nada eu ensinar outras
coisas se os alunos n&o tém, ainda, a
habilidade necessaria” (Professor com
Curso Superior).

Como acreditar no processo educativo
quando os limites se encontram predeterminados
e seu possivel desenvolvimento (comprometido)
ocorre por determinagao bioldgica, para o qual o
professor (ou outras condi¢des “externas”) tem
pouco a contribuir?

Quando um professor conforma-se em
assistir ao amadurecimento espontdneo de
fungdes mais complexas do desenvolvimento do
aluno, perde-se um tempo precioso para o
processo educativo. Trabalhos desenvolvidos
desde o inicio do século XX explicam que o
amadurecimento das fungdes corticais superiores
esta totalmente ligado ao processo de aprendi-
zagem. A psicologia soviética, através dos estudos
de Vygotsky (1981, 1984, 1987), Luria (1979) e
Leontiev (1978), mostra-nos que o desenvolvi-
mento ou maturidade nao se d& porum processo
exclusivamenteinterno, definido biologicamente,
independente da aprendizagem. A maturagao
bioldgica necessita da aprendizagem, para que
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resulte dai um desenvolvimento com caracte-
risticas especificamente humanas.

A partir destes pressupostos, entendemos
que a instrugdo adequadamente organizada
provoca nacrianga o desenvolvimento mentalea
emergéncia de processos cognitivos cada vez
mais complexos. Aapropriacao dos bens culturais
construidos historicamente, por parte dacrianga,
édefundamentalimportancia para esse processo.

Ao retomar a questao foco deste texto, que
é o “papel” do professor diante do processo
educativo, podemos dizer que as contribui¢oes
da psicologia soviéticatrazemimplicagoes diretas
para a pratica pedagogica, pois mostram que o
aprendizado escolar, quando bem organizado,
produz mudangas inteiramente novas e
substanciais no desenvolvimento do aluno. Pelos
pressupostos aqui apresentados, podemos
deduzir uma posicao bastante importante da
agao do professor frente a seus alunos: néo
parece adequado ensinara crianga esperando
o momento de “florescimento” das habilidades.
Organizar o fazer pedagdgico esperando que o
amadurecimento dos alunos se dé esponta-
neamente nao contribui para seu desenvolvi-
mento.

Como ja apresentado anteriormente, o
conformismo com (pouco) desenvolvimento dos
alunos leva ao rebaixamento das expectativas
por parte do professor. Estas expectativas, em
Ultima instancia, dirigem a organizagéo de seu
trabalho, colaborando paraalguns problemas:

1.Como o estabelecimento de contelidos,
programas, etc., assimcomo os procedimentos
que o professorira utilizar natentativa de ensinar
seus alunos, dependem dessa expectativa, o
quesera oferecido certamente estara aquémdas
capacidades das criancgas.

...durante o ano inteirinho € uma coisa s,
vocé tem que voltar. Vocé nuncatem que
ir sempre pra frente, frente, frente...
(Professora do ensinoregular).

2.Senao sao oferecidas possibilidades de
novos saberes aos alunos, eles dificiimente tém
comoadaquirirnovos conhecimentos, oquedificulta
asuperagdo de qualquer dificuldade.
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O contetido, 0 nosso planejamento € um
pouco mais lento, mais fraco. (Professora
de classe especial).

3. Afixacdo emumadeterminada expecta-
tivaacarretaando percepcao, pelo professor, de
superagao das dificuldades por parte dos alunos.
Pormais que o aluno demonstre, de diferentes
formas, superar os limites apresentados, o pro-
fessor muitas vezes ndo consegue perceber
(enxergar) os indicadores de uma possivel
superacdo, confirmando, a todo momento, as
expectativas iniciais (no caso, negativas);

Pesquisadora. — As criangas com defi-
ciéncias mais profundas tém possibilidade
de desenvolvimento?

Professora. — Olha, eu acho que néo... eu
fago vdrias perguntas pra mim mesma,
sabe?(...)por exemplo, tem a M., tem 19
anos, ela 16, ela faz interpretacdo de
texto, ela faz tudo. Af, eu fico perguntan-
do: — O que sera? Eu n&o sei...

Pesquisadora — Porque que ela esta na
classe especial?

Professora.—Olha, elafoialuna da APAE,
ha muito tempo... (trecho de dialogo com
professora de classe especial).

4. Como o modo das pessoas percebe-
rem-se esta extremamente relacionado as
praticas sociais e a percep¢ao dooutro, a expecta-
tiva dos sujeitos sobre si mesmos pode, muitas
vezes, serde descrencga acerca de suas proprias
capacidades:

Eutenhovontade de aprenderandarsozinho
no énibus circular... mas € duro porque &
dificil me ensinar, né? Ngo enxergo, acho
que ndo adiantamesmo ensinar eu anaar,
né?(Aluno deinstituicdo especializada, 17
anos, comdiagnéstico de deficiénciamental
severa, associada a deficiéncia visual,
decorrente de sifilis intra-utero).

Parte-se do principio de que os alunos n&o
serdo capazes deaprender. Diante dessacrenga,
o professor nao apresenta novos desatfios. Nao
apresentando o novo contetuido, os alunos nao
aprendem. Se o professornaotiverapercepgao

de que a Unica possibilidade de se aprenderum
novo conhecimento € quando este é viabilizado
aoaluno, este, certamente, nao podera transpor
o limite imposto pelas crencas sociais que
perpassam e se fortalecem na mente da
sociedade. A partir do momento em que ha a
crengade que o ndoaprendizadodeve-seauma
dificuldade do aluno, o professor parece
desobrigar-se de buscar outros caminhos para
quearelagadoensino-aprendizagem acontegade
forma satisfatoria. Conforma-se comadificuldade
do aluno ou com o seu nao aprendizado,
convencendo-se de que “é assimmesmo”. Diante
disso, as limitagbes sao aceitas e o trabalho
pedagdgico parece tornar-se ineficaz, pois nao
se buscam outros recursos. Dai decorre um
outro problema, ja abordado por Bueno (1997):
nossa ineficiéncia pode colaborar com a
disseminagdo da idéia de que a educagéo para
essas pessoas parece ser desnecessaria ou
ineficaz.

Se aceitamos o preestabelecimento de
limites de nossos alunos, passamos a admitir
que a educagio da crianga so se realizara num
processo de condicionamentos, em que ndo se
exijaraciocinio. E comum escutarmos afirmagdes
como: “ele vai poder aprender um oficio (...),
desde quen&o seja uma coisa que exija raciocinio’
(Professora de Oficina Pedagdgica).

7]

Mas, de onde vém essas concepgdes?

O professor e o conhecimento: questoes
de formacao

Encontramos uma vasta literatura que
legitima as praticas citadas até aqui. Podemos
apresentarinimeros exemplos:

“As criangas sdo ensinadas a seguir
instrugbes e executar tarefas simples. Na
dreadas aptidées sociais, as criangas sdo
ensinadas ademonstrarconsideragdopelos
outros (...) e obedecer”(Telford & Sawrey,
1984, p.383).

“Sao incapazes de aprender a participar

socialmente.”(Possibilidade de desenvolvi-
mento apresentada na “Classificagdo
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Pedagdgica de Deficiéncia Mental” para:
“Deficientes Mentais Semi-dependentese
Dependentes” (SICA,1991,p.111).

Arelagdo entre o que se diznaescolae o
gue estanoslivros muitas vezes é extremamente
forte, como no exemplo abaixo:

“Acho que eles conseguem ingressar (no
ensino regular), vai assim..., sei 14, talvez
uma 42 ou 5% série, essas criangas
nossas D.M.E., que eu falo...”(DME= De-
ficiente mental educavel. Professor de
Classe Especial).

“O grupo de retardados mentais leves é
considerado educdvel. Se a instrugdo for
apropriada e sefor adequada a atmosfera
da aprendizagem, pode-se esperar que
estas pessoas adquiram aptiddes
académicas que vdo do nivel da 22 série ao
da 52 ou 62" (Telford & Sawrey, 1984,
p.367).

De modo surpreendente, tambémpodemos
encontrar uma grande relagcao entre o que diza
literatura especializada e a falada propriapessoa
com deficiéncia:

“E dificil me ensinar” ... “acho que ndo
adianta mesmo ensinar”. (Aluno de
instituicdo especializada, 17 anos, com
diagndstico de deficiéncia mental severa,
associada a deficiéncia visual, decorrente
desifilisintra-utero).

“Nao aprende as aquisigbes académicas
funcionais.” (Sloan e Birch, 1955 apud
Fonseca, 1987:46 - Quadro de “Niveis de
comportamento adaptativo” proposto por
Sloan e Birch (1955) relativo a pessoas
com deficiéncia mental severa, na faixa
etaria de 6 a 21 anos (Apud FONSECA,
1987).

Diante do exposto até o momento, vamos
construindo argumentos que apontam para o que
tem sido, muitas vezes, o “papel” do professorna
educacdo especial. Como podemos perceber,
parece existirum circuito predeterminado entre o
ingresso do aluno no processo educativo e sua
saida da vida escolar. A crianga quando n&o se
encaixa nos padrbes previstos pela estrutura
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escolar éencaminhadaaos servicos de educagao
especial. Nesses servicos, muitas vezes, espera-
se pouco da crianga e o fracasso passa a ser
justificado pela sua patologia. Esse processo é
bastante “l6gico”, na medida em que a relagao
desenvolvimento da crianga/capacidade de
aprendizagemé entendida a partir de uma determi-
nacao “espontanea” e “natural”’, preestabelecida
e quase impossivel de altera¢do por parte do
trabalho do professor.

Na escola legitima-se o padrdo esperado
doprocesso de ensino-aprendizagem: o professor
faz seu planejamento e os que conseguem,
seguem-no. Para verificar esse aspecto, retoma-
mos, ainda dois depoimentos. Umreferenteaum
professorde classe especial e outroaum professor
de uma instituicao especializada:

Ele (o professor) faz o seu planinho e o

aluno tem que acompanhar. Se ele ndo

acompanhar... (Professor de classe espe-

cial).

Em outro caso, em uma instituicao
especializada:

O professorcomenta com a pesquisadora
que descobriu que um de seus alunos ndo
s6 copia, mas também escreve
espontaneamente as letras. Diante da
descoberta, a pesquisadora comenta:-
“Pode ser trabalhado...” e o professor
responde irénico: “Com aulinha particular?”

Gostariade deslocaroolharparaaquestao
da formacdo de professores. O dia-a-dia da
escola sempre ocorre dentro de condigbes
concretas para sua realizagdo (condi¢des de
formac&dodo professor, a literatura especializada
que dasuporte asua pratica, estrutura e proposta
escolar, condicdes de trabalho, nimero de alunos
por sala, dentre tantas outras). Certamente, os
professores, ao fazerem os comentarios acima,
estao sereferindo asdificuldades paradesenvolver
umtrabalhoindividualizado, devido a diversidade
do desenvolvimento dos alunos. A crenga na
necessidade de homogeneidade emsaladeaula
para a eficiéncia do trabalho pedagdgico é um
preceito que veio se firmando na Pedagogia e,
diante da diversidade, ndo sabemos como
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trabalhar. Acreditamos que grande parte dos
meétodos e técnicas adotados “funciona” com
criangas atentas, quietas, organizadas e com
niveis de desenvolvimento préximos. O que fazer
diante dadiversidade?

Quandonoslembramos da especificidade
da Educag&o Especial, cabe perguntar, especial-
mente em rela¢do a educagéo de pessoas com
deficiéncia mental: Quéo especifica (com
propostas inovadoras e desafiadoras)temsidoa
educagio que oferecemos? Em conversa com
professores de classes especiais ou comclasses
de alfabetizagao de instituigdes especializadas
escutamos:

Pesquisadora — “Vocé jd tinha pratica de

1¢série?”

Profa. — “Ja, vou fazer quinze anos de
magisterio...”

Pesquisadora — “E vocé acha muita
diferenga?”

Profa. — “Eu ndo acho que tem muita

diferenga em relagdo ao conteddo. Tem
em relagdo a aprendizagem deles, que é
mais lenta.”

Preocupa-nos perceber que a especificida-
de do “especial”’ da educacéo especial tem sido
atribuida unicamente a capacidade do aluno, que
se presume ser menor (pelas concepgdes de
desenvolvimentojavistas) e alentidao doprocesso
de ensino.

Ainda algumas palavras

Voltamos ao “papel” do professor proposto
no inicio deste texto como mediador entre a
crianga e o saber historicamente acumulado e
perguntamos: NOs, na educacgdo especial ou
ndo, quando estamos diante de alunos
considerados deficientes, especialmente
“deficientes mentais”, estamos realmente
possibilitando o acesso desses alunos ao saber
sistematizado?

Falar do “papel” do professor implica, por
um lado abordar aspectos que estdo além da
relag&o ensino-aprendizagem, pois implicafalar
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da escola no contexto da sociedade contem-
porénea, comsuas desigualdades e contradicoes.
Por outro, implica ndo subestimar as relagdes
cotidianas de sala de aula, as quais o professor
temresponsabilidade especifica. Responsabilida-
de esta de possibilitar a apreenséo do saber
sistematizado pelo seu aluno. Essa posicdo
pode possibilitar a superacdo de possiveis
caracteristicas que sua heranga bioldgica o
marcou.

Acreditamos que mudangas dos processos
educativos consolidam-se mediante a construgao
de novas percepgdes por quem produz a pratica
pedagogica. Paratanto, é necessario o acesso,
pelo professor, ao conhecimento produzido
historicamente pela humanidade, organizado e
sistematizado. Esse acesso é fundamental, pois
permite a destruigao das ilusdes causadas pela
percepgéo imediata do mundo. No entanto, a
produgéao cientifica deve ser conhecida como
uma elaboragao tedrica viavel a cada contextoe
momento e jamais acabada. A partir de um
enfoque critico sobre a prépria produgéo cientifica,
o professortem a possibilidade de perceber-se,
também, como produtor de conhecimento. O
professor, como protagonista de sua histéria, ao
reconhecer-se como tal, pode tragar caminhos
que possibilitem mudancas fundamentais em
suaagéo pedagogica.

Como apresentamos no inicio deste
texto, o acesso ao conhecimento é fundamental
ao serhumano. E fundamental ao ser huma-
no—aluno e é também fundamental para o ser
humano—professor.
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