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RESUMO

O presente texto aborda de forma critica a questéo da avaliagédo educacional, identificando o aluno,
o professor e a escola como agentes capazes de transformar a préatica atual. Traz a tona a histéria
da avaliacdo, enfatizando que esta sempre esteve a servigo dos interesses do estado. Entende
a Avaliacdo Educacional como um fator atrelado a outros e que uma mudancga na postura de avaliar
demanda uma mudanca de atitude frente ao processo de ensino e aprendizagem. Por esse motivo
ressalta a preocupacdo em apontar umacritica frente ao modelo atual de avaliagdo da aprendizagem.
Ressalta que ha muitos estudos a serem realizados no campo da avaliacdo e que embora
lentamente, mudangas estdo ocorrendo.
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ABSTRACT

The present text concerns a critical appraisal of the question of educational evaluation, identifying
the student, teacher and school as agents capable of transforming actual practice. It brings to mind
the history of evaluation, emphasizing that this was always at the service of the interests of the State.
It understands Educational Evaluation as a factor interconnected with others and that any change
in evaluation posture requires a change of attitude regarding the teaching/learning process. For this
reason, it emphasizes concern for directing criticism at the actual teaching/learning model. It also
points out that there are many studies to be made in the field of evaluation and that, although they
are slow in coming, changes are happening.
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Introducao

Repensar — pensar outra vez. Por que
estudar a avaliagdo educacional? Do repensar
certamente emergiraumanovamaneirade refletir
e, talvez, fazer educacéo.

Ao abordarmos o campo da avaliacao
educacional, afloraumanovamaneira de perce-
bermos a pratica avaliativa, enquanto mediadora
do processo de ensino e de aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que ainda ha
em nossas escolas uma pratica marcadamente
tecnicista, tanto no que se refere aos aspectos
didaticos quanto a pratica de avaliacao.

Para haver aprendizagem é necessario o
desejode aprender, que é tantas vezes sufocado
por sistemas de avaliac&o arcaicos e/ou punitivos.
Entendemos que a avaliagdo da aprendizagem
devaserum elemento diagnosticador, capaz de
perceber o percursotracado pelos alunos frente
a um novo saber. Para tanto, devera ser um
processo continuo que vise a qualidade das
realizacdes implicitas no processo de ensi-
no-aprendizagem.

Este estudo também visa apontar os
diversos pontos de vista de educadores sobre 0
tema avaliagdo. Ao analisarmos a prética de
avaliagdo entendemos que o fracasso ou o
sucesso escolarndo sao, por sisos, capazes de
revelar as competéncias do educando,
tampouco o dominio técnico do professor.

(...) a competéncia reflete o dominio do
professor, sua capacidade de mobilizar
recursos, rever habitos, atualizar e criar
procedimentos que favorecam arealizagdo
de quealgovaleapena. Paraisso, devemos
tomar consciéncia e refletir sobre a
gualidade de nossos alunos e para nossa
realizacdo enquanto profissionais que
escolheram o magistério como sua fonte
de participagdo social (PERRENOUD,
2001, p.9).

Conhecendo a realidade do aluno

Para estudarmos o tema proposto, torna-
se fundamental conhecer como o aluno aprende
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e como o professor ensina. A correlagdo entre
estas duas praticas dara os elementos
promovedores de criticas sobre o modo como o
aluno é avaliado. O que propomos é um novo
olhar sobre a avaliagdo, que leve também em
consideracao os saberes e conhecimentos que
oalunoadquiriuforade salade aula. Acompreen-
séo sobre este processo ndo podera ocorrer de
informacdes fragmentadas, elarequerumolhar
sem preconceito sobre o aluno.

Espera-se que ao aprofundar o seu olhar
sobre arealidade, o educador ndofique apenas
no campotedrico, mas que apresente sugestdes
em seu cotidiano para que as mudancgas se
tornemyviaveis e significativas, dada a dimensao
tedrico-pratica de sua formacao. O educador
pode contribuir para umaatuag&o preventivano
sentido de propor um olhar diagnosticador sobre
aavaliacdo, apontando caminhos que conciliem
uma releitura do atual processo de ensino-
aprendizagem e que busquem ativamente
respostas as atuais tendéncias do desenvolvi-
mento da cognicdo. Assim, asua pratica procura
responder algumas duvidas gritantes na escola
e na sociedade.

Estamos vivendo neste inicio de século
uma profundareestruturacdo nos mais variados
segmentos sociais. O capitalismo, mergulhado
em sua crise estrutural, coloca governo e cida-
daos revendo ndo s6 os seus conceitos, mas
também o papel que ocupam hoje no mundo.

Essa reestruturagdo néo esté distante da
escola. Ao contrario, sera nas escolas e nas
universidades que o debate proficuo dos padrées
exigidos ora pelo mundo do trabalho, ora pelas
implica¢Bes deste mundo navida de cadacidadao
devera ser uma fonte inesgotavel de debates,
visto que encontra-se na Instituigdo de Ensino
Superior, principalmente sob a forma de
Universidade, o pensamento critico, o saber
cientifico e acompreenséao de que ndo podemos
nos conformar com as mazelas pelas quais todo
0 sistema de ensino esta passando.

Acredita-se que a Universidade se propde
a objetivos politico-culturais, educacionais e
praticas educativas emancipatérias. Este fato
nos leva a pressupor gque seus agentes
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pedagogicos deverdo estar envolvidos com
praticas avaliativas igualmente emancipatorias.
Oquenega, aprincipio, avaliagdes punitivas ou
prescritivas.

Paradar conta dos multiplos aspectos que
se entrelagcam na pratica de ensinar e de apren-
der, é necesséria uma busca constante de si
mesmo. E preciso saber cerzir uma relacdo
dialdgica, onde aprender a ouvir € fundamental.

A avaliagdo é sempre apresentada como
uma area critica nos diversos niveis de ensino.
Entretanto, no Ensino Superior, hdapreocupagao
em se fazer uma avaliacdo diferenciada. Mas
ndohaum consensoemcomorrealiza-la. Muitas
vezes sonhamos com uma avaliacdo que dé
conta dos aspectos qualitativos, sem perder de
vista o quantitativo. Sonhamos comumaavaliacéo
que considere o aluno como um ser inacabado;
que percebao processo de ensino/aprendizagem
como uma constru¢do mediante trocas.

Entendendo o Professor

Novas questdes convidam o estudioso a
uma discussdo de natureza ampla sobre a
condutado educador no que serefere ao ato de
avaliar. O educador deve dispor de um saber que
transite emtodas as &reas proximas a construcao
do conhecimento, de modo que sua postura
supere 0 modelo tradicional de educacéo.

Este recorte evidencia a importancia em
desfocar a dificuldade do aprendiz, num movi-
mento em que a escola assuma o seu papel na
relagdo ensino/aprendizagem. Assim, néo
podemos desvincular a avaliagdo educacional
de um ato processual, um percurso a ser
tracado junto ao aluno.

O desafio proposto ao educador extrapola
osimplesolhar sobre arealidade, pois, oinsere
na tarefa de repensar e agir sobre a realidade
apresentada, em consonanciacomas continuas
mudancas paradigmaticas que circunscreviam
o cenario educacional.

De acordo com o artigo 43 da Nova LDB,
“é preciso estimular a criacdo cultural e o

desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamentoreflexivo”. O que ndo pode ocorrer
sendo mediante umasodlidaformacao de carater
humanistico. Serd sob este prisma que a
avaliagdo educacional deverd ganhar contorno
dentro do curso de formacéo de educadores.
Ou seja, naexplicitagcdo de fatores extrinsecos
ao aluno que interferem em seu sucesso ou
fracasso escolar.

Podemos afirmar que uma mudanga na
posturado professor avaliador devainicialmente
passar por algumas questfes: uma analise
sociologica da avaliacdo; as bases epistemo-
I6gicas e conceituais da avaliacao e finalmente,
com uma proposta de avaliacdo a servico da
cidadania, numa articulagédo entre os pressu-
postos que levem o aluno aelaborar a sintese e
a sincrese das diretrizes metodolégicas em
avaliacdo educacional, culminando com a auto-
avaliagdo.

Acreditamos também que alguns
pressupostos devam ser considerados ao se
pensar o planejamento no que serefere aquestéo
daavaliacéo daaprendizagem:

a) principios pedagogicos e psicolégicos
presentes naavaliacdo educacional; b) avaliagéo
e construgdo do conhecimento: questdes teori-
cas; ¢) o papel da avaliagédo na perspectiva do
construtivismo interacionista; d) acompanha-
mento do processo de conhecimento: registro e
significado.

Questdes mais amplastambém devem ser
propostas, relacionadas ao: Sistema educativo,
Curriculo e avaliagédo; Conceitos basicos em
avaliacao; Plano de avaliagéo: o que, quando,
como, quem, porqué, e paraqué avaliar? Tendén-
cias da época em avaliacdo: panorama dos
modelos contemporaneos, registros diarios,
dentre outros.

Tecendo a teia de Conhecimentos

EntenderaAvaliagdo exige teremmente a
necessidade dacompreensao dialégica. Tratar
a capacidade de aprendizagem com base nas
trocas requer do educador um continuo aprimo-
ramento de conhecimentos capazes de transfor-
mar a pratica docente em um processo de
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reconstrucao do saber antes apropriado. Tal
constatacéo incitaumanecessidade em produzir
mais conhecimentos cientificos atrelados a
outros.

Talvez ao pensarmos na formagéo de
educadores criticos, atuantes de diferentes
maneiras no cotidiano escolar, a questao do
olharvenhanovamente atona. E necessarioum
olhar que repare, que enxergue de perto a
grandeza de educar. Nao queremos um olhar
caleidoscopico, onde embora ocorra movimento
a paisagem seja a mesma. Queremos novas
paisagens que se estabelecam nas trocas
cognitivas.

Ha pouco mais de uma década as dificul-
dades eram concebidas como um produto a ser
tratado, desconsiderando neste dado momento
histérico sua preocupagdo com o processo de
ensino aprendizagem. Seu objeto de estudo era
remediar estes sintomas. Isto se revelou insufi-
ciente parao éxito escolar. Estavisao desconside-
ravaagénese daaprendizagem.

Na década de 80, o enfoque sobre as
dificuldades de aprendizagem passou a ser
mais abrangente, considerando o sujeito
epistémico com suas capacidades e habilidades
e acima de tudo, portador de uma historia que
mereciarealce, que possuia singularidades.

Acreditamos que desta maneira, abriu-se
um portal para que o aluno pudesse ser ouvido
em suas multiplas vozes e a sua aprendizagem
passaaservistacomo um processo de constru-
cao/desconstrucao/reconstrucdo que antes ndo
havia. Assim, torna-se viavel, embora néo seja
uma via de mao Unica, transformar a cultura do
fracasso, presente em nossas escolas, em
cultura do sucesso.

A partir do momento em que os sintomas
passaram aser percebidos comoindicadores de
dificuldades no processo de construcdo ensino-
aprendizagem, a educac¢ao passou a perceber
os sintomas como valores relativos.

Entendendo a escola

Consideramos a escola como um espaco
privilegiado para a transmissao cultural e de

W.F.S. MARQUES & M.E. CASTANHO

conhecimentos cientificos transmitidos, e
também como um meio propagador de valores.
Isto nos leva a adotar uma postura critica frente
a realidade escolar, a fim de percebermos as
causas intra e extra-escolares responsaveis
pelo fracasso escolar.

A nossa principal critica refere-se a agéo
da escola no seu cotidiano reprodutor dos
interesses dominantes. Pois é no dia a dia que
os desdobramentos de sua relacdo com a
sociedade se revelam atendendo as politicas
vigentes. Neste contexto, a avaliagdo educa-
cional surge paramodelar, hierarquizar e reforcar
asrelacdes de poder dentro da escola. Veja-se
a citagdo exposta:

Claro que paratentar modificar um modelo
jaarmado, é preciso nao s6 poéremjogo a
criatividade, mas também confrontar-se
com a culpa que gira o pertencer a um
setor privilegiado, envolver-se como pessoa,
além do profissional, correr o risco de
encontrar-se com o0 possivel fracasso
inerente atodainovacgéo, conectar-se nao
s6 comoslimites dos demais, mastambém
comos proprios(...) (FERNANDEZ, 1990,
p.25).

Para que o atual quadro da educag¢é&o no
Brasilganhe outros contornos, ha anecessidade
de um trabalho pedag6gico embasado numa
pratica interdisciplinar, onde todos os pro-
fissionais envolvidos objetivem o sucesso do
aluno, acreditando em seu potencial e viabilizando
instrumentos que facam da avaliacdo um
momento de reviséo de toda a pratica pedagodgica
e ndo um instrumento mensuravel de padrao de
desempenho. Fato este que muitas vezes subes-
tima o aluno e veda a sua autonomia, surtindo
um efeito negativo em suavida.

Clamamos por uma pratica critica, que
valorize 0 homem como um ser inacabado,
criativo, critico, consciente e agente transfor-
mador da realidade na qual se insere.

Alguns educadores estao preocupados em
tracar um paralelo entre a realidade escolar, a
realidade social e aidiossincrasiado aluno e que
perceba a avaliagdo como um processo de
crescimento para educador e educando.
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Otemaavaliacdo deve ser muito discutido
porgue hoje vivemos umanovarealidade, gerando
novas demandas parao curriculo, dimensionando
de forma mais abrangente os objetivos da
educacdo. Aavaliacdo estavinculada a postura
do educador, que precisa ser sensivel as
necessidades atuais dos alunos, para que eles
sejam estimulados a viver de maneira mais
solidaria nesta sociedade. Isto implica rupturas
e rupturas exigem mudanca de postura do
educador. Exige a compreensdo de que a
aprendizagem compreende fenbmenos muito
variados e diferentes, e este processo € lento.
Sobreisto, Amaral (2003, p.15) comenta: “Hoje
mais do que nunca, a constru¢do do saber é
muito mais um reconhecimento de percursos do
gue umaarrumacao de resultados”.

Serd mediante uma percepcdo eficaz
acercadasdificuldades apresentadas, que este
profissional poderatrilhar caminhos que superem
aproblematica apresentada e norteie possiveis
transformacgdes. Diante disto indagaremos:
O que se avalia? Como se avalia? Quais 0s
efeitos causados pelo ato de avaliar? Perguntas
que ainda irdo ecoar por muito tempo em
diferentes espacos.

Aintervencao a qual nos referimos sé faz
sentido se ocorrer dentro de um processo dialé-
tico, onde ainser¢do do educador reflexivotorna-
se fundamental, mediante trocas continuas,
respeito matuo, reflexées criticas e cooperacoes
entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-pro-
fessor, professor-pais, etc. Destaforma, apratica
pedagdgica torna-se preventiva a medida que
percebe os sinais emitidos pelos alunos frente
ao processo de ensino-aprendizagem. Sendo
assim, o projeto institucional deve serrepensado
e aavaliacdo precisa deixar de ser apenas algo
institucionalizada e passar a ser um projeto
tematico e problematizador.

Atualmente, educador e escolaencontram-
se mergulhados em suas “verdades”, fato que
veda a possibilidade de executar um curriculo
flexivel, adaptado arealidade do aluno e, todavia,
inviabiliza a pratica de avaliacdo qualitativa. Isto
aindaocorre porque aavaliacdo tem suas bases
no tecnicismo, principalmente no que se refere

aosinstrumentos nos quais se apoia paravalidar
ou ndo o conhecimento dos discentes.

Seraacreditando na capacidade cognitiva
dosujeito que aintervengao pedagdgicaprovocara
no aluno e no professor saltos qualitativos no ato
de aprender e ensinar.

A avaliagéo esta sendo percebida pelos
atuais estudiosos como uma praticaque necessi-
ta mudancas, visto que ndo esta cumprindo o
seu papel de diagnosticar e mediar o nivel de
conhecimento dos alunos, naquela etapado seu
desenvolvimento de forma a contribuir para a
construcdo de um conhecimento realmente
significativo. Isto ocorre porque o professor
ministra os contetdos de maneira homogénea
para alunos em diferentes etapas de desenvol-
vimento.

Oreal quadro de avalia¢@o no Brasil, ainda
estalonge daquele queimaginamos seroideal,
pois esta alicercado sobre os padrées burgueses
de educacéo, sendo, pois, mais uminstrumento
de manutencao de sua hegemonia. Faltaclareza
em trés pontos basicos: a) como aprendemos;
b) o que aprendemos; c) para que aprendemos.

Pensar assim implica que os cursos de
formac&@otenham que se debrucarespecialmente
sobre a formacdo do professor para que se
estabelecam relacdes maduras geradoras de
conflitos capazes de propor dentre outros
aspectos, uma nova maneira de avaliar. Esta-
riamosformando, portanto, processos educativos
quefavorecamreflexdes e quicatransformacdes,
pois perceberiamos o fundamental: seres
humanos transformando a qualidade de suas
relacdes.

Torna-se importante para o educador
entender como ocorre a aprendizagem, para
adequar sua metodologia a faixa etaria com a
qualtrabalha.

Sabe-se que a inteligéncia é construida
através daorganizagao das experiénciasvividas
e do processo de interacéo sujeito-objeto. E
preciso ter em mente a necessidade da com-
preensao dialdgica e das varias facetas que se
apresentam no decorrer do processo ensino-
aprendizagem. Conceber a capacidade de
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aprendizagem com base nastrocas. Istorequer
um continuo aprimoramento de conhecimentos
capazes de transformar a pratica docente em
um processo de reconstrucdo de saberes.

A Avaliacao e acrise dos paradigmas
educacionais

Ao adentrarmos um novo milénio, vivemos
aeradasincertezas, umtempo de perplexidade,
de crises de concepcdes e paradigmas. E preciso
lancar os nossos olhares sobre as varias teorias
gue permeiamanossavida e conduzemanossa
pratica e arriscarmos novas propostas. Este
novo olhar surge como um desafio necessario
para entendermos no campo das idéias aquilo
gue a pratica nos apresenta. Isto vem a tona
guando percebemos que ateorianao é inferior ou
superior apratica, ambas se relacionam. Estamos
entdo percebendo o homem como um ser histo-
rico que se utiliza de teorias anteriores, que sdo
sempre produtos da suaacdo emsuasrelagfes
sociais, para sairembusca de uma outrateoria.

Concebendoaeducacdonumaabordagem
que considere o homem em sua totalidade,
temos que prioritariamente analisar alguns fatores
que fortalecem o descaso que o0 sistema
educacional atual enfrenta.

Defendemos a concepcdo de homem
pluridimensional e aeducacdo enquanto processo
de humanizag&o. No entanto, ainda podemos
notar a manutenc¢éo dos padrdes mecanicistas
no ambito da escola do século XXI através de
procedimentos como: ordenac¢éo do conheci-
mento por disciplinas estanques, avaliacdo
homogénea, énfase nos conteddos e ndo no
processo de ensino/aprendizagem, dentre outros
aspectos. Sao fatores que fortalecem o descaso
pelo qual a educacéo brasileira estd passando.

Atentaremos para o fato de a escola ser
locus paraaproducdo e socializagdo do conhe-
cimento e para isto necessitamos apurar
algumas concepcdes tidas como imutaveis.

Defendemos uma pratica educativa
emancipatoria. Os varios estudiosos encontram
contradi¢cdes na atual pratica, tendo em vista a
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buscade umnovoreferencial. Aescolaencontra-
se frente aum paradoxo: aciséo entre o discurso
e a pratica.

Entendemos que, ao buscarmos novas
teorizac6es, novas definicdes, novas praticas,
estamostentando perceber o sujeito e 0 processo
de ensino-aprendizagem.

Se a sociedade é um campo de lutas, a
escolatambém é. Precisam ser desfeitas dentro
daescola as relacdes de autoritarismo. Ha que
se pensar mais fundo no papel do intelectual e
suarelagdo como povo. Neste sentido havemos
de pensar na questdo das universidades nos
tempos atuais, para que ateoria e a praticanao
se distanciem.

A complexa problematica — universidade,
sociedade, conhecimento e poder — tem
seu ponto critico nas novasrelacdes entre
ciéncia e poder. Tanto mudaram os para-
digmas cientificos como suas relacdes
com o Estado e a sociedade, a partir de
sua eficacia em termos econdémicos e
militares (TRINDADE,1999, p.18).

E interessante observar que é papel da
universidade redimensionar o trabalhodentroe
fora das salas de aula rumo a uma pedagogia
emancipatoria. Mas sabemos que estando sera
uma luta facil. Pois a luta pela construcao de
uma sociedade mais justa passa pelo direito a
escolarizacdo, na qual o projeto politico-
pedagdgico tenha suas bases fundamentadas
numavisao criticado mundo. Afinal, aprendemos
com 0s movimentos sociais que a organizagéo
é fator primordial para a conquista dos objetivos
gue se pretende atingir.

Para que o projeto educativo emancipatério
se concretize ha que se refazer escolhas tanto
no campo curricular, metodoldégico, quanto no
campo do engajamento politico do corpo docente
e técnico-administrativo para com a educacao,
tendo claros os fins para que se destina o fazer
pedagogico, conforme nos referimos acima.

Para comecar algo novo sera preciso
entender a atual crise pelaqual o mundo passa.
Seria simplistademais atribuir a culpa afaltade
envolvimento docente, administrativo ou peda-
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gogico. Este é umtrabalho de construgdo que s6
ocorreraquando tivermos acoragemde enfrentar
que os problemas sdo estruturais e exigem
mudancas tedricas e praticas.

Isto nos leva a perceber um divisor de

aguas: da escola que temos a escola que
queremos.

A escola que temos, ja é sabido, precisa
repensar-se em suas antigas praticas. Caberia
aqui uma indagacao: para que serve a escola
hoje? Nao estamos negando seu valor,
obviamente, ressaltando que elacarece evoluir.
Nossa escola atual € caracterizada por um
processo hierarquizado, cheiade regulamentos,
em seus curriculos fechados e em praticas
rotineiras ndo vé aluz através dotelhado de vidro.
Sabemos que muitos educadores tém um
compromisso criterioso com a escola e que se
elasobrevive é porque cremos nestainstituicao
e naqueles que fazem a educacao.

Aescolaque queremos deve atendercom
responsabilidade aos apelos da qualidade do
ensino passando antes pelo processo de
democratizacdo. A estaescolaverdadeiramente
democratica, cabe reler, reinterpretar arealidade
compreendendo o mundo a suavolta e situando
o0 aluno como agente deste processo de
transformacao. A escola que queremos devera
privilegiar valores de liberdade, autonomia, ética
e humanizacaodo ser. E seranapréaticade sala
de aula que esta luz devera entrar.

Torna-se pertinente referenciar este
pensamento a luz das praticas escolares, pois,
emboravarios segmentostenhamse desenvolvido
bastante, a nossa escola ainda se encontra
obsoleta. Podemos afirmar que o positivismo no
campo educacional trouxe a fragmentacgéo das
disciplinas e falareminterdisciplinaridade é uma
coisa, coloca-la em pratica é bem diferente.
Dentro das escolas as (des) conexdes entre
informacdes séo fatores que dificultam o trabalho
de abertura e, porque ndo afirmar?, de ruptura.
Estafragmentacéo favorece tipos de dominios.
Na escola, quem pensa ndo € quem executa.
Aescolado século XXl aindapraticao poder para
legitimar sua autoridade.

A avaliacé@o néo € por si, um instrumento
para o bem ou para o mal. O equivoco estd no
uso que dela fazemos. Assim, grupos sociais
discriminados sofrem através da avaliacao
informal o peso da exclusdo. Exige-se uma
linguagem erudita que, se ndo for a exigida pelos
padrdes escolares, aniquilaeste alunodaescola,
pois ele passa a perceber que a escola ndo é
lugar paraele. Emdecorréncia, teremos sempre
um ensino burgués aservigo dos interesses dos
grupos hegemoénicos.

Seaescolaéreprodutoradasociedade, é
preciso buscar possibilidades dentro e fora da
escola para que as transformagdes ocorram.
Isto significa perceber a sociedade e suas
contradi¢cdes e que estas contradicbes aparecem
também na escola. Assim, a critica nao ficaria
apenas no campo da escola reprodutora das
desigualdades sociais, mas apontaria diretrizes
que captemarealidade concretado aluno, suas
experiéncias. Nesta 6tica, é preciso entender e
repensar teoria e pratica nao isoladamente.

No modelo atual de educacao a perfei¢céo
do modelo se contrapde a imperfeicdo da
realidade. Nao selevaemcontaoqueoalunoja
atingiu, mas o que falta atingir. N&o se considera
as suas conquistas, mas seus fracassos
(MAIA, 1999).

Um mergulho na avaliacéo educacional

Na busca da compreensdo dos meca-
nismos institucionais que regem a pratica de
avaliacdo, nos deparamos com um fato ja
constatado, porém merecedor de reflexdes.
Os mecanismos formais de avaliacao centram-
se nos aspectos atitudinais e valorativos. Este
processo engendra um jogo de poder onde se
define e segrega-se o forte do fraco, o bom do
ruim, o inteligente daquele que ndo aprende.
Contestamos estes aspectos por acreditarmos
que nossas escolas tdo habituadas a importar
modelos educacionais, ainda ndo mergulharam
numamudanca de postura avaliativa.

Os métodos de avaliacdo ocupam, sem
davida, espagorelevante no conjunto das praticas
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pedagdgicas aplicadas aos processos de ensino
eaprendizagem. Nauniversidade, tal relevancia
assume proporg¢des ainda mais criticas, uma
vez que as expectativas emtorno do graduando
ou poés-graduando — dele para consigo e da
sociedade —séo elevadas e multiplas: espera-se
o homem culto, o profissional competente, enfim,
oindividuo capacitado aresolugéo de problemas
pertinentes a uma ou mais aéreas do conheci-
mento. Avaliar neste contexto ndo se resume a
mecanica do conceito formal e estatistico; ndo
€ apenas atribuir notas, obrigatorias a decisao
de avancoouretencdo emdeterminadadisciplina.

A avaliagdo deve se apresentar como
imprescindivel a verificagdo do aprendizado
efetivamente apreendido pelo aluno, ao mesmo
tempo em que forneca revisdo sobre o trabalho
docente, direcionando o esforco empreendido
no processo de ensino e aprendizagem de forma
acontemplaramelhor abordagem pedagdgicae
0 mais pertinente método didatico adequado a
disciplina e também o contexto sécio-politico-
cultural no qual o aluno esta inserido e em
especial, as condi¢cfes individuais do aluno.
Tarefanao muito facil.

Enguita (1989) denuncia que a escola
surgida nasociedade de classestraz umaviséo
capitalistade educacao. A escola, desse modo,
foi criada para responder aos interesses domi-
nantes. Nesse contexto, a avaliagdo cumpre o
papel de incentivar a competicdo através de
notas classificatorias, desconsidera aspectos
de solidariedade, preparando criangas e jovens
para o mercado de trabalho, sem tecer criticas
ao sistema.

Defato, considerando algumas definicbes
de avaliacdo, podemos perceber o quanto a
seletividade, aexclusdo, aénfase ao individualis-
mo séo real¢ados.

A leitura dos conceitos de avaliacao
formativa contraria praticas meramente somativas
gue enfatizam umavisao positivistade avaliacéo.
Salientamos o pensamento de Cruz sobre esta
pratica:

A relagéo professor-aluno € baseada em

grande parte na transmisséao vertical do

W.F.S. MARQUES & M.E. CASTANHO

conhecimento, através de aulas expositivas,
de pouca utilizac@o de recursos e materiais
didaticos, tendo navoz, no giz, no quadro
negro e naapostila, seus principais apoios
pedagdgicos. O aluno é visto como platéia,
0 ensino como reproducao de conheci-
mento e ainformacao verticalizada como
pratica de ensino e assimilagcdo (CRUZ,
1999, p.5.).

Ao dizer de forma critica: ndo mexam na
minhaavaliagao, Perrenoud (1993) estadeixando
um importante referencial, pois mexer na
avaliacéo significareformulartodo o processo no
qual a escola esta inserida, desde a postura
inovadora do educador face ao projeto politico
pedagogico daescola.

A avaliacao, assim tal qual temos hoje,
nao forma, mas polariza os interesses intra e
extra-escolares. Assim, é um eficiente meio de
excluséo escolar e social.

Comungamos com Perrenoud ao afirmar
diante de uma analise socioldgica que:

(...)aavaliagdo escolar na suaformamais
corrente tem a sua quota neste processo
gerador de desigualdade. Na maior parte
dos sistemas escolares, pratica-se ainda
umaavaliacdo que os especialistas deno-
minam de ‘referéncia normativa’, ou seja,
por outras palavras uma avaliagdo que
compara os alunos entre si no seio de um
grupodereferénciae avalia-se cadaumem
relacdo com a média do grupo (1986,
p.38-39).

Estahomogeneidade amplamente utilizada
em nossos sistemas de ensino nao percebe e
ndo valoriza as diferencas individuais. N&o ha
como colocar todas as criancas de uma
determinada classe/grupo no mesmo patamar
de desenvolvimento.

O grande desafio que se apresenta a
avaliacao educacional € o de nos propormos a
planejar adisciplinaqueiremoslecionar. Tendo
emyvista, a clareza quanto aos objetivos, meios
efins, ha de se construiruma postura pedagégica
coerente com destaque para os critérios para
avaliar, para atribuir notas ou conceitos.
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Estamos cientes de que a mudancga na
praticaavaliativa ndo ocorre danoite para o dia.
Pressupde estudo, crenca na possibilidade de
inovar e uma ampla compreenséao da aprendi-
zagem como processo a ser mediado nas
relages sociais.

Em defesa de uma pratica formativa
de avaliacéo

Para dar sentido a idéia que defendemos
em torno de uma avaliacdo formativa fomos
buscar o conceito desta pratica.

Aavaliagao formativa é assim entendida:

E aque se supde que deveria estarnabase
de todo processo de avaliagdo. Sua
finalidade ndo é a de controlar e qualificar
os estudantes, mas, sim ajuda-los a
progredir no caminho do conhecimento, a
partir do ensino que se ministra e das
formas de trabalhos utilizadas em sala de
aula. A avaliacdo formativaimplicapara os
professores umatarefade ajuste constante
entre o processo de ensino e o de
aprendizagem para se ir adequando a
evolugéo dos alunos e para estabelecer
novas pautas de atuagdo em relacéo as
evidéncias sobre sua aprendizagem.
(HERNANDEZ, 1998, p.95)

Percebemos na fala deste autor indicios
de que os professores devem ter autonomia na
tarefa de avaliar. Muitos ainda encontram-se
enclausurados em provas meramente descritivas
que nao contribuem para uma verdadeira
aprendizagem. Se aavaliacdoformativa “deveria”
estar nabase de todo o processo de avaliacdo o
seu papel é ultrapassar as barreiras entre o
aprender e 0 ndo aprender, logo ela “deveria”
mediar este processo. A avaliagao assim vista,
seria uma ponte e nao um atalho. Uma ponte
sugere caminhada curta ou longa. Sugere
percepcdes de que estamos atravessando sobre
um rio, um lago, transpondo obstaculos. Ja um
atalho nos mostra sempre um caminho mais
curtoaser percorrido e muitasvezes apressade
chegar ndo nos deixa perceber a beleza do
caminho.

Areflexdo sobre aavaliagdoformativainsiste
geralmente sobre a constru¢do de uma repre-
sentacao dos conhecimentos e dos processos
sobre a parte de interpretacéo do observéavel,
este é evidentemente um aspecto decisivo. Se o
professor ndo constréi para si uma imagem
adequada do que se passa ‘na cabeca dos
alunos’, hd poucachance de suaintervencao ser
decisivanaaprendizagem.

O processo avaliativo requer intenciona-
lidade, determinando aformapelaqual o educador
utilizaré4 os resultados obtidos. Além disto,
exige predisposicdo paraamudanca naacao
educativa, transformacao de uma praxis, isto
€, uma acao refletida, que sinaliza para
transformacéo daidentidade deste profissional
comprometido com o aprender, ndo sé pelo seu
aluno, mas com 0 seu proprio processo de
aprendizagem. Refletir como profissionais da
educacéo sobre como cadapessoadesenvolve
seu potencial de aprendizagem, o que é
observavel e decisivo e sobre aquilo que estanas
entrelinhas, que exigira sensibilidade para que o
gue esta oculto seja desvelado. Reforcamos
esta idéia com a seguinte citagao:

A avaliagdo formativa tem a finalidade de
proporcionar informagdes acerca do
desenvolvimento de um processo de
ensino e aprendizagem, com o fim de que
o professor possa ajusta-lo as caracte-
risticas das pessoas a que se dirige. Este
tipo de avaliagdo ndo tem uma finalidade
probatéria (RABELO, 1998, p.73).

Avaliar e ndo comprovar conhecimentos,
este é um dos grandes saltos da avaliacao
formativa. Nela professores e alunos sdo atores
do processo ensino/aprendizagem. Nao se
colocanabalancaaquilo que o aluno “aindanédo
sabe” para que pese mais. Ao contrario, consi-
dera-se o seu saber como ponto de partida.

Um Breve Historico da Avaliacao
Educacional

Encontramos em Depresbhiteris (1989) uma
rica fonte histérica sobre a avaliacao.
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A literatura acerca da tematica apresenta
aavaliagdo comsuasraizes num periodo histérico
que, embora distante, reflete os padrées de
seletividade ainda presentes nos dias atuais.

Os primordios da avaliagdo remontam a
2205 a.C., na China Antiga, onde o Imperador
examinava os oficiais a cada trés anos para
promové-los ou demiti-los. Este exame era
extremamente competitivo e delegava ao
Estado homens capacitados para defendé-lo.

Séculos apods, os gregos utilizavam
mecanismos de selec¢ao dos individuos para o
servico publico ateniense. Estas avaliacdes
tinham carater pablico, porém nao possuiam as
mesmas caracteristicas dos concursos
modernos, que foram aperfeicoados nomomento
em que a educacdo formal comecou a se
estruturar através da organizagdo de escolas.

Ainstitucionalizagdo da educacéo corres-
ponde ao século XVIII, quando comecga a ser
praticada de maneira mais estruturada e
constante, em especial na Franca, coincidindo
com a criagdo das escolas modernas. Para
atender ao carater publico, aavaliagdo passou a
exigir objetividade e transparéncia, logo, ela
comecou a ser feita através de testes escritos.

Dias Sobrinho (2000) afirma que foi desta
maneira que a avaliagéo foi se consolidando
como medida para efeito de selecéo e legiti-
macao.

Teremos na Franca Napolednica a conso-
lidacdo da avaliacdo. Os exames nacionais
conhecidos porbaccalauréat, cumpremnaquele
pais, até os dias atuais, a funcédo de legitimar o
estudo secundario, a pedagogia, os valores, os
saberes e de selecionar os estudantes aptos ao
ingresso no ensino superior.

Com a Revolucao Francesa, houve o
acesso a educagédo basica e a criagdo do
sistema de classes, ou seja, organizaram-se
os alunos conforme as capacidades individuais
e sociais. Assim, a funcado social da escola
seria preparar servidores para 0s novos cargos
e funcdes do sistema de servico publico que os
valores republicanos proclamavam.

Mais adiante, com o advento da Revolugéo
Industrial que promoveu a organizagdo das

W.F.S. MARQUES & M.E. CASTANHO

atividades e dos postos de trabalho, bem como
0S conceitos salariais, a avaliagdo ganhou
importancia como instrumento para o estabe-
lecimento e mobilidade das classes de alunos e
se consolidou como a mais evidente forma de
organizacao da escola da época.

Para atender aos apelos deste tipo de
escola, a avaliacdo teve que se desenvolver
tecnicamente, criando os testes escritos e orais.
Também foi criado neste periodo o sistemade
notas. Os testes escritos e orais delegavam
asescolas mais precisao e forga operacional.
Aavaliacéo, utilizando-se de testes mensuraveis,
legitima e justifica admissdes e demissodes,
premiagGes e sangoes. Instaura-se a merito-
cracia, quem pode faz.

No século XIX e até a década de 30 do
século XX, aavaliagdo comec¢aaganhar outros
contornos. Porém ndo mais bonitos. Sua
caracteristica principal era aplicacéo de testes
padronizados e objetivos que tinham por finalidade
medir a inteligéncia (Psicometria) e o desem-
penho. Este tipo de padronizacao tinha cunho
politico e econdmico: recuperar e expandir a
economiaatravés (também) da educacéo.

Especificamente nos Estados Unidos da
Ameérica, onde Horace Mann criou um sistema
de avaliar muito controvertido, propunha-se
experimentar um tema Unico de exames que
visava:

a) substituir os exames escritos por exames
orais; b) aoinvés de questdes gerais, atribuirum
maior nimero de questfes especificas; e c)
buscar padrbes mais objetivos do alcance
escolar.

Como podemos observar, a heranca
deixada pela avaliacdo como pratica de
mensuragcdo é milenar. Arriscamos afirmar
gue este seja talvez um dos fatores que
contribuem para que as mudangas caminhem

em passos lentos.
Concordamoscom CASTANHO ao afirmar:

Do ponto de vistamoderno, aavaliagao foi
omeiode que se valeu aescolaparasaber
se 0s objetivos do ensino, tal como
planejados, foram atingidos emrelagéo ao
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aluno. Vale dizer, paraaquilatar-se,eem
gue medida, o ensinado foi aprendido
(2000, p.159-160).

Ao longo do tempo a avaliagédo tem se
apresentado como uma eficiente forma de
selecdo e exclusdo escolar e social. Desta
maneira, garante ahegemonia dominante.

Este processo tem suas raizes num
periodo histérico que embora distante reflete
os padrdes de seletividade de outrora.

A utilizacdo de testes objetivos propor-
cionou o estabelecimento de exames estaduais
e regionais nos Estados Unidos. Dentro desta
perspectiva, nasceu neste pais também o
sistema de testes para medir a competéncia
dos professores.

Paises como Franga e Portugal despon-
tam para o que se conhece como Docimologia.
Aetimologia da palavraderivado grego dokimé,
que significa nota. Ciéncia do estudo sistematico
dos exames, em particular do sistema de
atribuicao de notas e dos comportamentos dos
examinadores e examinados.

Avaliar e medir sdo praticas que estédo
atreladas havarios anos. Portanto, a histériada
avaliacao dorendimento escolar é abordadano
século XX. Estamos no século XXI e nao
conseguimosaindasuperarapraticade avaliacéo
como medida.

Assim, aavaliagédo é muito maisum fim do
que um meio que possa ajudar o aluno e o
professor arefletirem sobre a pratica. Percebe-
se nestafalaque haumaaberturaao novo apartir
de discussoes e reflexdes.

A avaliagao é um momento real, concreto
e, com seus resultados, permite que o aluno se
confronte com o momentofinalidealizado, antes,
pelos objetivos. A avaliacao incorpora 0s
objetivos, aponta umadirecédo. E os objetivos,
sem alguma forma de avaliacdo, permane-
ceriam sem nenhum correlato pratico que
permitisse verificar o estado concreto da
avaliacdo (FREITAS, 1995, p.95).

A avaliacdo defendida pelo autor supra
citado privilegiaatroca, areflexdo, acompreensao
das representa¢cdes sociais que a escola
incorpora.

Consideracfes finais

De maneira muito clara, em pleno século
XXlaavaliagdo aindadeixamarcasde medoede
angustia no avaliado. Temos marcas de uma
avaliagdo que humilha e quetrazemsuasraizes
o preconceito. Afalsaidéiade que o aluno nada
pode oferecer. Apesar de todos os temores e
incertezas muitos alunos persistem tentando
superar ostraumas daavaliacdo buscando ajuda.
Outros ndo suportam o ego inflado do professor
e desistem da caminhada.

Vale destacar o que Patto (1990) chama
de pequenos assassinatos: ocorrem sempre as
mesmas condutas em sala de aula, recrimi-
nacdes, indiferencas, praticas pedagogicas
mecanizadas, dentre outros aspectos que nos
instigam a inferir no pensamento da autora: se
nao mata, aleija.

Acreditamos naresisténcia, naforcadaque-
les que mesmo diante das adversidades,
provocam mudancas.

Interferir na pratica exige embasamento
tedrico. Cremos que a teoria sustenta a pratica
e a pratica esta em constante movimento e
precisa constantemente de novas reflexdes.
Contudo, vai ficando cada vez mais claro que a
indisciplina ou insubordina¢éo foge ao espaco
dasaladeaula, etalvez aleituraaserrealizada
do ponto de vista pedagoégico, € que o aluno esta
querendodizeralgo. Nao fazemos aquinenhuma
apologia aos comportamentos que a escola
renega. Mas, nas escolas as relagdes de poder
entre professores e alunos denunciam um
desequilibrio nas forgas existentes na sala de
aula, que outrora ja pesou a favor do professor.
Vale elucidar que acomunidade escolar muitas
vezes excluiu o aluno (e ainda exclui), por ndo
saber lidar com esta questao.

O maior desafio contido na mudanca de
atitude é a ruptura com os proprios limites. Ao
estabelecer umaponte entre aquilo que o aluno
ja sabe e aquilo que ele precisa aprender, o
educador esta se apropriando consciente ou
inconscientemente do conceito de zona de
desenvolvimento proximal, defendida por
Vigotsky.
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Parafazermos projetos educativos inova-
dores a palavra movimento é fundamental. A
busca por outros caminhos e a lembranga
daqueles ja trilhados constitui o alicerce da
inovacéo.

Mover-se, sair de um contexto pre-estabe-
lecido e ousar uma nova pratica demanda
aceitar que o modelo atual de avaliacdo merece
serrevisto.

Aénfase dada aposturade “amarras”em
que o professor se encontra parece ter
encontrado brechas para umanova pratica.

N&o somos meros reprodutores de uma
realidade independente de nossa observacéo,
criticaeintervencdo. HAumaoperacgéo ativade
construgdo e desconstrugcdo necesséria a
busca de novos referenciais. Isto é processo.
E processo que por ser histérico, é dinamico e
ndo estéatico, tem movimento e sendo assim nos
permite acaminhadaem diregcdo a utopia social.
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