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RESUMO

Este artigo discute a questdo da atuagdo do professor e ressalta a importéncia do seu trabalho
enquanto interfere na qualidade da formagéo profissional dos bacharéis em Direito. A pesquisa
integra a dissertagdo de mestrado da autora, intitulada A qualidade do ensino juridico no inicio do
século XXI, no Programa de Pos-Graduagdo da PUC-Campinas. O artigo pretende contribuir com
o ensino do Direito no que concerne a questao docente, um docente que recebe muitas criticas como
responsavel pela deficiéncia na formacgéo juridica dos bacharéis. Para isso, buscamos verificar
como o ensino de Direito tem sido ministrado, considerando-se 0s pressupostos que apontam
parao fato de a formacdo juridicaideal estar distanciada da realidade apresentada nas universidades.
Os dados coletados apontam deficiéncias na qualidade do ensino juridico, reportadas aos seus
docentes, tanto nas instituicdes publicas, quanto nas privadas.
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ABSTRACT

This article examines the teacher performance and points out the concernment of his work due its
influence on the professional education of law undergraduates. The research integrates the
authoress graduation thesis, “The law teaching quality at the early XXI century”, to the master degree
program of PUC-Campinas. The purpose of the article is to help law teachers, who are often
considered responsible for deficiencies in students law education. In order to achieve this purpose,
the law teaching was checked taking into account the assumed idea that there was a gap between
the ideal law education and the education offered by the university. The collected data, which indicate
deficiencies in law education quality, were shown to teachers of private and public institutions.
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a essa questdo da formacao profissional, pois
dasfaculdades de Direito sairdo os profissionais
gue assumirdo um dos Poderes do Estado, o
Judiciario, bem como os seus auxiliares —magis-
trados, promotores, advogados publicos e
privados, e delegados de policia—que, necessa-
riamente, devem passar pelos bancos das
Faculdades de Ciéncias Juridicas e Sociais para
poderem exercer tal mister.

Dessa forma, a melhor ou pior formagéo
desses profissionais do Direito reflete uma
diferente constituicdo dasociedade e doaparelho
técnico-burocréatico do Estado naadministracéo
da justica.

Este artigo originou-se de um Estudo de
Caso junto a PUC-Campinas, em que foram
aproveitados os resultados da Avalia¢éo Institu-
cionalelaborada pela Vice-Reitoria para Assuntos
Académicos, composta de questionarios produ-
zidos pelos membros da CAINST—Comissédode
Avaliacao Institucional, cujo trabalho tem como
lema“Conhecer para Aprimorar”.

Osquestionarios, aplicados aos alunos de
Direitoda PUC-Campinas, serviram paradiagnos-
ticaraqualidade do ensinojuridico e as condicbes
de aprendizado oferecidas a eles pela Instituic&o.

Fizeram parte da pesquisa questionarios
aplicados no Curso de Direito da PUC-Campinas,
entrevistas com profissionais ligados direta ou
indiretamente adocénciajuridicae membros do
conselhoda OAB. Propds-se como objetivo geral
umaindagagéo: a qualidade do ensino juridico,
hoje, responde as necessidades de um paisem
profundo e acelerado processo de mudancgasacio-
cultural?

Considerando-se a qualidade do ensino
juridico foram definidos os seguintes objetivos na
conducgéo dostrabalhos:

a) Identificar o perfildo aluno de Direito da
PUC-Campinas.

b) Verificar a percepgéo do aluno sobre a
gualidade do ensinojuridico e as condi-
¢Oes de aprendizagem, bem como a
suavisao sobre aformacéo socio-huma-
nistica e profissional.
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¢) Analisar a concepcéo de profissionais
guanto a qualidade do ensinojuridico, a
pratica pedagogica dos docentes e aos
resultados do exame de Ordem dos
Advogados.

d) Relacionar os dados coletados junto
aos alunos e profissionais.

Procedimentos Metodolégicos

Para obtencéo dos dados utilizados para
analise foi aplicado um questionario aos alunos
dos tltimos e pendltimos anos daPUC-Campinas,
dividido em trés partes: A primeira parte do
guestionario, compostade 15 (quinze) questfes
referentes adados histdrico-culturais, enfatizaa
participagdo da comunidade educativa, real¢ao
valor dosindicadores darealidade, buscando as
opinides dos alunos emrelagéo a simesmos, ao
seu curso e a universidade que frequientam. As
respostas as questdes foram analisadas, possibi-
litando o estabelecimento do perfil dos egressos.

A segunda parte, com 30 (trinta) questdes
divididas em duas categorias A e B, procura
identificar aspectos relativos a aprendizagem do
aluno e as condigGes fisicas da universidade.

A terceira parte do questionario, com 19
questdes abertas, refere-se avida profissional e
a projecao pessoal de cada aluno para o futuro.

Paraapesquisafoiselecionadoocursode
Direito da PUC-Campinas como Estudo de Caso
e analisados os questionarios respondidos por
154 alunos, que correspondiam a45,3% dototal
dos alunos da tltima série do curso, noano 2000,
sendo 74 do diurno e 80 do noturno.

Inicialmente, foram analisadas as respostas
das 15 questdes fechadas, da primeira parte do
guestionario. Essa andlise quantitativateve como
base os dados recolhidos da Comissdo de
Avaliacao Institucional da PUC-Campinas, que
utilizou o software SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) para analise comparativa dos
dados, possibilitando varios tipos de cruzamentos.

Analisou-se, ainda, trés questdes abertas
daterceira parte do questionario, referentes a:
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a) qualidade do ensino, as condi¢des de
aprendizagem, a contribuigéo do curso
para a formacéo profissional e para a
formacdao ético-humanistica;

b) aspectos positivos do curso que devem
serreforcados e ampliados;

c) aspectosnegativos do curso que deve-
riam ser alterados ou suprimidos.

As questdes discursivas, por tratarem de
uma livre apreciagdo, receberam uma analise
qualitativa da CAINST (Comisséo de Avaliagédo
Institucional), tendo sido as respostas classifi-
cadas em: P+ (Altamente Positiva), P- (Positiva
comRessalva), N+ (Muito Negativa), N- (Negativa
comRessalva), Difuso e Em Branco. Para efeito
deste estudo, as respostas classificadas como
Positivacom Ressalva e Negativacom Ressalva
mereceram ser desdobradas emoutras categorias
para que possibilitassem uma melhor analise
dos dados.

Assim sendo, as respostas classificadas
como Positiva com Ressalva foram desmem-
bradas emoutras categorias que possibilitassem
verificar as condi¢des de estruturafisica, compa-
racdo as demaisfaculdades, qualidade do corpo
docente, relagaoteoria/pratica, curriculos e outras.

As classificadas como Negativa com
Ressalvatambém promoviamacomparagaoentre
as faculdades, condi¢des da estrutura fisica,
relacéo teoria/pratica, curriculo, qualidade dos
professores, e outros.

As questdes que serviram de analise aos
aspectos positivos e negativos do curso foram
objeto de leituras e releituras, e organizadas
depois em categorias, de modo a permitir a
visualizacéo desses aspectos e sua andlise.

Dessa forma pode-se estabelecer o perfil
dosalunos do Cursode DireitodaPUC-Campinas,
diurno e noturno, bem como suaavaliagédo quanto
aqualidade doensino e condigdes de aprendizado,
além da visdo sobre a sua formagéo ético-
humanistica e profissional. Colheram-se, ainda,
sugestBes dos alunos quanto aos aspectos dos
cursos que devem ser reforcados e/ou ampliados
e 0s que devem ser suprimidos e/ou alterados.
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Comafinalidade de complementaraanalise
qualitativa dos dados do estudo foramrealizadas
entrevistas junto a profissionais ligados direta ou
indiretamente ao ensino juridico.

Asentrevistas, semi-estruturadas, procura-
ram obter informag¢8es quanto ao curriculo, aos
professores e a metodologia do ensino juridico.

Tanto o questionario como as entrevistas,
alémde balizarem aexploracéo do tema-proble-
ma, trouxeram as informacdes necessarias para
o desenvolvimento dapesquisa.

Resultados obtidos

Verificou-se que, de acordo com as
respostas dos alunos do periodo noturno, a
deficiénciado corpo docente reflete naqualidade
do ensino juridico, seguida pela deficiéncia na
estrutura.

Na CategoriaNegativacom Ressalva, cabe
ressaltar que a qualidade do ensino juridico,
segundo os alunos, encontra-se comprometida
emfunc¢édo daqualidade do professor, dafaltade
incentivo e de interesse do docente.

Emborao percentual da CategoriaNegativa
seja baixo, as respostas dos alunos enfocam a
deficiéncia em relacdo ao corpo docente, a
estruturae ao curriculo. Notocante as condicdes
de aprendizagem, observou-se que amaioriados
alunos considera a aprendizagem do Curso de
Direito como Negativa ou Negativacom Ressalva.

Questionados sobre a contribui¢do do curso
paraaformagcao profissional e ético-humanistica,
os alunos do Direito afirmaram que o curso que
freqiientam contribui positivamente para a sua
formacdo, mas contradizem-se ao citar
deficiéncias naaprendizagem, inadequacdes do
espacofisico e dabiblioteca, bem como afaltade
motivacao e de didatica do professor, segundo as
categorias Positivo e Positivo com Ressalvas.

Nas questbes 9 e 10 da terceira parte do
questionario, os alunos deram os seus pareceres
positivo ou negativo sobre o curso, nos quais
foram apontados os seguintes aspectos positivos:
o professor, apraticae o curriculo. Sugeremque
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onumero de professores jovens com qualidade e
competénciadeve serampliado. Consideramde
sumaimportancia o relacionamento do professor
com o aluno, que deve ser constantemente
reforgcado. Quanto aos aspectos negativos, cita-
ram: os professores, o curriculo e as instalacdes
fisicas.

Observa-se também que o aluno busca a
capacitacao do professor quando divide suas
opiniBes ao apontar o professor tanto como
aspecto positivo como negativo do curso.

Quando manifesta o aspecto positivo,
salientam profissionais maisjovens“AFaculdade
deve atualizar seu quadro buscando professores
mais jovens e estimulados a ensinar”. Quando
apontam o aspecto negativo, acrescentam que
deve haver maior valorizacdo e investimento no
corpo docente, ndo s6 com aqueles que ja sao
professores da casa, mas também com novas
contratagdes.

Ja os profissionais entrevistados, em
namero de cinco, emitiram opiniGes arespeito do
ensino juridico, as quais foram analisadas
tomando-se por base cinco categorias: qualidade
do ensinojuridico; docente; discente; 6rgdos de
classe; e sugestdes paramelhoria da qualidade
do ensinojuridico.

Os entrevistados, quando questionados a
respeito dos docentes do ensino do Direito,
salientaram que, narealidade, agrande maioria
nao é docente, é umcomponente damagistratura,
do Ministério Publico ou advogado (em menor
ndmero).

Esse professor de Direito, embora tenha
um cabedal de conhecimentos, ndo € habilitado
para a educacao formadora, isto é, formar
pessoas. Por ndo possuir capacitacdo para a
docéncia, naopinido dos entrevistados, considera
importante apenas as disciplinas profissiona-
lizantes, enquanto que as que fazem o aluno
refletir e pensar sao tidas como secundarias.

“Esta deficiénciavaisendolevada adiante
para os cursos de Mestrado, para 0s cursos
de doutorado. Os cursos, grande parte dos
professores, talvez a maioria seja de
componentes da magistratura e do
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ministério publico, porque séo as fungdes
compativeis comexercicio damagistratura
ou do ministério publico” (SUJEITO D).

Sao apontados diversos fatoresreferentes
a deficiéncia na qualidade do ensino juridico.
Dentre eles, que o professor possui uma cultura
formalista e, por esta razdo, ndo consegue
trabalhar com o projeto pedagégico do curso de
Direito.

Esse posicionamento foi ratificado pelos
profissionais entrevistados na pesquisa, que se
demonstraram preocupados com a desquali-
ficagdo generalizada do ensino juridico. Eles
enfatizam que a grande maioria adota a postura
dogmatica e ministra aulas eminentemente
expositivas, nas quais o aluno apenas anota para
depois memorizar, ndo sendo estimulado a
pensar.

Outro fator apontado € a prépriaformacao
do aluno. Salientam os entrevistados que, nos
ultimos 15 anos, um grande ndamero de alunos
chegadespreparado ao Exame de Ordemdevido
a proliferacdo de faculdades que, embora a
abertura ndo tenha sido aprovada pela OAB,
foram autorizadas pelo MEC.

Constatou-se, ainda, que o aluno tem
consciénciade que o seudesempenho profissional
ndo dependerasomente da Faculdade de Direito,
mas do seu esforco proprio. E, apesar dafaltade
incentivo de alguns docentes, aFaculdade indica-
Ihe caminhos que induzem-no a pensar em
estudos complementares, contato com outras
areas do saber e constante aperfeicoamento
pessoal e profissional.

Analise dos resultados

Desde 1970 as profissdes classicas do
Direito, Engenharia e Medicina vém perdendo
status nasociedade, pois verifica-se umatendén-
cia a procura maior por cursos que possibilitam
a colocacédo imediata do formando no mercado
de trabalho, suprindo a necessidade de uma
sociedade emergente, tanto social como
financeira.
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Essaperdano ensinodo Direito também é
reflexo de um modelo didatico-pedagdgico
retrogrado, que nao se estabeleceu de forma
racional, ja que foram conservados os velhos
padrfes para o ensinar, obedecidos desde a
Universidade de Bolonha, no Século XIll, apenas
adaptando-os as conveniéncias atuais.

As diretrizes curriculares do curso de
graduacéo em Direito, elaboradas por forca da
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lein®9394/96), a partir dasindicacdes
fornecidas pelo Parecern®776/97 daCamarada
Educacéo Superior (CES) do Conselho Nacional
de Educacéo (CNE) e pelo edital n° 4/97 da
Secretaria de Ensino Superior (SESu) do MEC,
sistematizam, com base naportarian®1.886, de
30 de dezembro de 1994, a preocupacéo de
preservar o seu conteldo e as sugestdes enviadas
pelos membros da comunidade académica
juridica, de forma prévia, para a Comisséao de
Especialistas de Ensino de Direito (CEED), assim
como, aquelas oferecidas entre 11 de maio e 30
de junho de 2000, pelo documento preliminar.

Fundamentando-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, Lei 9.394/96, em especial
emseusartigos 32, incisoslll, Vlle X, 43, incisos
I, I, VI, 53, incisos Il e paragrafo Unico, a
Faculdade de Direito da Pontificia Universidade
Catélica de Campinas prop6s um projeto de
reestruturacao curricular.

Talreestruturacaotornou-se imperativanédo
s6 em razdo das rapidas mudancas no préprio
universo juridico, com reflexos no respectivo
ambito do conhecimento, como também em
virtude daurgéncia naabordagem, porumaforma
nova, de problemas decorrentes das profundas
transformag®es politicas pelas quais passa o
mundo contemporaneo.

Atravésdareestruturacdo curricular propos-
se responder as demandas de uma formacao
juridica multidimensional, interagindo ensino,
pesquisa e extenséo. Levou-se em conta, tam-
bém, o fato de bacharéis em direito deverem
estaraptos paraoexercicio de profissdes bastante
distintas: advogados membros do Ministério
Publico, juizes e delegados de policia.
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Ha propostas recentes de modificacdes
curriculares, o que atende as reivindicagdes dos
alunosrelativamente a metodologia, didaticado
professor, teoria e pratica e, em especial, a
guestéo daavaliagéo.

Emverdade, aqualidade do ensinojuridico
nacional ndo satisfaz, sobretudo, aos proprios
orgéos fiscalizadores da profissédo, Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) seccional e territorial
e a alguns setores da sociedade, em face de
notédrias deficiéncias técnico-profissionais, fruto
daaberturadesenfreadade novos cursosjuridicos
e de uma ampliagdo consideravel de vagas nos
vestibulares.

De acordo com o Jornal do Advogado:

Segundo dados do Instituto Nacional e
Pesquisas Educacionais (INEP) em 1960
o Brasil possuia 69 cursos e Direito. Em
1997 este nimero sobe para270. Em 2003
estdo em funcionamento 662. A titulo de
comparacao,os EUAtém, hoje, 180faculda-
des de Direito. Somente no estado de S&o
Paulo ha 157 cursos, dos quais 51 ficam
nesta capital, a seguirvem o estado do Rio
de Janeiro,com 83, e Minas Geraiscom 75
cursos de Direito. (Jornal do Advogado.
Profissédo “Estelionato Educacional”. SP,
16/07/2003, p. 6)

Oartigodemonstraapreocupacao premente
dos 6rgaos credenciados sobre a qualidade do
ensino nos cursos de Direito, pois a realidade
mundial atingiutal dinamismo sob a globalizacéo,
que se produziram novos e imensos desafios e
possibilidades de transformacgdo social. Nao
apenas a producao se transnacionalizou, como
também o conhecimento, os antagonismos
sociais e conflitos politicos.

Sob esse aspecto, o perfil do profissional
universitario de hoje pede umaformacao dentro
de curriculos flexiveis, que o capacite aresolver
problemas e adaptar-se a novos processos e
tecnologias, com criatividade e predisposicao
paraumaeducacao continua. Assim, aexemplo
daPUC-Campinas, todas as demaisinstituicbes
de ensino superior de Direito deveriam preocupar-
-secomareestruturacao curricularaluz doartigo
32 daLDB 9394/96.
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A sociedade avanca em um ritmo muito
superior ao de suas proprias estruturas e a
Universidade reage, muitas vezes, comatrasoa
esses acontecimentos. Da mesma forma que o
restante do sistema educativo, a Universidade
continua ensinando a lidar com variaveis de
processos estaticos, modelos de previsdes
baseados em séries histéricas, exercicios de
memoria e informacdes deficientes. Reafirmando
0 exposto, cabe-nos citar Habermas (1987,
p.157):

Comojanédodeteraomonopdliodo conheci-
mento e do saber, a Universidade precisara
redefinir algumas de suas fungdes histo-
ricas, bem como conceber novas funcées
em resposta aos desafios atuais e futuros,
a fim de assegurar um papel institucional
especifico e imprescindivel na sociedade
do conhecimento e da informacéo que se
esta instaurando no mundo contempo-
raneo.

No caso especifico do Direito, temos obser-
vado nestes Ultimos anos que a questdo da
qualidade esta diretamente ligada a salade aula.
Apesar do aumento significativo de docentes
titulados como mestres e doutores na area, da
visivel melhoria das instalagbes fisicas das
instituicdes, de uma nova organizacgao didatico-
pedagdgica e dadefesa de monografias aofinal
do curso, ainda ndo se consegue alcancar a
eficiéncia na formacdo de profissionais mais
qualificados para o exercicio do Direito.

A presenca da OAB no encaminhamento
do Ensino Juridicotemsido significativa. AOrdem
foi criadacomo 6rgédo de selecéo e disciplinados
advogados. Seus objetivos, contudo, sdo mais
amplos. E responsavel pela absorcdo dos
bacharéis egressos das faculdades em seus
qguadros, pela ética do profissional no exercicio
de suas atribui¢@es, pelafiscalizacdo da ordem
institucional, além de representar os advogados
politicamente. Tudo isso é razao mais do que
suficiente para que a OAB se preocupe com a
qgualidade do Bacharel em Direito. Afinal, até
mesmo por disposi¢do legal, tem a tarefa de
manter o Estado Democratico de Direito e também
possuioimportante papel de defesada cidadania.
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No entanto, cabe ressaltar que o objetivo da
OAB no processo de avaliagdo dos cursos de
Direito ndo é fecha-los, mas promover sua melho-
ria. Reflexo desse movimento foia elaboragéo da
Portarian©1.886/94 do MEC (obrigatdria a partir
doperiodoletivo), que rezaaelevacéo daqualidade
dos cursos. Atualmente esses cursos tém um
grande numero de instrumentos avaliativos:
Exame de Ordem; Comissdes Verificadoras;
Auto-Avaliacéo; “Provao”; Comisséo de Espe-
cialistas no Ensino do Direito, da SESU/MEC;
Comissao de Ensino Juridico, da OAB; Pedido
de Autorizacéo para Abertura de Novos Cursos;
Pedido de Reconhecimento de Curso; Projeto
OAB Recomenda etc.

O Projeto OAB Recomenda tem servido
como um instrumento importante, por meio do
guala OAB verificanasfaculdades se o Cursode
Direito em funcionamento possui todas as
qualificacdes exigidas, dando-lhe, em caso
positivo, um selo de recomendagdo. Mesmo
existindo varios instrumentos de avaliagdo, o
Conselho Federal da OAB ainda se mostra
preocupado com o andamento da qualidade dos
cursos juridicos. Por esse motivo, 0 projeto
pretende coletar dados dos varios instrumentos
de avaliacdo existentes, para computa-los e
reuniremum documento Unico onde se mostrara
asociedade, namedidado possivel, averdadeira
situagédo de cada curso.

Além da OAB, outras instituicGes preocu-
pam-se, igualmente, comaqualidade dos cursos
juridicos no Brasil. Algumas instituicbes procuram
realizar congressos, seminarios e palestras ndo
s6 para a melhoria do desempenho dos seus
alunos, mas, também, para que seus professores
tenham condicdes de conhecer melhor o ensino
juridico e de aprender as mais modernastécnicas
pedagdgicas aplicadas ao Direito. Entretanto,
ainda é pouco para se atingir o grau de eficiéncia
de ensino desejado.

Apesar da OAB e outras Instituicdes de
avaliacdo estarem preocupadas comaqualidade
doensino Juridico no Brasil, deparamos com um
fato surpreendente, demonstrado pelos dados do
Exame de Ordem: apenas cerca de 25% dos
egressos dos cursos de Direito sdo aprovados
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nesses exames. Esse resultado mostra a méa
qualidade do ensino, que pode estar associado a
proliferacdo dos cursos de Direito no Brasil.
Tomando-se como exemplo o Estado de Sao
Paulo, observa-se que nos ultimos exames de
Ordem, realizados pela OAB-SP vémdecaindo a
porcentagem de bacharéis habilitados, conforme
demonstra a tabela 1 abaixo.

Os dados mostram acentuada queda na
qualificacdo do aluno, fato inversamente propor-
cional ao nimero de candidatos ao exame de
Ordem, que séo realizados todos os anos, em
cada um dos estados da federacgéo.

Na visdo do aluno, a qualidade do seu
Cursode Direito, as condi¢cdes de aprendizado e
as contribuicBes que o curso proporcionaparaa
suaformagéo, profissional e ético-humanistica,
estdointimamente ligadas a atuacao do professor
em sala de aula.

Verificamos que independente de osalunos
considerarem o ensino de boa oumaqualidade,

75

esse fato é atribuido aos professores, como
demonstra a resposta do aluno a seguir:

“Boa, porémdeixaadesejar,umavez que
possui profissionais de alto nivel, mas que
n&do conseguem passar o seu conhecimento
de maneiraadequada”.

Observando atabela 2 abaixo:

Vemos, pelo discurso do aluno, que ha
deficiéncia pedagogica do docente e de sua
pratica, pouco voltada ao processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, a melhor
formacéo do aluno. Esse descontentamento esta
presente também nos enunciados que apontam
a deficiéncia do corpo docente como influéncia
significativa na qualidade do ensino juridico,
seguida pela deficiéncia na estrutura e no
curriculo, reafirmado nos exemplos que seguem:

“Aqualidade do ensino € boa, mas poderia
ser acompanhada de uma boa estrutura,
tanto para os alunos, que é praticamente

Tabela 1. Porcentagem de habilitados nos Exames de Ordem da OAB-SP de 2002 e 2003:

Exame de Ordem Presentes Habilitados Porcentagem
1152 8.341 4.251 4.251
1162 20.108 9.254 9.254
1172 13.482 4.813 4.813

FONTE: OAB-SP — Ordem dos Advogados do Brasil Secgdo de Sao Paulo.
Dados obtidos junto a comiss@o permanente de estagio e exame de ordem, estatistica geral, por faculdade, apos

prova objetiva.

Tabela 2. Frequiéncia de Avaliacdo de Curso por Periodo.

Diurno Noturno Total

Categorias

Frequéncia % Frequéncia % Frequiéncia %
Positivo 6 8,1 12 15,0 18 11,7
Positivo c/Ressalva 32 43,2 22 27,5 54 35,1
Negativo c/Ressalva 28 37,9 27 33,8 55 35,7
Negativo 4 5,4 8 10,0 12 7,8
Difuso - - 4 5,0 4 2,6
Em Branco 4 5,4 7 8,7 11 7,1
Total 74 100 80 100 154 100
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inexistente, quanto para os professores,
gue parece igualmente inexistente”.

“Héa professores capacitados e que ofere-
cem excelentes aulas. Porém, ha outros
semmotivagdo, que mal expdem amatéria
efreqlientemente fogem dotema, causando
prejuizo aaprendizagem dos alunos”.

Natabela 3 e nasfalas abaixo, é importante
ressaltar que a qualidade do ensino juridico,
segundo os alunos, encontra-se comprometida
em funcao da qualidade do professor, a falta de
incentivo e de interesse dos mesmos.

“Nao é das melhores por haver pouco
incentivo por parte de alguns professores,
gue ndotémdidatica, estdo desatualizados
e ndo tém sequer estimulo para vir dar
aula”.

“Regular, a maioria dos professores ndo
tem didatica e o curriculo das disciplinas

E.C. BICUDO

precisa ser revisto, h4 matérias desne-
cessarias — como teologia — e matérias
importantes ndo sdo ministradas — como
Direito Difuso”.

Por outro lado, os alunos sugerem que o
numero de professores com qualidade e compe-
téncia deve ser ampliado, sobretudo com
profissionais que mantenham umbom relaciona-
mento professor-aluno e solicitam a ampliagao
das atividades e aulas praticas, de umamaneira
geral.

“Atividades praticas. Ndo meraelaboracgéo
de pecas em classe, mas simulacéo de
situacbes reais, atendimento como o0s
realizados na assisténcia judiciaria. Isso
deveria ser estendido a todos os alunos,
até como atividade obrigatéria”.

“Orelacionamento sempre muito proximo
e atencioso entre professores e alunos; e
o0 incentivo ao estudo e a pesquisa”.

Tabela 3. Causas da ndo qualidade do curso, por periodo.

Sub-Itens Diurno (%) Noturno (%)
Condigdo da Estrutura Fisica 14,1 20,0
Comparagdo com Demais Faculdades 7,8 -
Qualidade do Corpo Docente 39,2 32,5
Relagcdo Tedrica/Pratica 10,9 7,5
Curriculo 4.6 13,7
Outros 23,4 16,3
Total 100 100

Tabela 4. Indicadores de qualidade por periodo do curso.

Sub-Itens Diurno (%) Noturno (%)
Condi¢bes da Estrutura Fisica 3,2 19,0
Comparacdo com as demais Faculdades 6,4 -
Qualidade do Professor 45,2 47,6
Relagdo Teoria/Pratica 16,1 -
Curriculo 19,4 4,8
Outros 9,7 28,6
Total 100 100
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“A faculdade deve atualizar seu quadro,
buscando professores mais jovens e
estimulados a ensinar”.

Salientam, ainda, que alguns professores
se encontram desatualizados e/ou desinteressa-
dos, limitando-se a ministrar aulas meramente
tedricas.

“Professorestitulares da carreira que, por
essarazao, pareceu ndo estar preocupados
como nivel de aula que dao, ndo exigindo
mais do aluno”.

“Aulas praticas ndo tém sido realmente
utilizadas parademonstrar aaplica¢éo da
teoria, ndo temos escritério modelo de
sala paraaudiéncias, jUris simulados, etc.”.

“Alguns professores sdo desatualizados”.

Como resultado, a qualidade fica compro-
metidaemfunciodaaciodocente. E interessante
notar que, para o aluno, o que lhe parece positivo
€ negativo no seu curso é o professor. Quando
apontao professor como aspecto positivo salienta
0S mais jovens, estimulados a ensinar e que
possuemumarelacdo mais estreitacom o aluno.
Quando colocam o professor como aspecto nega-
tivo, destacam os que ministram aulas teéricas
e se mostram desatualizados ou desinte-
ressados.

A parte, em entrevistas realizadas com
profissionais do Direito, obtivemos opinides mais
contundentes a respeito do ensino juridico e
sugestdes para sua melhoria. Podemos afirmar
que os profissionais estdo preocupados com a
qualidade do ensinojuridico. Naturalmente cada
umdeles abordaestaqualidade a partirdo cargo
gue ocupa, cada qual com sua 6tica.

“Euacho que o0s pontos negativos decorrem
de uma cultura muito formalista nos
proprios professores de Direito: sdo dogma-
ticos e, também, da prépria formacao do
aluno, desde a formacéo de base: eles
vém aprendendo Unica e exclusivamente a
memoriza¢ao e assimilam o que foi exposto
pelo professor”. (SUJEITO B)

“Arealidade do Ensino Juridico vaidepender
das perspectivas que eutenho comrelagdo
a essa proposta do profissional e do

7

bacharel(...) Eupreferiaexaminarissoem
funcdo de cada projeto pedagdégico”.
(SUJEITOA)

A cultura formalista do professor depde
contra sua pratica, segundo os relatos. E o
motivo pelo qual ele ndo consegue trabalharcom
o projeto pedagdgico, definido paradeterminara
formacao do bacharel. Outro fatorimportante € a
propria formagéo do aluno, deficiente desde o
ensino Fundamental e Médio.

O docente qualificado deve estar compro-
metido com o global, o que significa a sua
integracdo com o projeto pedagdgico de seu
curso, abdicando do mar de vaidades pessoais.

H4, ainda, necessidade de uma mudanca
efetivanas diretrizes educacionais por parte dos
Orgaos governamentais para que os alunos do
Ensino Pablico possam cursar umauniversidade
sem a necessidade da politica de cotas.

“E preciso reverter esse processo,
colocando no ensino fundamental e médio,
bons professores para possibilitar a
melhoria da qualidade e, ai sim, sem
necessidade politica de cotas, sem
necessidades deinversao de valores para
que, realmente, todos tenhamigual acesso
asfaculdades... entdo a politicagoverna-
mental que ainda tem muitos defensores
de que é melhor qualquer curso superiordo
que um curso profissionalizante médio. Eu
discordo disso, mas de qualquer maneira
muitos ainda defendem essa tese. Entdo
houve uma massificagdo do ensino
superior”. (SUJEITOE)

Em suma, amelhoriada qualidade juridica
estavinculadaapoliticagovernamentale amudan-
¢a de paradigmas. Outro aspecto que deve ser
considerado é arelacao professor-aluno. O pro-
fessordeve comungar com o objetivodo alunoe
asuaexpectativa, paradirecionarasuaformacao.

Consideracfes Finais

A analise da visdo do aluno quanto a
qualidade do seu Curso de Direito, as condi¢cfes
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de aprendizado, as contribuicBes que o curso
proporciona para a sua formag&o profissional e
ético-humanistica, apontaram para ainsatisfacéo
guanto ao corpo docente e o reflexo de sua
didaticana qualidade do ensinojuridico, seguido
pela deficiéncia na estrutura. Além disso, a
cultura formalista do professor soma-se a outro
fator apontado: a precariaformagéo do aluno no
Ensino Fundamental e Médio.

Issovem se repetindo nos Ultimos anos e,
emdecorrénciadisso, cadavez mais estudantes
chegam despreparados ao Exame de Ordem.
Pode-se, ainda, considerar o aspecto mercantilista
de algumas faculdades que chegam a iludir os
alunos com promessas de ascensdo social, de
prestigio.

Atualmente, a politica educacional prop&e
aformac&o de mestres e doutores para ministrar
aulas na faculdade, porém, a qualidade nédo se
deve somente a titulacdo como experiéncia
profissional.

N&o podemos precisar se a qualidade do
ensino juridico responde aos anseios do atual
momento socio-cultural. Entretanto, deve-se
refletir sobre as questdes politicas da Educacao,
em geral, tendo em vista a democratiza¢do do
ensino.

Faz-se necessarioumgrande investimento
educacional que permitamudancas efetivas nas
diretrizes educacionais e, para que 0 processo
possa ser revertido professores altamente
capacitados devem ministrar aulas na Educacgao
Basica, dotando seus alunos de uma satisfatoria
cultura geral e possibilitando-lhes o real acesso
asfaculdades sem quaisquer subterfugios como,
porexemplo, cotas paraparcelas especificas da
populagao.

Ha necessidade de mudancga da visdo
tecnicista da década de 60, para uma visao
humanistica que exija do professor assumir-se
como educador, cujafuncao politica estejavoltada
a realidade social em busca de justica.

Outro ponto imprescindivel é a definicdo
claradapoliticagovernamental e dainstitucional,
tendo em vista as dificuldades pelas quais elas
passam:faltade sintonia, harmonizagao, gestao

E.C. BICUDO

e modifica¢éo da carreira docente. 1SS0 possi-
bilitaria ao professor participar de atividades
ligadas a sua educac¢éo continuada, principal-
mente no que se refere ao desenvolvimento
cientifico e a docéncia universitaria.

Gerar novos ambientes de aprendizagem
e, a0 mesmo tempo, incorporar os resultados
dos avancos cientificos e tecnoldgicos ao ensino
de Direito, tanto no que se refere aos contetidos
como no que diz respeito as formas de ensinar.

Talvez seja este 0 momento de conscien-
tizacdo do professor, quetemaresponsabilidade
de formar o aluno de Direito, ndo mais em
bacharel necessario aos cargos burocraticos do
Estado e da Politicaem um determinado momento
histérico, mas no profissional que sinta a
necessidade de continuar aaprender.

Em suma, a melhoria da qualidade do
ensino juridico esta vinculada a politica
governamental e & mudanca de paradigmas. E
dificilorompimento de paradigmas, umavez que
podem interferir nos interesses econémicos,
prejudicando a industria do ensino.

O mundo atual exige aconstru¢édo de uma
sociedade mais humana e justa neste inicio de
século. Aqualidade do ensinojuridico dependera
daconscientizacéo geralde docentes, discentes,
instituicBes de ensino e governo, porque hoje a
ciéncia requer uma nova visdo de mundo, sem
fragmentagédo, mais ampla e global; todos estéo
sendo conclamados a esse esfor¢o nacional,
voltado ao aprimoramento do aprendizado.

Para que isso ocorra urge uma mudanca
de paradigma, que gere novos ambientes de
aprendizagem e atue especialmente naformagéo
do professor menos formalista, tecnicista e mais
humanista, enfim, um professor de Direito voltado
paraaarte de educar e paraarealidade socialem
busca da justica.
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