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Resumo

O presente artigo apresenta uma pesquisa realizada sobre a
pratica de produgao textual nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os géneros discursivos tém sido apresentados
aos professores como objeto de ensino da lingua, no entanto,
néo tém sido acompanhado de reflexdes suficientes que possam
garantir a formagéo de escritores competentes. Diante deste
contexto, propos-se um trabalho junto as professoras de uma
escola da Rede Municipal de Educagao da cidade de Sao Carlos,
estado de Sao Paulo, no qual se enfatizou o estudo, a reflexao
sobre a pratica e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica
para o ensino de um género discursivo de texto, tal como
proposto pelos pesquisadores do Grupo de Genebra. A
metodologia utilizada para a coleta e anélise dos dados foi
colaborativa dialégica, e os resultados indicaram uma alteragao
significativa nas praticas pedagogicas e também uma melhora
na producéo textual dos educandos.
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Abstract

This article presents a research on the practice of textual production in the early years of Elementary School. The discursive
genres have been presented to teachers as a language teaching objective, however, they have not been followed by
sufficient reflections that can ensure the formation of competent writers. In this context, it is proposed a work with the
teachers of a public school in the city of So Carlos, state of Sdo Paulo, in which itis emphasized the study, the reflection
on the practice and the development of a didactic sequence for teaching a discursive genre of text, as proposed by
researchers at the Geneva Group. The methodology used for data collection and analysis was collaborative dialogue and
the results indicated a significant change in the pedagogical practices and also an improvement in students’textual

production.

Keywords: Discursive genre. Pedagogical practice. Textual production.

Introducao

Nos ultimos trinta anos, assinala-se uma evo-
lucdo de conhecimentos em torno da drea do ensino
da escrita. As politicas publicas, as pesquisas e a
literatura brasileira, bem como as de outros paises,
vém construindo estudos e experiéncias que com-
provam que o trabalho com a producao textual é um
dos principais elementos para formar escritores com-
petentes.

Nessa perspectiva, o texto constitui a base do
ensino e da aprendizagem da lingua no Ensino
Fundamental, visto que, em uma sociedade alfabe-
tizada, este elemento estd presente na maioria das
instituicdes sociais, culturais e cientificas (Camps,
2006). Por outro lado, sabe-se que a maneira como as
instituicdes formais de ensino trabalham com alingua,
muitas vezes deixa a desejar.

Compreender a multiplicidade de textos produ-
zidos na sociedade ndo é um fato simples, sobretudo se
for considerada a trajetéria do ensino do texto utilizado
na escola como “pretexto’, ndo somente para 0 ensino
da gramdtica normativa, mas também da gramatica
textual, de acordo com a ideia de que quem sabe
regra, sabe proceder (Rojo & Cordeiro, 2004).

Sendo assim, verificou-se que os educadores
buscam incorporar as suas praticas de ensino o traba-
lho com a lingua materna que privilegie os géneros
dodiscurso orais e escritos que circulam na sociedade,
buscando a selecdo de inimeros géneros para a
contextualizacdo das atividades de leitura e escrita,
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental de
nove anos (Cunha, 2004; Silva, 2008).

Contudo, sinalizou-se que nem sempre essas
praticas garantem que o educando se aproprie de
um género discursivo e de fato produza textualmente,

contemplando ndo sé as marcas do género proposto,
mas considerando as circunstancias de interlocucao.

Diante da necessidade de clareza metodo-
l6gica em torno da questao do ensino de um género
oral e escrito, pautou-se nos estudos e trabalhos de
Viygotsky (1993) e Bakhtin (2003) e seus desdobra-
mentos por meio das atuais pesquisas na area da
educacdo e linguagem, representada, sobretudo pelos
trabalhos dos pesquisadores do Grupo de Genebra.

Foi nesse contexto de incertezas quanto as
praticas de producdo textual sentidas pelas educa-
doras de uma escola e somadas as das autoras deste
artigo que o interesse pela realizagado desse estudo
surgiu, sobre quais conhecimentos sdo construidos
por educadores e educandos sobre os géneros do
discurso a partir do planejamento e desenvolvimento
de uma sequéncia didatica.

Segundo Dolzetal. (2004, p.97), uma sequéncia
didatica constitui “um conjunto de atividades esco-
lares organizadas de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”.

A sequéncia didatica proposta tem a finalidade
de ajudar os educandos a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhes, assim, escrever ou falar de
uma maneira adequada numa dada situacao de co-
municacao (Dolz et al., 2004).

As sequéncias didaticas sdo estruturadas atra-
vés da apresentacao da situacdo, da producao inicial,
dos moédulos e do produto final.

A apresentacgao da situacao é a exposicao de
um projeto de comunicacdo, ¢ o momento em quea
turma constréi uma representacao da atividade de
linguagem a ser executada. E aqui que a atividade
ganha significacdo, pois trata-se de uma situacdo em

que se reflete sobre ‘0 que escrever’, ‘como escrever’,
"para quem escrever”e‘que forma assumira a producao”
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A partir dessa discussdo, os educandos reali-
zam a producao inicial, oralmente ou por escrito. A
primeira produgao tem um papel central na regulacdo
de todas as etapas da sequéncia didatica, tanto para
educandos quanto para educador, pois ela permite a
visualizacdo do ponto em que a turma se situa,
revelando as dificuldades e o direcionamento das
proximas atividades.

Os moédulos constituem-se na instrumen-
talizagdo dos educandos para superar os problemas
encontrados e visualizados na primeira producéo.
Assim, a sequéncia didatica vai do complexo para o
simples, para posteriormente retornar ac complexo,
a producaofinal.

Na producao de textos, os educandos se de-
param com niveis diferentes de dificuldades, como: a
representacdo da situacdo de comunicacao, a elabo-
racao dos conteldos, o planejamento e a realizacdo
do texto. E por esse motivo que os mddulos devemn
trazer o maior nimero de atividades variadas possiveis,
possibilitando aos educandos a observacao e analises
de textos, colocando-se em evidéncia os aspectos de
funcionamento destes.

O educador pode sugerir atividades simpli-
ficadas de producéo de textos, facilitando a concen-
tracdo dos educandos em um unico aspecto da
elaboracao da producéo, como, por exemplo, as
atividades de revisdo textual focadas em um Unico
aspecto dalingua.

Serd nos modulos que a elaboracao de uma
linguagem comum entre educador e educando
ocorrerd para que se possa falar dos textos, critica-los
e melhora-los.

Os educandos construirdo, progressivamente,
conhecimentos sobre os géneros. Esses conheci-
mentos sao mobilizados durante a pratica de revisao
do proprio texto ou durante uma melhor antecipacéo
do que se deve fazer frente a uma produgao oral. Esses
conhecimentos podem ser listados e afixados em
cartazes, como um momento de sintese, antes da
producéo final, cada mdédulo é finalizado com um
registro, chamado pelos autores de capitalizagao das
aquisicoes (Dolzet al, 2004).

E na producao final que o educando colocaré
em pratica os conhecimentos conquistados nos
modulos. A producéo final deve ser compreendida
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pelo educador como uma avaliagao somativa, pois
significa um investimento nas aprendizagens com-
partilhadas durante os médulos.

Diante disto, a utilizagcao das sequéncias di-
daticas oferece aos educandos instrumentos precisos
para melhorar suas capacidades de escrever, falar e
favorece, portanto, o desenvolvimento de umarelacao
consciente e voluntaria. Assim, o trabalho com as
sequéncias didaticas se insere na perspectiva textual,
em que a proposta é o desenvolvimento de uma série
de atividades de observacao, de manipulacao e de
analise de unidades linguisticas.

Sendo assim, acredita-se que 0s géneros
discursivos, bem como os conhecimentos e proce-
dimentos que envolvem a pratica da producao
textual, devem ser ensinados na escola, objetivando
o desenvolvimento das capacidades discursivas, orais
e escritas dos educandos.

Métodos

A pesquisa de doutorado foi desenvolvida em
uma escola da Rede Municipal de Educacao da cidade
de Sédo Carlos (SP), por meio da metodologia quali-
tativa, em que se tracou uma trajetéria de trabalho
dentro de uma perspectiva colaborativo-dialdgica.

Segundo Ninin (2006), a colaboracao pode ser
definida como a acdo de, conscientemente, trabalhar
com o outro, permitindo-se tanto ser por ele influen-
ciado quanto influencia-lo em direcdo a transfor-
macao reciproca.

Sendo assim, pretendia-se que ao longo do
desenvolvimento deste estudo fosse criado um
contexto de interacdo que favorecesse o encontro
dialégico entre educadoras, pesquisadoras e edu-
candos, contribuindo assim para a reflexdo em torno
dos géneros discursivos enquanto objeto de ensino e
da sequéncia didatica como estratégia de ensino.

A pesquisa configurou-se em momentos de
intervencéo realizados junto as educadoras e edu-
candos - as educadoras no momento de realizacédo
do Curso de Extensédo e aos educandos nos momen-
tos em que era realizado o desenvolvimento da
sequéncia didatica - em um processo colaborativo,
mas também dialégico. Nesta atividade, varias
educadoras da Unidade Escolar participaram, mas
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ofoco de pesquisa centrou-se em apenas uma turma
de 3°ano, naqual a educadora se dispds as estratégias
€305 recursos propostos, bem como os educandos.

O género textual selecionado, na ocasiao,
pelas educadoras do 3°ano para o desenvolvimento
da sequéncia didética foi a fabula.

|

Sensibilizagao: atengéo para propostas de
escrita descontextualizadas

[
Apresentacao do referencial: concepcao
de linguagem e dos fundamentos para a
realizagao da sequéncia didatica

[
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AFigura 1 demonstra de forma sucinta o curso
de formagao desenvolvido junto as educadoras e a
sequéncia didatica desenvolvida junto aos educan-
dos.

Foram utilizadas, como instrumentos de cole-
tas de dados, entrevistas semiestruturadas, realizadas
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Figura 1. Curso de Extensdo e sequéncia didatica.
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Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, 17(1):101-111, jan./jun., 2012



PRODUGAO TEXTUAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

junto a uma educadora responsavel por uma turma
de terceiro ano, bem como junto aos educandos.
Além das entrevistas, foram realizadas filmagens gra-
vadas em audio e video dos 10 encontros realizados
com 15 educadoras e dos 12 encontros realizados
com aproximadamente 21 educandos de uma turma
de terceiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.

Dentro desse contexto, foram utilizados para
fundamentar teoricamente esta pesquisa os estudos
do Grupo de Genebra, postulado nos principios de
que é possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-
-se oralmente em situagdes publicas escolares e
extraescolares.

Resultados e Discussao

Nos encontros com as educadoras, compar-
tilhou-se a troca de conhecimentos embasados em
referenciais tedricos e foram oportunizadas reflexdes
em torno da elaboracdo de uma sequéncia didatica
para 0 ensino sistematizado de um género do discurso
escrito, pois acredita-se que a teoria pode e deve ser
um instrumental que oriente a pratica pedagdgica,
auxiliando o educador na complexa atividade de
mediacdo de que é responsavel, assim como pode e
deve contribuir para construcao e reflexao de conheci-
mentos necessarios a base de conhecimento sobre o
ensino (Mizukami, 2004).

Antes eu deixava as crian¢as muito libertas, elas
produziam uma poesia, ou vamos produzir um
verso, ou outro tipo de texto, mas eu ndo definia
para eles assim: ‘olha hoje nés vamos trabalhar
um género fdbula, um género|..]" sabe assim, eu
ndo tinha essa compreensdo, sabe eu ndo
colocava na lousa para eles que cada texto
produzido que tinha uma caracteriza¢éo, que
tinha uma sistematizagdo, e hoje eu tenho essa
consciéncia, antes que eles produzam mostrar,
visualizar, ndo sé na oralidade, mas visualizar o
texto, como que é produzido, como que é
construido, quais as informacdes obtidas ali pra
vocé também fazer um, também de acordo com
as caracteristicas, entdo eu acho que a definicdo
estd af, e antes eu ndo mostrava, eu ndo dava o
suporte (22 Entrevista).
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Neste excerto a educadora sinalizou a atri-
buicdo de um novo significado a sua acdo educativa,
a medida que consegue visualizar a intencéo de sua
pratica (Araujo, 2000). Além disso, indicou a sequéncia
didadtica como um importante instrumento que
auxilia e potencializa as competéncias dos educandos
na elaboragdo da producgao textual.

Quanto aos elementos que o educando preci-
sa saber para produzir textualmente, as educadoras
apontaram a necessidade de se definir inicialmente
qual género seré escrito, bem como qual sua fina-
lidade, ou seja, é necessario que tanto o educador co-

mo o educando saibam:“o que’,“coma’,“por que”’e o
“para quem”escrever.

Comparado os dados iniciais aos finais, obser-
va-se que a concepcao da educadora alterou-se apés
as intervengoes e mediacdes realizadas ao longo do
Curso de Extensao. Na entrevista inicial, a educadora
apontou que em uma produgao textual os educandos
deveriam escrever contemplando a coesdo, a coe-
réncia, a utilizacdo de paragrafos e pontuagédo. Na
segunda entrevista, a fala da educadora revelou
elementos importantissimos da relacao ensino e
aprendizagem, uma vez que indicam uma mudanca
substancial em sua pratica:

Mas ai sem definir texto? Sem definir género? Um
texto. Definindo um género ela sabe, quer dizer jd
melhora. Olha, eu quero produzir um conto, uma
fdbula, entéo se ela conhecer as caracteristicas de
cada género, fica mais fdcil dela produzir qualquer
coisa.

A prdtica ndo mudou sé nos alunos, acabou
mudando em mim. Porque eu também comecei
a ver que me dd um melhor resultado. Eles
retornam para mim aquilo que realmente eu
pensava que eles me trouxessem. Ndo é aquilo:
‘olha produza um texto, ah, mas vocé ndo fezisso,
néo fez aquilo [..]". Mas eu também néo defini.
Mudou assim: eu tenho que conhecer para poder
pedir também (22 Entrevista).

Sendo assim, acredita-se que o melhor resul-
tado, referenciado pela educadora, relaciona-se dire-
tamente ao efeito de planejamento do contetdo
estudado, os géneros discursivos organizados em
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forma de sequéncia didatica para serem apreendidos
pelos educandos.

Quanto ao trabalho sistematizado com as
caracteristicas de cada género, a educadora afirmou:

[..Jeununcatinhatrabalhado as caracteristicas
[do género]. A gente sempre falava: olha é um
conto [..]. Mas ndo definia assim com tanta
precisdo: Olha é assim, a gente pode fazer assim,
a gente comeca assim [...]. Eu ndo fazia essa
comparagdo, eu mostrava a diferenca de um
conto, mas eu ndo mostrava as caracteristicas do
género, porque é esse género, que tempo ele estd,
quais as diferencas em relagéo a um outro. Efacilita
realmente, eles sabem o que colocar: eu posso
comegar assim? Posso usar o “Era uma vez
(Educadora do 3° Ano).

”

Nesse trecho a educadora tracou uma reflexéo
sobre a prépria pratica, comparando a forma como
procedia para ensinar o género do discurso antes do
curso de extensao e a que buscou colocar em pratica
a partir das reflexdes em torno do trabalho com a
sequéncia.

Acredita-se que a elaboracédo, o estudo e o
desenvolvimento da sequéncia didatica também
contribuiram para a reelaboracao dos saberes rela-
cionados ao conhecimento pedagdgico do contetdo,
conforme Mizukami (2004).

Ao analisar as concepc¢des das educadoras,
observou-se que as mesmas enfatizavam como
essenciais na pratica de producao textual o ensino
das regras gramaticais e ortograficas, desconsi-
derando-se, assim, as marcas caracteristicas do género
e acompreensdo da situagdo interlocutiva, afastando-
-se mais uma vez da concepcao de linguagem en-
quanto interacao e, portanto, constituicao dos
sujeitos e dos géneros discursivos como instrumentos
dessa interacao.

Além desse afastamento com relag¢do a con-
cepgao delinguagem, observou-se também que nao
eram ensinados os conhecimentos sobre o escrever
e nem os procedimentos da escrita. Isso porque os
conhecimentos prévios apresentados pelas edu-
cadoras ainda eram insuficientes para que o géne-
ro fosse concebido como objeto de ensino da lin-
gua.

AM. CUNHA et al.

Nos relatos iniciais das educadoras envolvi-
das, ficou explicito que as atividades sugeridas e as
reflexdes proporcionadas sobre a pratica pedagdgica
de cada educadora participante, assim como das
pesquisadoras, foram incorporadas as suas praticas e,
como resultado, essas comecaram a observar
mudancas significativas na aprendizagem dos edu-
candos.

Ao se observar os dados presentes nas pro-
ducdes dos educandos, constatou-se que estes ndo
tinham preocupacdo com a estrutura do texto pro-
duzido, preocupavam-se, sim, com o uso adequado
da pontuacdo e a grafia correta das palavras, que era,
no momento, também a preocupacao da educadora.

Diante dos dados verificou-se que os diferentes
géneros discursivos permeavam o ensino da lingua
materna e estavam presentes nas atividades de leitura
realizadas em sala de aula. Entretanto, o mesmo néo
acontecia com as atividades de producéo textual, que
ainda eram realizadas de forma descontextualizada,
ou seja, sem considerar as condi¢des de producdo e a
situacdo de interlocucao.

Em relagao ao trabalho desenvolvido junto aos
educandos, ao longo da pesquisa foi observado o
impacto das aprendizagens da educadora, refletido
diretamente nas aprendizagens dos educandos.

Nos primeiros encontros junto aos educandos,
observou-se que 0s mesmos gostavam de escrever
histérias, conforme revelam as falas abaixo.

Eu gosto de escrever historinha da Bela e a Fera,
Chapeuzinho Vermelho[...] (Maria - 12 entrevista).

Gosto de inventar histéria (Tiago - 12 entrevista).

Eu gosto de escrever histdria de princesa. Histdria
que ndo assusta muito (Ana - 12 entrevista).

No entanto, essas histérias ndo estavam as-
sociadas ao conhecimento do género discursivo. Os
educandos relatavam gostar de escrever historias,
mas sem demonstrar que se tratava do género contos
defadas.

Durante o processo de formagéo e, consequen-
temente, de transposicao na pratica dos contetddos
trabalhados no curso de extenséo, a forma de conduzir
0s encontros juntos aos educandos foi garantindo
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que ambos, educadora e educandos, fossem se
tornando protagonistas e também corresponsaveis
por suas aprendizagens, a medida que todos sabiam
qual era o objetivo de trabalho desenvolvido: aprender
a escrever fabulas e compor uma coletanea de rees-
critas da turma.

Isto justifica o quanto as interacoes e as me-
diacbes referentes a producéo textual e ao género
fabulas, realizadas pela educadora e pelas pesqui-
sadoras junto aos educandos, por meio da sequéncia
didatica, influenciaram as aprendizagens e as es-
colhas pessoais dos educandos, pois, ao serem
indagados sobre quais narrativas gostavam de ler,
ouvir e escrever, todos indicaram o titulo de alguma
fabula que ja haviam lido, ouvido ou escrito, sem
ocorréncia de repeticdes, o que sinaliza que ja
haviam travado contato com muitas narrativas do
género estudado.

Ainda na primeira entrevista, quando se
solicitou aos educandos que comentassem sobre o
que era necessario para escrever histérias, eles nos
indicaram:

Ela fala num livrinho trés vezes e é para nés co-
piar. Para escrever texto tem que ter pontuagdo:
virgula, ponto de interrogagdo (Tiago - 12 entre-
vista).

Ela lé e depois pede para a gente escrever. Para
escrever precisa ter comego pardgrafo e ponto de
interrogacdo (Ana - 12 entrevista).

Os dados apresentados sinalizaram que geral-
mente as producodes escritas pelos educandos ocor-
riam apods a leitura da histéria, uma ou mais vezes. Ou
seja, areescrita era uma das estratégias mais utilizadas
para se escrever neste terceiro ano. Além disso, os
educandos relataram que para escrever, precisavam
“de concentracdo’, “saber as letras’, “conhecer a
historia’ além de usar pontuacao. Tais dados puderam
ser constatados também nos registros apresentados
pelos educandos, segue abaixo uma amostra do

primeiro registro.

Produgdes textuais - 3° ano - "A tartaruga e a
lebre” de Jean de La Fontaine?
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Pedro A tartaruga e a lebre

Um dia a lebre e a tartaruga fizeram um
trato de correr no domingo.

E a tartaruga descansou para a corrida e
chegou a hora da corrida e a tartaruga saiu na
frente da lebre.

E os bichos chamaram a lebre para beber
agua e a lebre ndo quis. Depois os bichos falaram:

- Quer comer um lanche?

Ela aceitou e comeu, comeu até ficar
gorda.

Depois a lebre acordou e ela correu que

nemumraioe, a tartaruga venceu.

Ao final desse estudo, o foco das criancas e da
educadora era outro.

Os dados também revelaram que os educan-
dos conseguiram se apropriar das caracteristicas do
género da fabula a medida que demonstraram funda-
mentacdo para compara-las e diferencid-las com o
género“conto de fada’, narrativa que também tinham
dominio.

O reconto também foi um elemento que
recebeu muita énfase na entrevista, pois todos 0s
educandos conseguiram parafrasear uma fabula e
alguns até mesmo se arriscaram com a moral da
fabula. A atitude dos educandos de recontarem as
fabulas foi muito positiva na sequnda entrevista, ainda
mais enfatizando o titulo e a moral da narrativa, pois
na primeira entrevista ndo conseguiam lembrar nem
de titulos das histérias que afirmavam conhecer.

Em relagdo ao questionamento sobre que
recursos deveriam utilizar ao escrever um texto, todos
disseram que fabulas precisam ter: moral e animais;
além disso, trés sinalizaram que os animais falavam,
sendo necessario utilizar pontuacdo na configuragdo
do texto. Destacou-se que, assim como na primeira
entrevista, ndo se estava falando de um género espe-

4 . . . . e
Os textos foram transcritos reproduzindo fielmente as linguagens utilizadas pelos educandos.
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cifico. Quando foi referida a producéo textual, era de
uma forma generalizada; no entanto, os educandos
enfatizaram a fabula, visto que era o género de que
mais tinham conhecimento até o momento, portanto,
esse género lhes fornecia repertério para dialogar
sobre o assunto.

No que tange a leitura, os dados indicaram
que o maior contato dos educandos com textos
escritos ainda é mediado pela escola, mais espe-
cificamente pela figura da educadora, o que revela,
mais uma vez, o desafio com o qual a escola se depara:
ressignificar a leitura e a escrita para que todos tenham
as mesmas oportunidades de acesso a praticas da
lingua materna com fungao social, ou seja:

O necessario é fazer da escola um dmbito onde
leitura e escrita, sejam praticas vivas e vitais,
onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar 0 mundo
e reorganizar o proprio pensamento, onde
interpretar e produzir textos sejam direitos
que é legitimo exercer e responsabilidades
que € necessario assumir. O necessario €, em
suma, preservar o sentido do objeto de ensino
para o sujeito da aprendizagem, o necessario
é preservar na escola o sentido que a leitura e
a escrita tém como praticas sociais, para
conseguir que os alunos se apropriem delas
possibilitando que se incorporem a comu-
nidade de leitores e escritores, a fim de que
consigam ser cidaddos da cultura escrita
(Lerner, 2002, p.18).

Sobre as sequéncias didéticas, os educandos
revelaram ser uma proposta interessante, a medida que:

A gente aprendeu um monte de coisa sobre
fdbulas que ndo sabia, ouvimos um monte de
historia (Maria - 22 Entrevista).

Aprendi que a histdria tem que ter titulo, que os
personagens da fdbula sGo animais e falam e que
tem moral (Pedro - 22 Entrevista).

Aprendi a ler e escrever (Tiago - 22 Entrevista).

Aprendiaquinaescola com o projeto. Quando a
professora lia, pedia para gente contar, depois a
gente escrevia junto, com o colega e depois
sozinha. Eu aprendi que quando a gente vai
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escrever, a gente tem que ir lendo para ver se estd
entendendo (Ana - 22 Entrevista).

Eu aprendi o que é uma fdbula, que fdbula tem
moral e aprendi um montdo de coisa (Sofia - 22
Entrevista).

Cada excerto explicitado trouxe, aos educado-
res, aprendizagens sobre como os educandos
entendem cada uma de suas colocagdes, que, muitas
vezes, defini-se de forma conceitual, do que dentro
das perspectivas das criancas que séo as referéncias.
Néo se esté afirmando que os conceitos ndo sejam
importantes, mas, sim, que se deve que dar ouvidos
ao que dizem os educandos para se compreender de
que lugar eles falam e qual territério necessita ser
compartilhado.

Sobre as reescritas, as analises partiram da
premissa, assim como relata Bakhtin (2003), de que o
uso da lingua ocorre em forma de enunciados, os
quais possuem condicdes e finalidades especificas
ancoradas em trés elementos: contetdos tematicos
(tema abordado); estilo de linguagem (os recursos
linguistico-expressivos do género e as marcas
enunciativas do produtor do texto) e construcdo
composicional (a estrutura de textos pertencentes a
um género).

Bakhtin (2003) analisa estes elementos co-
mo expedientes imanentes a todo discurso. O es-
tudioso russo define os géneros da seguinte forma:
“cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais de-
nominados géneros do discurso” (Bakhtin, 2003,
P.262).

Nesse sentido, todo texto possui propriedades
e especificidades intrinsecas capazes de identifica-lo
como pertencente a um determinado “‘campo” de
utilizacdo, que pode se caracterizar pelas circuns-
tancias e situacdes de producéo e de leitura.

Diante desse contexto, a linguagem é per-
meada por diversos géneros nesse sentido, todos
(sociedade) produzem géneros, sejam eles escritos
ou orais; no entanto, a maneira como sao produzidos
pode contemplar mais as suas caracteristicas formais
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ou nao, dependendo das experiéncias que cada
individuo j& obteve em relagdo ao referido texto.
Assim, ja que existem algumas caracteristicas estaveis
nos enunciados, como sinalizou Bakhtin (2003), a
intencdo das analises das reescritas basearam-se na
observacdo de quais elementos relacionados a pro-
ducdo textual sobre género fdbula os educandos ja
dominam e quais elementos ainda precisam ser
apropriados.

As reescritas dos educandos indicaram que
todos conheciam as fabulas que registraram, porque
as construfam sem que elas fossem recontadas ou
lidas pela educadora ou pela pesquisadora.

As principais caracteristicas do género fabula
foram contempladas em todas as escritas dos
educandos, com maior ou menor frequéncia. De
modo geral, todos conseguiram abranger os ele-
mentos que caracterizam a narrativa estudada,
conforme ilustra a reescrita abaixo.

Reescrita fabula: O ledo e 0 mosquito - indi-
vidual - 30/9/2008>

SOFIA O ledo e o mosquito

Um ledo descansava debaixo de uma
arvore. Veio um mosquito e ficou atazanando a
vida do ledo e o leao disse:

- Some daqui seu mosquito infernal!

Entdo retrucou o mosquito:

- Ah é, entao agora vocé vai ver o que é
infernal!

E ficou atazanando a vida do ledo, ficou
picando o coitado do ledo.

Caindo de dar risada o mosquito nao
percebeu que a teia de aranha tinha agarrado ele
e o sangue dele foi sugado pela aranha e morreu.

Moral: Quem se livra de um perigo maior
pode ser vitima de um menor.

Relacionando os dados referentes a primeira e
a segunda entrevista e producao escrita, foi possivel
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constatar que os educandos ndo tinham preocupacéo
com os elementos que envolviam o género, pois,
embora a reescrita apresentasse expedientes que o
contemplavam, suas caracteristicas ndo foram sina-
lizadas na fala dos educandos. Esse fator néo permitiu,
portanto, critérios de comparacao. Observou-se que
no primeiro momento de coleta de dados existia um
fazer descolado dos “porqués” que gerava mais uma
atividade de ocupar tempo, do que efetivamente
dedicada a construcdo de conhecimento. Os edu-
candos sabiam fazer, mas ndo conseguiam justificar
0s motivos pelos quais faziam ou por que era
importante realizar tal atividade, ndo havia reflexao
do fazer, portanto tratava-se de uma atividade sem
sentido.

Por outro lado, o dado referente a segunda
etapa de entrevista e de reescrita nos possibilitou
abranger e comparar aspectos relacionados a
producao escrita sobre o género fabulas, pois, embora
as questdes girassem em torno do mesmo didlogo
inicial, os argumentos eram outros.

O repertério dos educandos estava centrado
em aspectos que envolviam o género e seus ele-
mentos, a saber, contelido tematico, estilo e estrutura
composicional.

Dentro desse contexto, estad assinalada a
importancia de se planejar as situagdes de ensino e
aprendizagem, pois, escrever um texto é uma ativi-
dade que nunca resulta na mesma aprendizagem,
estando sujeita as diferentes circunstancias em que
ocorre, porque estas se caracterizam por diferentes
situagdes que determinam a producao dos discursos.

Os textos produzidos sdo resultados das
escolhas que se faz quanto “ao que dizer”e a“como
dizer’, em funcao das condi¢ées de producéo colo-
cadas. Essas escolhas nao séo aleatorias, mas determi-
nadas historicamente.

Conclusao

Com o desenvolvimento da sequéncia
didatica, os géneros discursivos puderam ser visua-

5 . . 3 . L
Os textos foram transcritos reproduzindo fielmente as linguagens utilizadas pelos educandos.
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lizados para as educadoras como objetos de ensino,
pois ofereceram contribuicées de como abordar
esse conteudo, auxiliando na sistematizacao do
mesmo.

Dessa forma, as educadoras vislumbraram a
autonomia conquistada pelos educandos no pro-
cesso de producéo textual.

Os conhecimentos que envolvem os géneros
discursivos escritos foram apreendidos pelas educa-
doras, ressalta-se, ainda, que esses conhecimentos sao
imprescindiveis para a base de conhecimento sobre
0 ensino, pois sem ele o professor ndo garante a
aprendizagem dos educandos.

O trabalho com a sequéncia didatica para o
ensino de um género escrito configurou-se enquanto
instrumental tanto para o educador, quanto para 0s
educandos. Para as educadoras proporcionou orien-
tacdes metodoldgicas para o ensino sistematizado
de um género do discurso escrito. E para os edu-
candos permitiu a seguranca na escrita, uma vez que
puderam apreender e vivenciar os conhecimentos e
0s procedimentos que envolvem a pratica da
producéo textual, se considerando as caracteristicas
do género e asituacéo interlocutiva.

Os encontros desenvolvidos ao longo da
pesquisa configuraram-se em um /écus de reflexdo
em torno das concepcdes e praticas da producdo
textual, pois se pautaram no didlogo entre pesqui-
sadoras-educadoras, educadoras-educandos e pes-
quisadoras-educandos. A realizacdo dos encontros
pdde garantir o envolvimento para a escuta de
experiéncias, angustias, conflitos e sucessos da pratica
docente, sendo um ponto de encontro que reuniu
forcas para o trabalho significativo com producao
textual pautada sobre o ensino de um género dis-
Cursivo.

A reflexdo favoreceu a revisdo da pratica
docente, observada pela incorporacdo de novas
atitudes frente ao texto escrito, como foi o caso das
leituras realizadas em voz alta pelas educadoras das
turmas, a atividade do reconto feitos pelos educan-
dos e a prética de revisdo textual focando inicial-
mente os elementos que caracterizam o género e
ocorrendo de forma gradual, primeiro coletivamente,
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depois em duplas para culminar na revisao do préprio
texto produzido.

A incorporacdo dessas atividades a pratica
docente repercutiu qualitativamente nas producoes
das criancas. Quando se melhora a pratica docente,
as aprendizagens dos educandos de fato se con-
cretizam, pois 0s saberes dos educadores, transfor-
mados em instrumentos da pratica, sdo mobiliza-
dos.

Sinalizou-se também que a pesquisa debru-
cou-se sobre 0 ensino de um género discursivo escri-
to, criando a necessidade de pesquisas que con-
templassem as sequéncias didaticas no ensino de um
género oral, uma vez que a escola possui a tarefa de
ensinar os usos e as formas da linguagem oral e es-
crita.
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