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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo verificar qual o tipo de

raciocinio moral é usado pelos estudantes do curso de Relato de

Pedagogia da UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai
(MG). Para isso solicitou-se aos alunos que respondessem Pe S q-lli S a
as questdes propostas no “dilema de Heinz”, proposto por
Kohlberg (1984). Participaram da pesquisa 88 graduandos
com idade compreendida entre 18 e 48 anos, de ambos o0s
sexos. Dos 88 alunos, 15 alunos cursam o primeiro ano de
Pedagogia, 29 alunos o segundo ano, 16 alunos o terceiro
ano e 28 alunos no 4° ano. Os sujeitos foram classificados
de acordo com os niveis de desenvolvimento moral segundo
Kohlberg (1984). Os resultados revelaram que os sujeitos
encontram-se nos trés niveis, sendo que a maioria (63,6%)
encontra-se no nivel Il. Péde-se concluir que ha a necessi-
dade de trabalhar o desenvolvimento moral dos alunos do
curso de Pedagogia no sentido de que adquiram o nivel IlI
e desenvolvam a autonomia moral para melhor se
colocarem no campo profissional em beneficio de seus
futuros alunos.
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ABSTRACT

This paper aimed at verifying what kind of moral reasoning is used by the Pedagogy students at
UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai. In order to do so, it was asked the students to answer
the questions in the Heinz dilemma proposed by Kohlberg (1984). 88 students enrolled at the
Pedagogy course took part in the study, their ages ranged from 18 and 48 years old, being them both
female and male ones. Among the 88 students, 15 are enrolled in the first year of the course, 29 in
the second, 16 in the third one and 28 students are in the last year of the course. The individuals were
classified according to the moral development level as stated by Kohlberg (1984). The results showed
that the students can be classified under three levels, being most of them (63%) under the level II.
It was possible to conclude that it is necessary to improve the moral development of the Pedagogy
course students so that they can reach the level Ill of the moral development and, thus, develop moral
autonomy to better place themselves in the professional field and for the benefit of their future

students.

Key words: Teachers’ Education; Pedagogy Course; Moral Juice.

Introducao

Os estudosreferentes a Moral sdo sempre
necessarios e bem-vindos em qualquer época.
Nos dias de hoje, diante do estado de crise em
varios setores da vida social, 0 momento é mais
gue propicio para uma pesquisa a respeito do
julgamento moral de estudantes em formacao
para docéncia. A busca dessa compreensdo
bem comodasvariaveis que interferemno desen-
volvimento moral sdo objetos de investigagcao nas
areas da filosofia e da psicologia.

Do ponto de vista da filosofia contempo-
ranea, 0 homem é um ser eminentemente pratico;
suaexisténcia se define com a continua constru-
¢do de seu modo de ser, mediante sua prética
intencional, marcada por umareferénciaaobje-
tivos efins. E pela mediagdo de sua consciéncia
objetiva que o homem pode intencionalizar sua
pratica, pois essaconsciéncia é sensivel avalores,
de tal modo que todos os aspectos de sua
realidade, todos os objetos de sua experiéncia,
todas as situacdes que vive e todas as relagbes
gue estabelece sdo atravessa-das por um coefi-
ciente de valoracdo. Surge, entdo, aqualidade da
acao fundada nos valores morais, a ética, que
constitui uma area da filosofia que trata da
moralidade daac¢éohumana (REDDEN e RIAN,
1974).

Quandoohomemage é levado ndo apenas
asabereaconhecerosdados envolvidosemsua

acdo, mas também a avaliar a validade e a
legitimidade dessa acdo. Em outras palavras, o
homem é instado atomar uma posicao quanto a
legitimidade dessa ac¢éo, indagado pela cons-
ciénciasobre suaadequacéo aosvaloresqueela
vivencia. Esta sensibilidade aos valores no que
concerne ao agir € chamada de consciéncia
moral, uma sensibilidade aos valores éticos.

Quantoasinvestigacdes damoralno campo
da psicologia, De La Taille (1998) relata que
podem seragrupadas emtrés grandes correntes
tedricas: a Psicanalitica de Freud; a da Aprendi-
zagem Social, de Skinner, e a concepcao
Cognitiva-Evolutiva-Construtivista, de Jean Piaget.

Aradjo (1998) comenta que, na Teoria
Psicanalitica, as questdesreferentes ao nivelde
desenvolvimento moral estéo relacionadas aos
aspectos afetivos do sujeito. Tal teoria defende
gue amoralidade é ainternalizagao dasregrase
se constroi devido ao medo que acriangatem de
perder o amor das figuras parentais, e a identifi-
cacdo da crianca com essas figuras. Durante a
formacao dapersonalidade, esses fatores (perda
eidentificac@o) ddo origem ao superego, estrutura
psiquica que atua como sistemacensurador dos
impulsos primitivos da criangca. As questdes
referentes aformacéo do superego séo, de acordo
com essateoria, as responsaveis pelo desenvol-
vimento moral do sujeito. Baseado nessa
concepgado, as pesquisas que seguem esse
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referencial dao énfase sempre aos aspectos
afetivos dos juizos morais. Como exemplo, pode-
-se citar os trabalhos de Freud.

Acorrente daAprendizagem Social acredita
que todo o conhecimento é aprendido, ou seja, a
aprendizagemdetodo e qualquer comportamento
se daatravésde imitacdes, ou através de recom-
pensas e/ou punicdes. De acordo com essa
concepcao, 0 sujeito aprende socialmente a
cumprir as regras por meio das consequiiéncias
(puni¢Bes e/ou reforcamentos) que lhes sao
apresentadas. As pesquisas realizadas nessa
direcdo exemplificam a“modelagem de compor-
tamento”, termo dado aaquisi¢éo pelo sujeito de
novas respostas, a partir de refor¢os que este
recebe. O maior representante dessa corrente é
Bandura (ARAUJO, 1993).

A concepgéo Cognitivo-Evolutiva-Constru-
tivista, originaria do pensamento do psicélogo,
epistemologo e bidlogo suico Jean Piaget, sera
utilizada no presente trabalho. Ressaltou-se a
relevanciadas outras abordagens, masnao seréo
tratadas aquias abordagens: Psicanaliticae ada
Aprendizagem Social. Foi dentro da concepg¢éao
Cognitivo-Evolutiva-Construtivista que se tentou
compreender o desenvolvimento moral dos seres
humanos, nas teorias de Jean Piaget e de
Lawrence Kohlberg (LUKJANENKO, 1995).

Em 1932, Piaget publicou O julgamento
Moral na Crianca, pesquisando apaixonadamente
a questao das rela¢des humanas. Nesse livro,
Piaget procurou compreender o desenvolvimento
da moralidade do sujeito psicoldgico, trazendo
novas colaboracdes para este campo de estudos
etornando-se umdos pioneiros nainvestigagéo
da psicologia moral. Em 1948 discute o direito a
educacgaonomundo atual, analisando o artigo 26
da‘“Declaracéo Universal dos DireitosdoHomem”.
Oautoracrescentaque odireito aeducagéo nao
€ apenas o de frequientar escolas, mas também
de encontrar nessas escolas umambiente propi-
cio para o desenvolvimento intelectual e moral.

Para que o trabalho de Piaget sobre
moralidade sejamelhor entendido e paraque se
chegue aconcepgao de heteronomia e autonomia
moral, é importante conheceralgumasidéias da
filosofiamoral que tiveram grande influéncianos

pressupostos de suateoria, as idéias dofildsofo
Immanuel Kant.

Para Kant (1974), o que determina o juizo
e a agcdo moral é a razdo pura, presente na
vontade do sujeito em agir incondicionalmente
segundo o dever. Este dever é anecessidade de
uma agao que respeita a lei moral, e é expressa
noque ofilésofo chamade “imperativo categorico”.
Para ele, a verdadeira moral é a do imperativo
categorico que é um dever necessario a todos,
portanto, universal, e que pode ser exemplificada
na seguinte afirmacéo: “Age apenas segundo
uma maxima tal que possas querer que ela se
torne leiuniversal” (1974, p.223).

Oimperativo categorico seriaumaleiinterna,
e qualquerserracional seria capaz de elabora-la,
uma vez que independe do conhecimento
adquirido. O ato moral ndo estaria na obediéncia
as regras e sim no porqué da obediéncia, uma
vez que agirde acordocomasleisouregras nao
significa necessariamente agir moralmente. Agir
moralmente é considerar o dever pelo dever, ndo
levando em consideracdo contingéncias e
consequénciasdo ato. Paraofilésofo somente o
imperativo categorico permite aautonomiamoral.

Contrapondo oimperativo categoérico, Kant
apresenta o imperativo hipotético, que rege a
acao que segue certas regras determinadas
socialmente, e que s&o meio para se atingir um
fim. Seria o ato orientado em buscadobemestar.
Aos atos que dependem de experiéncias
anteriores, Kantn&o atribuiu nenhumvalor moral.

Segundo Ramozzi-Chiarottino (1984), a
obrade Piagetpode ser compreendidacomoum
kantismo evolutivo. Com esse raciocinio pode-se
dizer que Piaget, partindo das concepcdes de
Kant, afirma a existéncia de dois tipos de moral:
adaheteronomiae adaautonomia; defende que
a moral humana é construida e que ha uma
veccao daheteronomiaemdire¢céo aautonomia.

Nateoria piagetianatodas as pessoastém
que construir sua autonomia; o que é uma
conquistado ser humano. Damesmaformaque
acogni¢do, heteronomia e autonomia séo cons-
truidas gradativamente, a partir dasinteragdes e
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trocas que o sujeito realiza com o meio fisico,
sécio-cultural e interpessoal em que estainserido
(PIAGET, 1977).

Partindo da perspectiva piagetiana,
Lawrence Kohlberg, psicélogo e pesquisador,
escreveu que os principios morais internos sao
“resultado de um conjunto de transformagdes de
atitudes e conceitos primitivos” que acompanha
0 crescimento cognitivo nas percepcgdes e
ordenacdesdo mundo social da pessoa, coma
qual esta interagindo continuamente (1963,
p.11).

Suacrenca € de que os principios ndo sao
limitados a uma sociedade concreta, ndo sdo
aprendidos nainfancia, também nao sdoinatos,
porém construidos por processos interativos e,
portanto, produto de um juizo moral edificado.

Em sua teoria, Kohlberg descreve o
desenvolvimento dojuizo moral, e pode-se dizer
gue o mesmo operano dia-a-dia das pessoas, a
medida que se confronta com os problemas
sociais existentes. As questdes como aborto ou
eutanasia, por exemplo, levam os sujeitos a
emitirem juizos morais de diversostipos, que séo
justificativas ou raz6es que uma pessoa da ao
proprio modo de agir ou em relagdo a outra
pessoa. Algumas pessoas emitem juizos presos
a regras de condutas tradicionais e externas,
outras, por suavez, seguem suaconsciénciaou
principios externos. Haainda pessoas que julgam
visando ao interesse pessoal, ou também por
recompensaoumedo da puni¢cdo (KOHLBERG,
1984).

Freitag (1992) descreve que aidéiacentral
de Kohlberg é de que ha uma seqiiéncia de
estadios invariantes, assim como existe essa
sequéncia paraoraciocinio l6gico-matematico.
A estruturacdo da consciéncia moral também
ocorre em patamares cadavez mais elevados e
melhor equilibrados, decorrentes dainteracéo do
organismo com 0 seu meio, cujas estruturas, por
sua vez, vao se transformando em relacéo a si
mesmo e em relagdo a sociedade. O equilibrio
resultante dasinteragdes entre o sujeito e 0 meio
representa sempre um nivel de justica.

Partindo da analise das respostas e dos
raciocinios apresentados pelos sujeitos diante

S.M.S.S. OLIVEIRA et al.

dos dilemas, Kohlberg definiu, em 1969, seis
estadios de desenvolvimento moral e enquadrou-
-osemtrés niveis com dois estadios cadaum. O
nivel |, chamado de Pré-convencional é formado
pelo estadio 1 da moralidade heterbnoma e o
estagio 2 doindividualismo; o nivelll, chamadode
Convencional, é formado pelo estadio 3 das
expectativas pessoais mutuas (relacbes de
conformidade interpessoal) e pelo estadio 4
chamado de sistema social e consciéncia; e, por
fim, o nivel Ill, chamado de Pds-convencional,
formado pelo estadio 5 do contrato social ou
utilidade e direitos individuais e o estadio 6 dos
principios éticos universais.

Percebe-se que Kohlbergfoifielao modelo
de Piaget, concebendo os estadios com base
em critérios logicos e tedricos, postulando uma
sequéncia hierarquizada. Os estadios do
desenvolvimento moral de Kohlberg obedecem
as seguintes caracteristicas: implicam diferencas
qualitativas nomodo de pensar ouresolver proble-
mas; cada estadio formaumtodo estruturado; os
estadios formam umasequénciainvariante; e os
estadios séointegracdes hierarquicas. Centraliza
sua atencao no julgamento e ndo na agéo ou
condutamoral, isto querdizer que o que o sujeito
diga, ndo implica necessariamente em acao,
porém pode se obter uma amostra de seu
pensamento real. Emrespostas as perguntas, o
entrevistador deve procurar nas estruturas de
julgamento moral o que representaraaformado
pensamento. Busca-se entédo o uso daformanos
dilemas e aoidentifica-lo, estabelece-se o estadio
de julgamento moral que caracteriza o raciocinio
do sujeito.

Oeixocentraldo presente trabalho foio de
verificar qual otipode raciociniomoral é empregado
pelos alunos do curso de Pedagogia, que para
isso responderam as questfes propostas no
dilema de Heinz.

Metodologia
Sujeitos: foram estudados 88 alunos

matriculados no Curso de Pedagogiada UNIVAS,
comidade compreendidaentre 18 e 48 anos, de
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ambos 0s sexos. Dos 88 alunos, 15 alunos
cursam o primeiro ano de Pedagogia, 29 alunos
0 segundo ano, 16 alunos o terceiro ano e 28
alunos no quarto ano.

Procedimento: Apos a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da UNIVAS e do
consentimento das pessoas envolvidas, o
instrumento foi aplicado em sala de aula
(coletivamente), em horario regular de aula, em
todas as salas do Curso de Pedagogiadareferida
universidade.

Instrumento: Paraavaliagdodo juizomoral,
foiutilizado o classico“dilemade Heinz”, elaborado
por Kohlberg (1984) traduzido e adaptado paraa
realidade cultural de Pouso Alegre. O “dilemade
Heinz" foi apresentado por escrito aos estudantes
e em seguida solicitou-se que, anonimamente,
respondessem seqiencialmente as onze
questdes propostas’ (ANEXO 1).

Andlise: Na analise, fez-se uma primeira
classificacdo das respostas obtidas sobre as
questdes consideradas paraeste estudo sobre o
hipotético “dilema de Heinz” com base nos crité-
rios elaborados por Kohlberg (1989) ereelaborados
por Diaz-Aguado (1994), no livro “Educacion y
Razonamiento Moral”.

Pararealizaraprimeiraanalise, aequipe de
pesquisadores seguiu duas orientacdes basicas:
em primeiro lugar, cada uma das respostas foi
classificada separadamente de acordo com os
seis estagios de desenvolvimento moral propostos
por Kohlbergjacitados anteriormente; em segundo

lugar, cada sujeito foi classificado com um nivel
global de desenvolvimento de juizo moral,
representado pelo nivel de maior freqliéncia
presente nas suas respostas.

Resultados e Discusséao

Os sujeitos foram classificados de acordo
com os niveis encontrados. O que se pbde
perceber foi que em todos os anos do curso de
Pedagogia foram encontrados alunos nos trés
niveis de desenvolvimento moral, ndo permitindo
averificacdo de que o desenvolvimento moral se
desenvolveu durante osanos escolares.

Atabela 1 informa o nivel, os estadios de
desenvolvimento moral segundo Kohlberg, o
ndmero de sujeitos em cadanivel e aporcentagem
correspondente. Por ela pode-se perceber que
11 alunos encontram-se no nivel |, Pré-conven-
cional que compreende os estadios 1 e 2. Cinco
alunos encontram-se em transi¢éo entre o nivel
Pré-convencional e o Convencional, enquanto 56
(cinglienta e seis) alunos estdo no nivel
Convencional, um aluno em transicéo entre o
Convencional e 0 Pés convencional e 15 alunos
encontram-se no estadio 5 do nivel P6s-conven-
cional.

Nenhum aluno encontra-se no estadio 1,
todos os onze estdo no estadio 2 do nivel I.
Quanto as respostas emitida, todos disseram
gue “oroubo ndo sejustifica, que roubar é€ contra
alei”. Observa-se que 0 argumento é simples e

Tabela 1. Frequéncia e porcentagem de sujeitos para cada nivel de desenvolvimento moral segundo

Kohlberg.
NIVEL DE ESTADIOS N° DE SUJEITOS  PORCENTAGEM
DESENVOLVIMENTO MORAL

Pré-convencional | 1. Moral heterbnoma
2. Individualismo 11 12,6

Transigcdo I /11 5 5,6

Convencional Il 3. Expectativas matuas 27 63,6
4. Consciéncia 29

Transicdo Il /1l 1 1,1

P6s-Convencional 1l 5. Direitos individuais 15 17,1
6. Principios éticos universais 0 0

TOTAL 88 100%
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nao haconsideracao paracom os motivos e nem
paracomasinteng8es. Aleindofoi questionada
e encontra-se acima de tudo. A pessoa doente
néo foi considerada. Pode-se perceber que estes
alunos sdosensiveisasregras sociais, distinguem
o certo e o errado, mas interpretam os fatos de
acordo com as consequéncias fisicas ou de
interesse préprio (punicéo, recompensa, troca
de favores) ou como poderfisico dos que formulam
as leis. Corresponde a moral heterénoma de
Piagetem que orespeito asregras é derivado do
respeito pessoal as autoridades que fazem e
ensinam as regras. E um respeito unilateral e
absolutista.

Esses 11 alunos sédo governados por regras
impostas pelaautoridade, consideram as regras
comosagradas eimutaveis. Verifica-se apresenca
do egocentrismo quando da dificuldade dos
sujeitos em perceber o valor moral dentro de
contexto de relagdes mituas. O realismo moral
também é notado pela confuséo das percepcgbes
internas, subjetivas, com os acontecimentos
externos, objetivos. Avisdo desses sujeitos é de
gue as regras morais sao fixas e eternas. Ndo
sdo consideradas como simples construcéo com
a participagéo dos individuos na sociedade. A
acao é considerada mais em termos fisicos do
que psicoldgicos. O respeito é unilateral e
indiscutivel, o que sugere uma tendéncia
heterénoma.

Os alunos que se encontram no nivel |
ainda acrescentaram em suas respostas que
“ele roubou e deve ser punido” ficando evidente
aqui a orientacao para a punigcao; uma pessoa
deve se responsabilizar pelos seus atos. A puni-
¢do deve existir, a responsabilidade é objetiva,
ndo ha consideracao com as intencdes e nem
reciprocidade. A agéo € considerada mais em
termos fisicos do que psicolégicos.

A maioria dos alunos avaliados (56)
encontra-se no nivel Il nos estadios 3e 4, no qual
o valor moral é voltado para a preservacao das
expectativas dafamiliaoudo grupoaque pertence
o sujeito. O sujeito ndo é simplesmente confor-
mista a ordem social, mas envolve um engaja-
mento e umalealdade paracom as expectativas
pessoais e aordemsocial. Trata-se de preservar,
apoiar e justificar essa ordem.

S.M.S.S. OLIVEIRA et al.

Dos 56 alunos descritos acima, 27
encontram-se no estadio 3. Para os sujeitos
desse estadio é correto atender as expectativas
do préximo, ser bom éimportante e o valor moral
esta voltado para a manutencao de relacdes
mutuas como confianga, respeito e gratidao. A
justificativa apresentada para defender as suas
acoes é anecessidade de serboa pessoa, hao
desejo de manter as regras e a autoridade que
apo6ia o bom comportamento. O foco maior é para
amanutencdo de boas relagbes entre os indivi-
duos, mas sentimentos ou acordos coletivos sao
privilegiados emrelacéo aosinteressesindividuais.
Os sujeitos neste estadio se colocamno lugar do
outro e relacionam pontos de vista, mas ainda
ndo consideram uma perspectiva generalizada
de sistema. Quanto asrespostas dos alunos que
estdo neste nivel (Il), observa-se que séo contra
o furto, no momento em que argumentam que
“talvez o marido conseguisse o dinheiro pedindo
ajuda para as pessoas”. Consideram correto
comportar-se conforme as expectativas de outras
pessoas e acreditam namanutencao de relagdes
mutuas e paraelesroubar ndo é o caminho certo
paraconseguir.

Os 29 alunos que se encontram no estadio
4,tambémdo nivel ll, consideram correto cumprir
com suas obrigacdes assumidas. Para eles o
furto é errado quando afirmam que “roubar é
condenavel, pelofato de estar tirando de alguém
algo que Ihe pertence, sem autorizagdo”. O
raciocinio é orientado pelo aspecto de direito de
posse. Mesmo assim 6 alunos optam pelo direito
de roubar quando dizem que “deve roubar porum
motivo maior que é salvaravidadamulher”. Alei
€ considerada sagrada e seu desrespeito é
considerado somente em casos extremos (onde
aleientraem conflito com outras normas sociais).
Para eles deve-se lutar pela sociedade ou pela
instituicéo, isto € correto e mantem a ordem no
sistema. Esses sujeitos assumem o ponto de
vista do sistema, que é quem define os papéis e
asregras. Estdo quase chegando a autonomia.
De acordo com ateoria Piagetiana, estes alunos
encontram-se no periodo de transi¢cdo entre
hetoronomia e autonomia. Ainda no nivel Il, 1
aluno encontra-se emtransicao entre os estagios
4 e 5, ou sejaadota a posi¢ao do estadio 4, mas
apresenta argumentos do estadio 5.
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Em seguidaencontra-se umaconcentragao
de 15alunosnonivellll. Este nivel é caracterizado
como pds-convencional ou nivel governado por
principios, que compreende os estadios5e 6 de
julgamento moral. No estéadio 5 a orientagéo é
para o contrato social e direitos individuais; no
estadio 6 a orientacdo € para com os principios
éticos universais. Neste nivel, 0s sujeitos procuram
definir valores e principios morais independen-
temente, da autoridade ou identificacdo com a
mesma, seja ela pessoa, grupo ou instituicdo
social.

Quanto aofurto, os alunosrespondemque:
“o remédio deve ser furtado porque a causa é
justa”; “acho certo porque néo lhe resta outra
saida”; “é umavidaque estademrisco”. Acreditam
que infringir a lei, neste caso, é uma questao
pessoal (op¢éo). A andlise da questao ocorre
sobvarios angulos. Consideram aleiimportante,
mas, ao mesmo tempo acreditam que as leis
nem sempre sao justas e que o rompimento de
uma, no caso, nao faria mal a consciéncia. A
desobediénciaaleideve serpunida, mastambém,
deve levar em conta a intencionalidade e, se a
causa for justa, deve ser livre de punicao

Para os sujeitos que usam argumentos do
estadio 5, € considerado correto ser consciente
daexisténciadavariedade de valores ou opinides,
que porsuavez saorelativos ao grupo. Asregras
evaloresrelativos ao grupodevem serrespeitados,
porque fazem parte de um acordo ou de um
contrato social baseado na imparcialidade das
partes. As justificativas usadas pelos sujeitos
sdo voltadas para a obrigacdo com a lei, com a
necessidade de respeita-la se esta garantir o
bem estar, a protecéo dos direitos de todos e o
contrato social. As leis devem estar baseadas
em um principio racional que considera o maior
bem para o maior nimero possivel de sujeitos.
Consideram os pontos de vista moral e legal,
reconhecem que, as vezes, estdo em conflito e
sentem dificuldade emintegré-los.

Nenhum aluno classificou-se no estadio 6.
Segundo Kohlberg, os sujeitos desse estadio
seguem principios éticos por eles escolhidos. A
perspectiva adotada é a de um ponto de vista
moral, isto &, a de qualquer ser racional que
reconhece como natureza da moralidade o fato

de que as pessoas sdo fins em si mesmas e
precisam ser tratadas como tais. Os sujeitos
aceitam a possibilidade de conflitos entre as
normas e decidemracionalmente, porumprincipio
moral; isto porque, baseado nesse principio, 0
sujeito pode priorizar as regras morais e sociais
justificando a op¢&o por uma ou outra.

Quanto ao nivel lll de julgamento moral dos
sujeitos, tem-se a idéia de que 0s mesmos
tenham desenvolvido a personalidade moral
conforme Piaget definiu. Ao atingir o nivel Il
ainda segundo Piaget, os individuos poderao ter
atingido a autonomia de consciéncia e serédo
capazes dacooperacdo emseu nivel mais eleva-
do. Autonomia significaumautogovernoinserido
numgrande contexto que consideraacoordenacao
de si com o universo. O julgamento moral
auténomo pressupde aconsciéncia de seu proprio
ponto de vista coordenado com os pontos de
vista e conflitos existentes numa sociedade. Os
conceitos de personalidade e autonomia de
Piaget estdo caracterizados nos julgamentos
dos sujeitos que utilizaram o estadio 5 de
Kohlberg.

O proéprio Kohlberg diz que é raro encontrar
o estadio 6 do desenvolvimento moral, ando ser
em filosofos ou pessoas que provoquem
mudancas na sociedade, porém adificuldade de
encontrar sujeitos neste estadio nao invalida a
sua teoria. Trata-se de uma teoria universal e,
segundo Freitag (1992), o meio é que esta
pervertido.

Aindaassim, acredita-se que o desenvolvi-
mento moral do professorando, alunodo curso de
Pedagogia, € relevante, pois se ele se encontra
no nivel 5, por exemplo, ndo se contentara com
programas preestabelecidos, com o conformismo
dos alunos, nem de outros professores. Ele
estarase questionando sempre e estaraaprocura
de um caminho para a mudanga social que
podera ser iniciada em sala de aula.

A questdo que levou a essa investigacao
foi: se a educacédo continuar optando por uma
pedagogiabaseadaem principios e métodos que
levam a heteronomia, e ndo a caminho de uma
pedagogia baseada em principios que levem a
conquista da autonomia em todos os aspectos
do desenvolvimento humano, esta pouco se
desenvolvera.
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Consideracdes finais

Com esse trabalho péde-se perceber a
necessidade de trabalhar a formacdo moral dos
alunos do curso de pedagogia para que 0s
mesmos adquiram o nivel Il de desenvolvimento
moral, ou seja, que 0s mesmos desenvolvam e
alcancem uma autonomia moral. Sendo assim,
estes professorandos poderdo melhor se colocar
no campo profissional em beneficio de seus
futuros alunos, confirmando a expectativa de que
professores comargumentos de julgamento moral
de nivel mais elevado parecem proporcionar um
ambiente mais “cooperativo” no espaco escolar
(LUKJANENKO, 1995).

Piaget e Kohlberg defendem uma con-
cepcao progressivae evolutivade educagdo moral
e concordam com o modelo interacionista constru-
tivista que deve proporcionar ao educando a
conquistade estadios mais elevados no desenvol-
vimento moral, até se atingir o senso de justica.

Se o individuo tem a sua disposicao
elementos que caracterizamum elevado desen-
volvimento, ele, provavelmente, fara uso deste
recurso. Se ele tem recursos para resolver
problemas de acordo com o estadio 5 de
desenvolvimento moral, porque resolvera como
se estivesse no estadio 1?

Os estudos de Kohlberg e de Piaget dao
énfase aojulgamento moral e ndo aacdo moral,
embora as respectivas teorias ndo neguem a
existéncia de umacorrespondénciaentre ojuizo
moral e a agédo moral.

O desenvolvimento moral do professor é
relevante, pois, se ele estiver numnivel 5 ele ndo
se contentaracom programas preestabelecidos,
com o conformismo dos alunos, nem de outros
professores. Ele estara sempre se questionando
e procuraracaminhos paraamudancgasocial que
podera ser iniciada na sala de aula. Tendera a
assumir um compromisso ético-politico e a
defenderumideal democrético.

Porfim, percebeu-se que apedagogia pode
beneficiar-se dateoria psicoldgica; conhecendo
ateoriadodesenvolvimento moral, 0s mecanis-
mos e os estadios da consciéncia moral, o
educador pode extrair inferéncias para proceder
em sala de aula. Contudo, nao resta dlvida de

S.M.S.S. OLIVEIRA et al.

gue outras investigacdes sdo necessarias e
poderdo contribuir muito para esclarecer as
questdes relativas ao desenvolvimento moral do
professorando e suainfluéncia futura na préatica
pedagdgica junto a seus alunos.
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ANEXO1

LEITURA ERESOLUGCAODE UMDILEMA MORAL

Leia atentamente o texto abaixo, e responda as perguntas formuladas sobre ele. Ao responder as
perguntas considerequeasrespostas serdo analisadas em fun¢ao dotipo deraciocinio utilizado. Portanto,
é de extrema importancia que se explique o mais detalhado possivel as razées que fundamentam suas
opinides. Uma mesma opinido pode apoiar-se em distintas razées, e se vocé ndo explicar em que baseia
seu parecer, no momento de analisar as respostas encontraremos sérias dificuldades.

“No Brasil, uma mulher estava a ponto de morrer de um tipo de cancer muito especial. Havia um
medicamento que segundo os médicos podia salva-la. Era um tipo de medicamento que o farmacéutico da
mesma cidade havia descoberto recentemente. O medicamento era caro para ser produzido, mas o farmacéutico
cobrava dez vezes mais do que havia custado para ele. Ele pagou R$200,00, mas cobrava R$2000,00 por uma
pequena dose. O marido da enferma, Henrique, conseguiu R$1000,00, a metade do que custava o medicamento.
Henrique disse ao farmacéutico que sua mulher estava morrendo e Ihe pediu que lhe vendesse o medicamento
mais barato ou que lhe deixasse pagar mais adiante. Mas o farmacéutico disse: - ‘Nao, eu descobri o
medicamento, e tenho que ganhar dinheiro com ele’. Entdo Henrique entrou desesperado na farmécia e roubou
0 medicamento para sua mulher”.

1. Henrique devia roubar o0 medicamento? Por que ou por que ndo? Esta bem ou mal que ele roube o
medicamento? Por que ou por que nao?

2. Se Henrique ndo quisesse bem a sua mulher, deveria roubar o medicamento? Existe alguma
diferenca a respeito do que deve fazer Henrique se quer bem sua mulher como se ndo a quer bem?
Por que ou por que nao?

3. Imagine que a pessoa que estava morrendo ndo fosse sua mulher e sim um estranho. Deveria
Henrique roubar o medicamento para um estranho? Por que ou por que nédo?

4. E importante fazer todo o possivel para salvar outra vida? Por que ou por que nao?
5. Esta Henrique contra a lei por roubar o medicamento? Por que ou por que ndo?
6. Deve-se fazer todo o possivel para obedecer a lei? Por que ou por que ndo?

“Henrique forgou a entrada na farmécia, roubou o medicamento e o deu a sua mulher. No jornal do dia
seguinte saiu a noticia do roubo. O senhor Pedro, um policial que conhecia Henrique leu a noticia e se lembrou
gue havia lhe visto dando voltas perto da farmécia, chegando a concluséo de que havia sido ele. O senhor Pedro
ndo sabia se devia informar que Henrique havia roubado o medicamento”.

7. O senhor Pedro devia denunciar que Henrique havia roubado o medicamento? Por que ou por que
nao?

8. Imagine que o senhor Pedro era um bom amigo de Henrique, deveria denuncié-lo?

“O senhor Pedro encontrou e deteve Henrique. Henrique foi preso e levado a juizo. O jurado acreditou que
Henrique era culpado. Cabe ao juiz ditar a sentenc¢a”.

9. Devia 0 juiz ditar uma sentenc¢a contra Henrique ou devia suspendé-la e deixa-lo livre? Por que isso
€ melhor?

10. Pensando em funcgdo da sociedade deve-se castigar a pessoa que infringe a lei? Por que ou por que
nao?

11. Henrique estava fazendo o que a sua consciéncia lhe mandava quando roubou o medicamento. Deve
ser castigada uma pessoa que rompe a lei segundo sua consciéncia?
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