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Otrabalhode livre-docéncia defendido em
2004 foi transformado em livro em setembro de
2005: Culturas escolares: estudo sobre as
praticas de leitura e escritanaescolaprimaria
(Brasil e Franga, final do século XIX). Vidal
vasculha acervos, periddicos, revistas e diversas
documentacodes, a fim de analisar as culturas
escolares a partir de praticas de leitura e escrita
no Brasil e na Franca no final do século XIX. A
comparacgao entre os dois paises & ousada e
mais ainda a autora, ao apontar semelhancgas e
diferencas pedagdgicas entre o Velho e o Novo
Mundo no final dos oitocentos.

Comrelagdoasnormas e praticas escolares,
Vidal valoriza o fato destas convidarem os
historiadores da educagao a refletirem sobre as
praticas cotidianas e o funcionamentointernoda
instituicao de ensino, bem como a sua proposta

de um estudo histdrico das disciplinas escolares,
recusando os estudos demasiado externalistas,
como a histéria das idéias pedagodgicas ou as
analises macropoliticas que se costumafazerda
educagao.

Vidal traz a tona ao longo de todo seu
primeiro capitulo, uma discussao aprofundada a
respeito do significado de culturaescolar. Para
esse dialogo em forma de debate intertextual,
contribuemtedricos como Dominique Julia, André
Chervel, Agustin Escolano e Vifao Frago. Para
concluir, Vidal afirma que os conceitos de cultura
escolar, culturas da escola, culturas escolares,
formaescolare gramatica daescola apresentam
especificidades.

Em seguida, o estudo se direciona para a
historiografia da educacao brasileira, oumelhor,
ainstituicao escolar e sua organizagéo temporal,
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espacial e pedagogica, pois segundo Vidal, antes
de tratar de praticas escolares é interessante
saber como os estudos na histéria da educacgao
no Brasil vém problematizando forma escolar e
cultura escolar. Nessa discussao participam
autores como Guy Vicent, que estudou o modelo
de escola primaria da Franca no fim do século
XVII, bem como José Mario Azanha, Marta
Carvalho e Rosa Fatima de Souza, que
pesquisaram sobre a histéria das escolas
brasileiras, trazendo leituras de autoresfranceses,
como Anne-Marie Chartier e Michel de Certeau
para compreensado de praticas escolares
(opressoras) comuns aqui no Brasil.

Vidal suspende o desfile de tedricos com
os quais dialogou ao longo de todo este primeiro
capitulo de suatese-livro e, finalmente, retomao
seu objeto de pesquisa, admitindo o desafio a
gue se propods: tomar por estudo aescola publica
primaria e como objeto de andlise, as praticas
culturais nela realizada. Além disso, mapear os
poderes nela instituidos, atentar para as agoes
dos individuos nas relagdes que estabelecem
com os objetos culturais que circulam no interior
das escolas, esmiugar astucias, estratégias,
atentando para a formalidade das praticas.

Tarefa esta dificil, que requer cuidados,
como porexemplo, ter clareza de que os sujeitos
encarnam representacoes do fazer ordinarioda
escola e que esta é palco de permanéncias e
mudancas, por isso estd em conflito e
(re)construgcao constantes. Outra armadilha
levantada por Vidal € que a escola tem sido
freqlentada por um numero cada vez maior de
pessoas, 0 que a torna vulneravel a diversas
interpretacoes e incongruéncias em relacao a
saberestécnicos ouasleis e reformas educativas.

Consciente de sua responsabilidade e
tamanho desafio, Vidal parte para um segundo
capitulo, um pouco mais ludico — embora nao
menos tedrico—pois é nele que ela descreve, de
fato, o corpus de sua pesquisa.

Vidalfez o que se convencionouchamarde
histériacomparada, sé que dessavez, areflexao
foi intercontinental, entre Brasil e Franca, e
atravessou “mares nunca dantes navegados”
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pelos educadores, que costumam transitar
apenas pelomundo europeu ounorte-americano.
Vidal assumiu o papel de “passador’ entre
sociedades e culturas tao diferentes como a
brasileira e aeuropéia. Ao estudarolivroescolar
Contos Infantis, de Julia Lopes de Almeida e
Adelina Lopes Vieira e as relagdes que este
estabeleceu com o cenario social e educativo
brasileiro nofinaldo século XIX, relacionou-o com
La Comédie Enfantine, de Louis Ratisbonne,
cuja tradugao veiculada no Brasil foi feita pelas
duas autoras irmas.

O lado pedagdgico do livro infantil de
Ratisbonne é que este se prestava ao exercicio
da leitura expressiva, o que ao longo de todo
século XIXteve valor universal. Leremvoz alta,
articular bem os sons, a dic¢ao, a interpretagao
gestual e fisiondbmica do texto lido, tudo era
considerado uma arte a ser aprendida pelos
alunos da escola primaria francesa. La Comédie
Enfantineensinava exatamente isso ao propor
poemas curtos, comrimas simples, ritmo proprio,
de facil oralizagédo, o que possibilitava a
memorizagao rapida por parte das criangas,
gracas aotrabalho assiduo e metddico de repetir
para decorar os poemas.

Houve uma rupturacom o modelo religioso
de leitura cantada, contudo, os temas tratados
pelos poemas e contos de Ratisbonne traziam
ainda herancas religiosas, seja nos titulos, seja
nos assuntos abordados, sempre com fins
moralizantes, que nao desrespeitavamacensura,
porisso eram facilmente distribuidos pelas mais
diversas bibliotecas — néao apenas escolares,
como também publicas — da Francga.

Em geral, as histérias de Contos Infantis,
assim como as de La Comédie Enfantine,
abordavamtemas referentes aimportancia da
virtude, da solidariedade, da caridade, do amor
filial e materno, da humildade, do cuidado com
pobres e desvalidos, da modéstia, do labor, da
alma; e condenavam a vaidade, 0os maus
habitos, a ganancia, o interesse pessoal, a
ambicao. Tinham como personagens: a familia
(pais, maes, criangas, avos), os animais, 0s
entes do mundo mégico (fadas), mas nunca
mostravam empregadas ou escravas, 0 que
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indicava a condigdo social burguesa das duas
autorasirmas.

Contudo, Contos Infantiseram publicados
no Brasil em 1886, para uma sociedade
majoritariamente analfabeta, emum paisonde a
distribuicao da escolaeraparcaeacirculagdode
livros forada zona urbanaerarara, bemcomoas
bibliotecas escolares eram quase inexistentes.
Aoralidade era, portanto, ainda o principal meio
decomunicagao da populagéobrasileira. Universo
este muito diferente do francés, uma vez que o
livro de Ratisbonne, La Comédie Enfantine,
circulava numa Franga com altos indices de
alfabetizacao, onde aempreitada maior era abrir
bibliotecas escolares, comunais e paroquiais
para consumo do livro — tido como um bem
universal —pela popula¢do urbanae rural.

Vé-se, pois, que Contos Infantis e La
Comédie Enfantinetém aspectos semelhantes,
no entanto, apresentam muito mais pontos
dessemelhantes. E é justamente este o foco a
ser abordado por Vidal no seu terceiro e ultimo
capitulo, noqualaautora se dispde a analisaras
praticas escolares de escrita na Frang¢a no final
do século XIX, comparando com aquelas
realizadas noBrasil. Maisumarduo e interessante
trabalho de pesquisa de Vidal, que sempre nos
surpreende pela perspectiva histérica com que
conduz suas analises.

Apoiando-se em Roger Chartier, a autora
constatouque o oitocentos trouxe comoinovagoes
para a escola primaria: a mesa de areia, a
ardosia, olapis de pedra, a penametalica, o lapis
de grafite, o papel e ocaderno. A escrita era dificil
devido ao talhe da pena, que exigia precisao de
movimento no usodo canivete, trabalho este que
eraensinado pelo professor. O papeltambémera
caro, artigo de luxo, por isso seria cuidadoso
evitar o desperdicio. As criancas, por sua vez,
aprendiam a ler e a escrever simultaneamente,
utilizando-se das superficies apagaveis daareia
earddsiaparaerroecorrecao. Quando o papelse
tornou mais acessivel, ainda no século XIX,
passaram a usar cadernos, até hoje utensilios
comuns do universo escolar.

Desde entdo, as primeiras dificuldades no
ensino-aprendizagem da escrita comeg¢aram a
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surgir: o trago da letra, que envolvia caligrafia,
ortografia, alfabetizacdo e gramatica; aordenagéo
l6gica do discurso (coesao e coeréncia) e até
mesmo a diferenga de ritmos nesse tipo de
aquisicdo entre os alunos. Estas passaramaser
—e até hoje sdo — preocupagdes da psicologia e
dapedagogia.

Surgiuna Franca, entre 1891 e 1894, uma
proposta pedagdgica de ensino de estenografia
na escola primaria, como resolugdo para os
conflitos emtorno daescrita. O projeto mobilizou
educadores, inspetores e diretores, que
publicaram artigos e livros a respeito do assunto
ecriaramuma Societé Francaise d Enseignement
parala Sténographie, mas talinovacéo foilevada
ao fracasso.

Vidal fez um balan¢o desta experiéncia
francesaem propor a estenografia como solugéo
para o ensino da escrita na escola primaria,
apontando os pontos positivos e negativos que
envolvem a proposta pedagogica. Os principais
defensores desta técnica — devido a escrita
rapida e a escrita fonética—eram F. Fauconnier
e F. David, que ensinavam os professores,
convencendo-os danovidade, através de artigos
eperiodicos publicados emrevistas pedagdgicas.

A tarefa nao era facil, por isso o novo
método levantou inumeras criticas de diversos
profissionais do magistério. Fauconnier defendia-
seressaltando que a vantagem da estenografia
estava justamente em aproximar o som de sua
representacao grafica, o que facilitava a
aprendizagem de uma forma de registro escrito.
Aidéiaeratratara escritacomotraducao perfeita
dapalavraoral, harmonizando simbolo gréficoe
som articulado.

Os simbolos estenograficos — e Vidal
apresenta-nos no livro 29 destes — eram
constituidos por elementos geométricos de curva
e reta e poderiam ser ensinados a criancgas a
partirdos 6 ou7 anos de idade, mesmo antes da
escrita. De acordo com Fauconnier, os alunos
aprendiam a grafar as palavras com preciséo
gracas a pratica do “ditado mudo”, no qual o
professorescrevia noquadro-negro os simbolos
estenograficos do ditado e os alunos, com auxilio
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do dicionario e da gramatica, traduziam para o
seu caderno. Como traducgéo, tanto a copia
qguanto o ditado assumiam o papel de exercicio
inteligente.

De acordocomos defensores, as vantagens
eram muitas, pois o uso da técnica estenografica
facilitaria e organizaria o trabalho docente e
discente, otimizando o tempo de ambos na sala
de aula. Os alunos nao ficariam mais presos a
forma, aortografia, agramatica e a escritatornar-
se-ia mais rapida, digna de uma sociedade
moderna, nesse sentido, tratava-se de uma
técnica pedagdgica revolucionaria.

Por que entdo nao deu certo? — eis a
questao. Poralguns motivos tambémelencados
por Vidal neste final de capitulo. De modo geral,
consideraram-na inimiga da ortografia e da
caligrafia, umaespécie de cacografia queimpedia
o aprendizado ortogréafico. Entretanto, o
aprendizado na escola tendeu a enrijecer a
ortografia, adotando-lhe um padraoformalcultoe
a considera-la estatuto simbdlico de distingao
social. Quem nao dominasse a ortografia era
considerado ignorante e inculto, ja que desde o
ensino primario francés a escrita era vista como
signo de prestigio.

Alémdisso, outros fatores como: o beneficio
do aprendizado da técnica estenografica ndo
compensava o custo, tratava-se de uma escrita
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particular, de dificil decifracéo e considera-la
uma transcricdo perfeita do som em signo era
falacioso, pois negligenciava numerosos
problemas fonéticos.

No Brasil do finaldos oitocentos nao houve
espago para a incluséo da estenografia como
pratica de ensino de escrita, nem mesmo o
debate pedagdgico a respeito dessa técnica foi
aqui veiculado. Do lado de cé& do Atlantico, as
preocupagdes com a Educacgao eram de outra
ordem: asinumerasburocracias, a falta de material
adequado, sejaele ocadernoouolivro, afaltade
instrucdo generalizada da populagéo pobre,
descendente de escravos, que mal sabia ler e
escrever, ou eram analfabetos, a quase
inexisténcia de bibliotecas, o que proporcionava
raro acesso aos livros, enfim, um contexto social
e politico que tornava qualquer discussao a
respeito de estenografia no Brasil algo
impertinente.

Diferengas intercontinentais a parte, o fato
é que este estudo de Vidal acerca das Culturas
Escolares que circularam o interior das escolas
brasileiras e francesas do final dos oitocentos
desperta-nos uminteresse impar, principalmente
para aqueles apaixonados pela Historia da
Educacao. Areflexao histérica trazida pela tese-
livro de Vidal sacia a curiosidade do leitor,
pesquisador e, em especial, o professor que
trabalha com leitura e escrita em sala de aula.
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