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O livro dos pesquisadores Geraldo Balduino Horn e Geyco
Dongley Germanarida area de Ensino de Histdria da Universidade
Federal do Paran4, parte de uma analise das mudancas ocorridas
na politica educacional na década de 80, especificamente em
relacdo ao curriculo de Historia, para propor uma possibilidade de
renovagao da concepgao de curriculo e metodologia do ensino da
disciplina. A tematica principal dos autores pauta-se no “trabalho
como principio organizador da teoria curricular de Histéria”. O
estudoinspira-se em Gramsci, que real¢a a necessidade de formar
“um novo intelectual moderno, diretamente produtivo, capaz de
atuar com eficiéncia pratica e politica” e entender as novas teorias
e praticas de uma pedagogia critica. Os autores dizem que 0
trabalho deve ser a principal categoria do estudo de Historia,
partindo da concepgao marxista.

Aperspectiva tedricaadotada insere-se no marxismo renovado,
nos moldes da nova EsquerdaInglesa. Horn e Germanari propdem
entdo um cruzamento da concepgao geral de ‘trabalho’, navisao de
Marx, com os métodos de investigagcao e a interpretagdo dos
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historiadores ingleses Thompson e Hobsbawn.
Trata-se aqui do marxismo pds-guerra, ou seja,
uma reinterpretacao da teoria marxista que,
deixando de lado a ortodoxia, enfatiza a construcao
social do conhecimento. Os autores partilham
com Thompson a idéia de que os fatos histéricos
sdoconstruidos pelo historiador, isto €, nao tém
voz propria.

O livro esta dividido em trés capitulos, que
porsua vez se subdividememitens, emborahaja
certa confusao dos autores ao se referirem, em
varios momentos do texto, aos itens como
capitulos. O primeiro capitulo trata das teorias
criticas e da questéo do curriculo na renovagao
dosaber historico escolar no contexto da decada
de 1980. O segundo capitulo discute algumas
metodologias do ensino de Histdria, taiscomo: a
construcao do tempo histérico, pesquisa no
ensino e o uso escolar do documento historico.
O terceiro discute a possibilidade da utilizacao,
noensino de Historia, de documentos em estado
de arquivo familiar e a histéria da comunidade
local.

Segundo os autores, por desprezarem sua
complexidade, os estudos sobre o curriculo ndao
avancaram; somente apos os anos 70, com a
dialética marxista, houve tentativas de
reconceituacao docurriculo. Parase compreender
a sua totalidade, é necessaria uma
fundamentacdo que resgate as contradigoes
atuais e promova perspectivas para ofuturo. Os
aspectos histéricos e socioculturais séo
determinantes desse processo.

O curriculo sempre foi pensado, objetivado,
como fundamento do conhecimentochamadode
cientifico. Estanomenclatura, ‘cientifico’, segundo
os autores, é parcial, pois a producdao de
conhecimento depende do “processo histérico-
cultural” e espelha ahegemoniadas relagdes de
poder de alguns grupos dentro desta sociedade.
Torna-senecessario, entdo, repensaraeducacéo,
redefinir suas nogdes, umavez que o ensino esta
imbricado com o processo social, reflete e &
refletido por ele. Aceitar essa visao é rejeitar o
conceito tradicional. Para Horn e Germanari, a
escola reproduz, divulga, a cultura da classe
dominante, e o curriculo acaba refletindo isso.
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Neste sentido é necessario “desmistificar os
conteudos curriculares”.

Analisar a historicidade da disciplina de
Historia € umadas propostas dolivro. Paraisso,
os autores apresentam, em linhas gerais, um
panorama da evolugao histérica da disciplina
desde o Renascimento. Isto para destacar que,
apesar de a histéria ter ganhado contornos de
lutaentre conservadores e progressistas (liberais),
continuava a narrar os acontecimentos oficiais,
sem problematizar os fatos histéricos. Somente
no século XIX, com a laicizacao da sociedade, a
Histéria surge como disciplina autbnoma, tendo
como grande tematica o Estado-nagéo. No Brasil,
nao foidiferente, herdamos o esquemafrancése
adisciplina de Histéria surgiu a servico dos ideais
positivistas, divulgados pelos republicanos.

Em seguida, os autores se propdem a
discutir o objeto da histéria enquanto poder,
culturaetrabalho. Nessa perspectiva marxista, o
poder na sociedade capitalista tem a funcao de
naturalizaras relagdes de produgdo, mantendo a
dominacao de classes. Desse modo, o que
significaria entdo o poder enquanto categoria
organizadora de uma proposta curricular de
Histéria? Nao é contraditério analisar o poder
num contexto das rela¢des pessoais e a0 mesmo
tempo considerar que ele se institucionaliza na
macroestrutura. Atarefa dos historiadores deve
ser a de entender essas relag6es a partir das
acoes e praticas coletivas.

A cultura, abordada a partir da concepgéao
domaterialismorenovado, ndo deve serentendida
como outro lugar da realidade oucomoreflexoda
realidade, mas sim como “uma criagado humana
resultante de complexas operagdes crescentes
do homemem confrontocom anatureza”. (p.36-
37). Desse modo, o trabalho é visto como
fundamento epistemoldgico da concepgéo de
cultura, que é o processo de acumulagao de
experiéncias vividas e realizadas.

Na perspectiva do materialismo histdrico
de Marx, otrabalho é tido como principal elemento
paraaexplicagao do processo de transformacéo
dasociedade. Marxdiz que avisdo burguesa do
trabalho é unilateral e omite a sua alienacao.
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Pelotrabalho é possivel explicar ndo s6 omundo
e a sociedade, o passado e o presente, mas
também antecipar o futuro, buscaraconstrugao
de umanova sociedade, com novos principios e
valores. O trabalho, como fundamento
epistemoldgico, permite entender a histdria, sua
dindmica e suas contradi¢oes, porisso deve ser
tomado como ponto de partida na discussao
metodoldgica do ensino de Historia.

Isso é feito no segundo capitulo, intitulado
“Abordagens Metodolégicas do Ensino de
Histdria”. Nele os autores dizem que otempo tem
sido utilizado como categoria fundamental em
propostascurriculares, no entanto, alertampara
a existéncia de varias conceituagoes de tempo
na sociedade como um todo. Se o tempo for
tomado como “fio condutor”, a histéria acaba
sendo articulada pela via cronoldgica. Nao é
errado entender a cronologia como categoria
fundamental, no entanto, é necessario observar
o seufundamento epistemoldgico e ndo concebé-
la como unico viés de ensino.

O curriculo poder ser organizado de forma
tematica ounao, oumesmo por conteudos, isso
nao importa. A escola deve proporcionar as
condigOes para a “transmissao e assimilacao
dos conhecimentos”. Resolvida esta questao, os
autores dizem que o professor é responsavel,
enquanto intelectual, pelo processo de produgao
de conhecimento através do método dialético.

Outraquestao abordadaporeles dizrespeito
ao entendimento desafiador de pensar a logica
formal e dialética do saber escolar. Os autores
dizemquenaoéocasodetrazeratonanovamente
alogicaformal, mas aproveita-la, incorporando a
ela um sentido dinamico e reflexivo, a fim de
superar a rigida separagao entre contetudo e
forma. Neste caso, o conhecimento nunca esta
pronto, ele é construido a partir do empirico
(textos, objetos etc.) passando pela
“sensibilizacao tedrica (interpretagao, contexto
e analise) do professor e do aluno”.

Qualarelagao do conhecimento histérico e
sua transmissao através da disciplina de Histdria
no ensino fundamental? Conhecer histéria é
entender as transformacoes sociais provocadas
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pelainterferéncia humanananatureza;issoso é
possivel com um procedimento metodoldgico
gue entenda a Histdria a partir da construcéao.

A maioria dos planos curriculares toma o
tempo como medida para entender as
transformagoes da sociedade. Essaperiodizagéo
é caracteristicadacivilizagcao européia, portanto,
€ necessario que se estude a historia a partirda
periodizacdo e do trabalho como categorias
temporais, mas fundamentalmente que se aposte
nas relacdes humanas como objeto da histdria
para romper com a visao positivista. A linha do
tempo pode ser utilizada, desde que nao seja
como fim. O professor cumprird o papel de
esclarecer qual no¢ao de tempo sera utilizada
parasituaros alunos nas permanéncias e rupturas
dasociedade e de suaatuacao enquanto agente
histdrico.

Para os autores, a pratica da pesquisa, no
processo ensino-aprendizagem, significaumsalto
qualitativo muito importante para a produgao do
conhecimento. A pesquisa deve ser o principal
requisito do processo metodoldgico. Aintrodugao
de documentos em sala de aula aponta nessa
direcao, no entanto, a pratica e os livros didaticos
continuam reforcando os mitos e esteredtipos
tipicos do positivismo da abordagem tradicional.

Em relacdo ao ensino de Histéria pela
divisdo tematica, o maior problema estd no
processo de resgate dos conteludos, pois a
realidade social do aluno deve sertomada como
ponto de partida do processo de ensino-
aprendizagem. Como organizar o conteido sem
cairnatentacao positivista da linearidade, ouna
ortodoxiamarxistadamera sucessao de modos
de producao? A solugao seria construir temas
que tenham relevancia para os sujeitos da
experiéncia, cabendo ao professor o papel de
mediadordarelagao doalunocomoconhecimento
historico sistematico e as suas memorias e
vivéncias.

No capitulo 3, em consonancia com os
PCNs-Histéria, os autores apresentam uma
proposta metodoldgica de reconstituicoes de
histérias locais (bairro, cidade, estado etc.),
principalmente através do resgate de acervos
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familiares. Com isso é possivel pensar nas
diferentes realidades a partir da histéria dos
varios sujeitos sociais, histérias silenciadas que
nao tiveram acesso a chamada grande historia.

De acordo com Horn e Germinari, o uso de
fontes documentais no ensino de Histéria ndo é
recente, mas tem priorizado o documento escrito
como Unica fonte possivel para conhecer o
passado. O rompimento comesta visdo surgiua
partir da introducéao dos principios da Escola
Nova. O aluno foi colocado como centro do
processo ensino-aprendizagem e o professor
tornou-se orientador, com a tarefa de introduzir
osalunos no uso dos documentos para estimular
alembranca e suas observacoes. A opgao pelo
trabalho com documentos que podem ser
encontrados no ambito familiar, deve seguir
algumas orientacdes, pois estes podem ser
encontrados em arquivos ja oficializados.

Os autores ressaltam que os documentos
propostos naofazem parte do conjunto defontes
de pessoas que tiveram algum destaque na
sociedade, as chamadas pessoas ilustres, mas
sim aqueles que estdo guardados nas diversas
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residéncias, amarelecidos pelo tempo,
“arquivados em gavetas, em caixas de papelao,
esquecidos temporariamente em cima de
armarios”. Resgatar os documentos familiares
seria uma forma de reconstruir e organizar o
ensino de Histdria, valorizando a memoaria, bem
como aspectos especificos das organizacoes
familiares.

A valorizagao das micro-historias, do
cotidiano, deve urgentemente integraro curriculo
de Histdria, porque inclui aqueles que sempre
estiveram fora da chamada grande histoéria, da
histdria tradicional. Neste sentido estareflexao é
de grande valia, sobretudo num momento tao
dificil para a educacao brasileira.

Cabe ressaltar aqui, no sentido de ampliar
ainda mais esta discussao, que, se o objetivo
final destaandlise é propor oresgate das historias
locais e familiares como fonte de pesquisa, uma
analise mais profunda e reflexiva sobre a
metodologia da histéria oral se faz necessaria,
na medida em que é pela oralidade que se
constroi o significado das fontes documentais
familiares e as conexodes entre elas.
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