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RESUMO

A revolugao da educagao foi uma das de maior impacto nos ultimos dois séculos. O ensino se
generalizou e se tornou obrigatério até idades cada vez mais avangadas em muitos paises e se
diversificou em seus contetidos. O préprio conceito de educagdo pode-se dizer que mudou. Na
maioria dos paises, esse tema da educagao aparece, justamente, como um dos mais desafiantes
para o futuro de seu desenvolvimento. Neste contexto € o Ensino Religioso, um componente
inserido no curriculo das escolas brasileiras como forma de conquista de um espago para
instituices religiosas, que assume um novo perfil visando a formagao do cidadao capaz de reler
o0 seu cotidiano em uma perspectiva pluralista para que dele patrticipe ativamente como um cidadao.
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ABSTRACT

The educational revolution of the last two centuries was one of those with the greatest impact.
Elementary education was popularized, became compulsory in many countries, the time spent in
school increased and its curriculum was diversified. One could say that the concept of education
changed and today in most countries education is considered one of the most challenging realities
ofthe future. In this context, religious education, as an element integrated in the curriculum of Brazilian
schools, represents a conquest of real space for religious institutions and assumes a new role with
the aim of enabling citizens to interpret their everyday life from a pluralist perspective by making it
possible for them to actively participate in it as citizens.

Key words: Education; History of Education; Religious Education; Curriculum Element.

Conhecemosoensino que visaaconstrugao
(producéao) do conhecimento e que caracteriza-
se pela promocao do debate, da hipotese
divergente, da duvida - real ou metddica, do
confronto deidéias, de informagdes discordantes
e, também, da exposicdo competente de
conteudos formalizados. Igualmente conhecemos
0 ensino que visa a transmissao e que se
caracteriza pelo siléncio, pela concordancia,
pela subserviéncia, pela aversao a duvida
metddica, pelarepressao e até punicdoahipdtese
divergente, pelo monopdlio da informagao e da
interpretacédo nas maos do professor que
freqientemente trabalha com informacdes
arcaicas e descontextualizadas sob os aspectos
antropoldgicos, socioldgicos e historicos
(BECKER, 1993, p.130).

No entanto, para além destes modelos de
ensino, aeducacgao passa hoje pormomentos de
revisao. Vivemos precisamente numaépocaem
que a consciéncia da diversidade cultural entre
os paises etambémnointeriordeles se acentuou.
Nunca, como no presente momento historico, o
respeito adiversidade culturalfoitao reivindicado.
Estamos simultaneamente conscientes da
unidade do destinodohomem emtodo o planeta
e de suas radicais diferengas culturais em cada
povo (LEITE, 1989, p.3). Diante deste contexto,
encontramo-nos em um repensar generalizado
da educacgao. Revisdo da escola. Nas ultimas
décadas, nossa tarefa de educadores cristédos
ficou submetida @ mesma revisao que atingiu
tudo quanto se refere a educagao em geral.

De fato revisou-se a escola, como meio de
educacgao, e como meio de educagao cristd em
especial, eissoa partir de diversas perspectivas
filosdficas, pedagodgicas, sociais e pastorais. A
revisao alcancou tanto os objetivos da tarefa
educacional, quanto seus objetivos imediatos,
seus métodos e seus destinatarios.

A crianca age sobre situagbes concretas
criadas pelo educador, assim agindo, assimila
novos conceitos e adquire novas habilidades,
refaz conceitos anteriormente adquiridos, ou seja
refaz conceitos anteriormente adquiridos, refaz
suas estruturas mentais. Somente este refazer
de estruturas mentais torna possivel a verdadeira
aprendizagem, esta sim estavel, duradoura, e
nao o simples adestramento que é, queiramos ou
ndo, o que tentamos impingir as criangas em
nossas escolas (LEITE, 1989, p.3).

O educando recebe passivamente os
conhecimentos, tornando-se um depdésito do
educador. Educa-se para arquivar o que se
deposita. Mas o curioso é que o arquivado é o
préprio ser humano, que perde assim seu poder
de criar, se faz menos homem, é uma peca. O
destinodo homem deve ser criar e transformaro
mundo, sendo o sujeito de sua acao.

A mudancga nao é trabalho exclusivo de
alguns profissionais, mas dos profissionais que
aescolhem (FREIRE, 1979, p.52), se avocacgao
ontolégicado serhumano é a de sersujeito enao
objeto, s6 podera desenvolvé-la na medida em
que, refletindo sobre suas condigdes espaco
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temporais, introduz-se nelas, de maneiracritica.
Quanto mais for elevado a refletir sobre sua
situacionalidade, sobre seu enraizamento espago
temporal, mais «emergird» delaconscientemente
«carregado» de compromisso comsuarealidade
da qual, porque é sujeito, nao deve ser simples
espectador, mas deve intervir cada vez mais.

Apraticanao passa de uma estratégia que
torna possivel a apreensao da teoria; esta ndao
passa de um conteudo conceptual, ideal,
desvinculado de qualquer pratica anterior e
transmitida pelo ensino. O conhecimento aparece,
aqui como tributario de uma fonte, e externa ao
sujeito. Ateoria vem e foratrazida pelo professor,
nao o questiona sobre sua origem. A praticaé um
recurso sensorial, que permite a retengdo da
teoria pelo sujeito da aprendizagem; nao se
interroga a respeito de suas condicdes prévias.

A sensibilizacao, considerada como
situagcao geradora de integragdao, € a que
denominamos de sensibilizagdo geral, e quetem
com objetivo trabalhar a postura, atitudes e
percepgdes doaluno, geralmente sdo dinamicas
onde estao muito presentes as atividades nao
verbais, jogos, artes, trocas de papeis e projegoes
(FAGALI, 1993, p.23).

Neste contexto encontra-se o processode
escolarizagao do Ensino Religioso. Inicialmente
o trabalho realizado na escola era uma
transposicao do que se realizava na paréquia, o
modelo caracterizava-se antes de tudo umcédigo
doutrinal (dogma, moral, sacramentos), de
verdade sobrenatural diretamente revelada de
Deus. O professor com autoridade dada pela
Igreja apresentava um catecismo segundo uma
linguagem neo-escolastica, pois a catequese
eraconcebida, sobretudo, como umaintrodugao
sistematica e organica desse complexo doutrinal
do catecismo, onde suafinalidade primeiraera o
conhecimento exatointelectual das verdades de
fé. O que em pratica esse tipo de catequese
exprimia provavelmente no fazer aprender de
memoria e norecitar as perguntas e respostas do
catecismo oficial. As explicagdes fornecidas
eram em geral para aprender o sentido das

palavras, ndo necessariamente o conteudo. O
carater intelectual ou cognitivo desta catequese
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eraabsolutamente dominante. Aformulagéao exata
eintegral deste cédigo doutrinal erareservadaao
magistério da Igreja e vinha aprofundada pela
teologia.

Progressivamente, existe a introducao de
elementos psicopedagdgicos, que influenciam
na selecdo de conteudos, estratégias e nos
subsidios. Existe uma preocupacao de
compreenderaexperiénciadoaluno. Afidelidade
ao ser humano explicita-se na preocupacao de
compreender o processode ensino-aprendizagem
da fé crista, buscando procedimentos didaticos
mais apropriados.

De um acento inicial sobre o conteldo,
percebe-se uma alteragao para a preocupagao
com o aluno, o método adequado. Tal
preocupacdo encontra sua origem e grande
expoentenaAlemanha, Austria, Francae Bélgica,
seus Catequetas convictos de uma real
necessidade de renovagdao do método
catequético. E interessante recordar que a
catequese nesse ambiente €, sobretudo, realizada
na escola, o que influencia os estudos sobrea o
processo sistematico do ensino da religido
(GEVAERT, 1995, p.23). Nesse contexto, amplia
o conceito de Pastoral como o agir da Igreja,
progressivamente existe uma preocupacgéo de
explicitar a escola como espacgo privilegiado
desta presenca eclesial.

Com certeza, desse movimento nasce o
terceiro momento, nao mais uma simples
preocupagao com o conteudo, oucom o método,
ou mesmo com o sujeito. Mas todos esses
elementos devem ser considerados
conjuntamente, entretanto com um paradigma
queidentificaotodo, aescola. Ou seja, conteudo,
métodos e atencdo ao sujeito devem ser a
operacionaliza¢gdo, de uma opc¢ao, a
escolarizacéo dessa disciplina, da presenca
eclesial. Nao é o caso continuar com uma
identidade paroquial na escola, mas afrontar
corajosamente a identidade desse espaco, que
possui uma funcao social e eclesial.

Fazendo memoria

Na histéria daformacgao do Brasil, o Ensino
Religioso sofreu umlento processo de altera¢do
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emconsequéncia do desenvolvimento do Estado,
de suaautocompreensao e, portanto, das op¢des
politicas.

Aolongodos periodos do Colonialismoedo
Império brasileiro (séculos XV a XIX) é efetivado
como cristianizagdo por delegagéo pontificia,
justificando o poder estabelecido. A educacao foi
implantada e ministrada sob os auspicios dos
Jesuitas. O governo nao intervém diretamente
como primeiro interessado, nem propde uma
filosofia educacional, pois compete aos religiosos,
controlados pelo governo, organizar e fazer
funcionar o processo de escolaridade. A grande
caracteristica desta fase € uma educacgao
humanista, que se caracteriza por ser
individualista, centrada nos valores propostos
pelo Renascimento e favorecer a ideologia
reinante, empregando métodos tradicionais. O
ensino da Religiao é questdo de cumprimento
dosacordos estabelecidos entre a Igreja Catolica
e 0 Monarca de Portugal. As leis, decretos e
instrugcbes em geral pdem em primeiro plano a
evangelizagdodos gentios. O caraterdisciplinador
detoda Catequese concorre paraatransmissao
de uma cultura que visa a adesao ao catolicismo
(FIGUEIREDO, 1995).

Em meados do século XVIII (1759), coma
expulsao dos jesuitas, a educagao passa por
transformacoes, pois o Estado assume o que
existe de Educacao nesta fase. A reforma
Pombalinaimplanta ummodeloimpregnado pelo
racionalismo do lluminismo e a educacao
permanece de carater elitista. O Ensino da
Religiao nestafase passa pelo crivo da Inquisicao,
caracteriza-se como Catequese dirigida aos
indios, escravos e ao povo como umtodo, pois a
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elite brasileira é educada nas escolas da Coroa
(Portugal). O que se faz na realidade é a
memorizagdo de férmulas e a vivéncia crista
acomodada a mentalidade africana.

Esta orientacéo foi proposta no Sinodo de
1707,naBahia, que posteriormente foi assumida
pelo episcopado nacional destafase, através das
“Constituicdes do Arcebispado da Bahia”, que
manifesta logo nos primeiros capitulos grande
cuidado pela formacéo religiosa e crista da
populag¢ao, inclusive dos escravos?.

E importante ressaltar que essas
Constituicdes, em sua edicdo de 1853, passam
a referir-se também ao Ensino Religioso nas
escolas e vigoraram desde o Sinodo Diocesano
do Brasil de 1701 e durante todo o Império, que
vedava aos leigos que ousassem ser instrutores
de religiao, com penas pesadas como punicéo
financeira e excomunh&do. O anexo destas
Constituicdes, na sua edicdo do século XIX
(1853) sobre o0 Ensino Religioso, é na realidade
umaespécie de adaptacao das Constituicdes do
Arcebispado aIndependénciadoPaise aabolicao
daInquisi¢cao (CURY, 1993).

Progressivamente, o Estado, entdo ainda
monarquico, amplia o pequeno sistema
educacional,com a criagcao de cursos do ensino
Superior (Medicina e Cirurgia). Esses cursos sao
criados, bem como a Academia de Belas Artes.
Nao ha, porém, significativa evolugao no ensino
para as classes populares, enquanto para as
classes mais abastadas criam-se: bibliotecas,
imprensa, teatro, escolas especializadas. O
Ensino Religioso é de carater mais privativo e
domeéstico do que institucional, através das
Confrarias Religiosas que ajudam a eliminar o

“Nota: “Titulo Ill - E por que os escravos do Brasil sdo os mais necessitados da Doutrina Crista, sendo tantas as nagoes e
diversidades de linguas que passam do gentilismo a este Estado, devemos de buscar-lhes nos seus idiomas, ou no nosso,
quando eles ja o possam entender. E nao ha outro meio proveitoso que o de uma instrugdo acomodada & sua rudeza de
entender a barbaridade de falar. Portanto serdo obrigados os Parocos a mandar fazer cépia (se ndo bastarem as que

mandamos imprimir) da breve forma de catecismo [...]".

Titulo Il - Por que nédo s6 importa muito, que a Doutrina Cristé e bons costumes se plantem na primeira idade e puericia dos
pequenos, mas também conservem na mais crescida dos adultos, aprendendo uns juntamente com as ligdes de ler e escrever,
as do bom viver tempo, em que a nossa natureza logo inclina para os vicios, e continuados os outros a cultura da fé][...]
Titulo 11 - Os mestres dos meninos e meninas n&o faltem a obrigagao do ensino da doutrina crista, (no que) mandamos a nossos
Visitadores inquiram com grande cuidado, se eles fazem o que devem, para que sendo descuidados sejam admoestados
e punidos e lhes revogamos as licengas que de nds tiverem, sem as quais ndo poderao ensinar [...] IGREJA CATOLICA.
Arcebispado da Bahia - Constituicdes Primeiras. Sdo Paulo: Typograhia, 2 dezembro 1853)”.
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hiato existente entre os da cultura européia e 0s
daculturaafricana, processando-se a efetivacao
do sincretismo religioso.

Oprojetoreligioso da educacao ndo conflita
com o projeto politico dos reis e da aristocracia;
é a fase da educagao sob o motivo religioso. O
gue se desenvolve é a evangelizagéo, segundo
os esquemas da época, ou seja, a cristianizagcao
por delegacao pontificia, autoridade de Roma,
como justificativa do poder estabelecido, em
decorréncia do regime de padroado.

Dessa forma, o que se desenvolve como
Ensino Religioso é o Ensino da Religiao, como
evangelizagdo dos gentios e Catequese dos
negros, conforme os acordos estabelecidos entre
o Sumo Pontifice e o Monarca de Portugal
(FORUM..., 1997, p.12). Como manifestagdo de
um esforco de escolarizagdo da religido,
encontramos naleide 15de outubrode 1827, que
era pararegulamentaroinciso 32doart. 179 da
Constituicao Imperial, ou seja, a lei
complementar, no seu artigo sexto®.

Na ultima fase (1824-1889) anterior a
proclamagao da Republica, a educacao é ainda
humanistica e tem a finalidade de reproduzir a
propria estrutura de classes. Seu carater elitista
é acentuado com a criagao do Colégio Pedro ll,
comduplafungao: bacharelaremletras e habilitar

(3)
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os alunos a matricula nas Faculdades do pais;
formar humanistas e candidatos as profissdes
liberais. E notavel a distancia entre a classe
dominante eagrande massaanalfabeta. Durante
este periodo do Império areligido catélica torna-
se oficial, na Constituicao de 1824 / 5° Artigo.

Mas ao longo do Império, nasce a idéia do
respeito a diversidade da populagdo. Em um
projeto de Lei da Constituicdo, Rui Barbosa
propunha em seu artigo primeiro, terceiro
paragrafo, que as escolas mantidas pelo Estado
nao deveria serimposta uma crenga“.

Com a proclamagao da Republica dos
Estados Unidos do Brasil a 15 de novembro de
1889, ocorre que as tendéncias secularizantes
existentes no Império foram de fato assumidas
pelo novo regime, organizado a partir do ideario
positivista que, no campo da educacao, €
responsavel peladefesa daescolaleiga, gratuita,
publica e obrigatdria, rejeitando, portanto, a
ideologia catdlica que exercia o monopdlio do
ensino de carater elitista (FIGUEIREDO, 1995).
Sob a influéncia de Comte, Benjamin Constant
empreendeu areformade 1890, quando ministro
daInstrucao, Correios e Telégrafos.

Outra reforma, a de 1911, também
representa o ideal positivista, sobretudo no que
serefereaintroducdo das disciplinas cientificas,

Nota: “Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de arithmetica, pratica de quebrados, decimaes,
proposi¢oes, as nogdes mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral christa
e da doutrina da religido catholica e apostolica romana, proporcionados a comprehensao dos meninos: preferindo para as
leituras a Constituicao do Império e a Historia do Brazil (BRASIL.

Collecgédo das Leis do Império do Brasil de 1851. Rio de Janeiro: Typographia Nacional,

& 1852.)".

Nota: “Nas escolas primarias do estado, bem como em todas as que forem sustentadas ou subvencionadas a custa do
orgamento do Império, ou de quaisquer propriedades, impostos, ou recursos, seja de que ordem forem, consignado, neste,
ou noutra qualquer lei geral, ao servigo de instrugdo publica, € absolutamente defeso ensinar, praticar, autorizar ou consentir
0 que quer que seja, que importe profissdo de uma crenga religiosa ou ofenda a outras. O ensino religioso sera dado pelos
ministros de cada culto, no edificio escolar, se assim o requererem aos alunos cujos pais o desejam, declarando-o ao
professor, em horas que regularmente se determinardo sempre posteriores as da aula, mas nunca mais de quarenta e cinco
minutos cada dia, nem mais de trés vezes por semana. A escola subvencionada nos termos do terceiro paragrafo perdera,
se o infringir, a subvengdo, por simples ato do inspetor geral da instrugdo primaria, com recurso para o governo. Os
professores das escolas do Estado e das que forem mantidas exclusivamente pelos meios a que se refere este paragrafo,
transgredindo-o, sofrerdo a pena de suspensao por seis meses a um ano. A suspensao € pronunciada pelo inspetor geral,
com recurso para governo. O pessoal das escolas a que se refere este paragrafo, a principio, € exclusivamente leigo. A
admissao de um professor, a quem falte este carater, numa escola subvencionada, sujeito a pena deste paragrafo nimero
onze. A qualidade de funciondrio na administracéo, dire¢édo, ou inspeg¢ao do ensino publico, priméario, secundario ou superior,
é incompativel com o carater eclesidstico, no clero secular, ou regular, de qualquer culto, igreja ou seita religiosa (R.
BARBOSA. Reforma do ensino secundario e superior. In: Obras Completas (Vol, IX - Tomo 1), 1882, Rio de Janeiro: Ministério
da Educagdo e Saude, 1942.)".

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 21, p. 107-124, novembro 2006



112

superando o carater marcadamente humanistico
de nossa tradicéo cultural. No entanto, essas
duas reformas ndo conseguem impor tal
tendéncia.

Assistimos, desde a primeira republica,
confronto entre a Igreja e o Estado. Na
Constituicao de 1891, o artigo 72, paragrafo 6,
traz a seguinte disposicao: “[...] seré leigo o
ensino ministrado nos estabelecimentos
publicos”, causando grandes celeumas, tanto
que nos anos seguintes o Episcopado toma
posicdo de defesa em relagdo ao ensino da
religiao como coroldrio daliberdade religiosa, da
liberdade de consciéncia.

A Constituicdo de 1934, no artigo 153,
admite o Ensino Religioso, mas de carater
facultativo, ministrado de acordo comos principios
da confissdo religiosa do aluno, sendo
manifestada pelos pais e/ou responsaveis,
constituindo matéria do curriculo nas escolas
publicas. Surgem grandes debates, retornando a
questdo da liberdade religiosa, a pressao da
Igreja e tantos outros interesses. E umafase em
que se buscammodelos de educagéo que exaltam
a nacionalidade, a valorizacdo do ensino
profissional, enfim, um modelo de educagao de
cada patria, influéncia do fascismo, do nazismo.
Tanto que a Constituicao de 1937, 1946 e de
1967 do Brasil mantém a questdo do Ensino
Religioso como matéria do curriculo, mas de
freqUéncialivre para oaluno, sempre considerando
ocredo dafamilia(CONFERENCIA..., 1987).

O Ensino Religioso é obrigatério para a
escola, concedendo ao aluno o direito de opgéo
da matricula. O dispositivo constitucional
outorgado garante o Ensino Religiosono sistema
escolar. Na pratica, porém, continua a receber
um tratamento que o discrimina e da origem a
muitos desafios de natureza pedagdgica e
administrativa. Neste periodoinicia-se claramente
um processo de busca da identidade do Ensino
Religioso, pois néo ha clareza quanto ao seu
papel especifico no ambiente escolar. H& um
esforco de renovagao da pratica pedagogicaem
relagcdoaesse conteudonaescola (FIGUEIREDO,
1995). Porvolta de 1965, ja se vislumbrava uma
crise, da qual se tomava conhecimento aos
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poucos e que podia ser expressa assim: o
Ensino Religioso perdeu suafuncgao catequética,
pois a escola descobre-se como instituicao
autdnoma que serege porseus proprios principios
e objetivos, na area da cultura, do saber e da
educacao. Amanifestacao do pluralismoreligioso
é explicitada de forma significativa; ndo é mais
compativel compreender um corpo no curriculo
que doutrine, que ndo conduza a uma visao
ampla do ser humano.

Diante deste novo momento, o catecismo
deixa a escola, que busca uma nova identidade
parao Ensino Religioso, como elementointegrante
do processo educativo. A definigdo desta nova
identidade exigiu também anos de pratica e
estudo; contribuiram para isso os Encontros de
Ensino Religioso (ENER), desde 1974 (CNBB/
REGIONAL SUL 11,1996, p.38).

Esta busca de identidade e redefinicdo do
papel do Ensino Religioso na escola, conjugada
comadiscusséo de suamanutengdo emtermos
de legislacao, foi de significativaimportéanciano
processo da revisdo constitucional nos anos
oitenta.

Quando da Constituinte que culminoucom
a promulgacdo da Constituicdo de 1988, foi
organizado ummovimento nacional para garantir
o Ensino Religioso. A emenda constitucional
para o Ensino Religioso foi a segunda maior
emenda popular que deu entradana Assembléia
Constitucional, pois obteve 78.000 assinaturas.

O passo posteriorfoi a elaboragcao de uma
nova concepgdo do Ensino Religioso que fosse
diferente da perspectiva da catequese. Uma
busca desta proposta podemos encontrar em
elementos do substitutivo do Deputado Jorge
Hage, para emenda da LDB, que considera que
aeducacéao hoje, caracterizada por umpluralismo
de idéias pedagdgicas, é fator essencial que
garante ao Estado democratico de direito a
construcdo de uma sociedade justa, livre e
democratica. Ela revela e, ao mesmo tempo,
sustenta e propaga uma filosofia de vida, uma
concepgao de ser humano e da sociedade,
supondo que a educagao propde um processo de
humanizacgéo, personalizacéo e aquisicéo de
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meios para a atuagédo transformadora da
sociedade. Nas instituicoes sociais, mais
especificamente na escola, é que o educando
experimenta e vivencia valores que o orientarao
paraavida, sistematiza o conhecimento cientifico
e se capacita para a participagdo como cidadao,
no trabalho, na politica, na cultura, na religido e
no lazer. Cabendo ao Estado, por incumbéncia
da sociedade, preocupar-se coma educagao de
todas as dimensdes do ser humano, garantindo
o respeito ao pluralismo de idéias e o dever de
garantiras condi¢oes paraeducagao dadimensao
religiosa dos cidadaos, tendo a escola como
lugar onde se cultiva na pessoa: as razbes
intimas e transcendentais, por serem estas fontes
de cultura e forga propulsora para o ser humano
assumir seu engajamento na histéria, fortalecer
ocaraterdo cidadao; desenvolver seu espirito de
participacao em todas as atividades sociais;
oferecer critérios na busca de um mundo mais
humano, justo e solidario, que se concretiza no
pleno exercicio da consciéncia e da cidadania e
participacao politica (FIGUEIREDO, 1995).

Tal estrutura ndo inova; apenas cria
situagdes operacionais dificeis de serem
articuladas no cotidiano escolar. Em
consequéncia desta nova situacdo, varias
confissbes religiosas se mobilizaram e
conseguiram que a Presidéncia autorizasse a
produgcao de novas propostas. Foram
apresentadas trés proposicoes de mudancas. O
primeiro Projeto de Leiden®2.757/97, de autoria
dodeputado Nelson Marchezan (PSDB-RS), néo
introduziu grandes alteragdes; propds
simplesmente a retirada da expressdo “sem
Onus paraos cofres publicos”. A justificativa esta
baseada no principio de que o Ensino Religioso
é componente curricular da Educagéo Bésica e
de importancia para a formacao do cidadao e
para seu pleno desenvolvimento como pessoa
humana. Por conseqliéncia, é parte do dever
constitucional do Estado em matéria educacional.

O segundo projeto o de n® 2.997/97, de
autoria do deputado Mauricio Requiéo (PMDB-
PR), propunha alteracdes significativas naredacao
do artigo 33 da LDB. Pretendia que o Ensino
Religioso fosse parte integrante da formacgao
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basica do cidadao, e vedava qualguer forma de
doutrinagdo ou proselitismo. Dizia que os
conteudos deveriam respeitar a diversidade
culturalbrasileira e deveriamserdefinidos segundo
parametros curriculares nacionais, de comum
acordocomasdiversas denominagdes religiosas
ou entidades que as representam.

Finalmente o Projetode Lein®3.043/97, de
autoria do Poder Executivo, entrou na Camara
dos Deputados em regime de urgéncia
constitucional, nos termos do art. 64, § 1°,
Constituicao Federal. Propde que seja mantida
intacta a LDB, que n&o se aplique no artigo 33
quando o Ensino Religioso adotar modalidade de
caraterecuménico, de acesso a conhecimentos
que promovam a educacao do senso religioso,
respeitadas as diferentes culturas e vedadas
quaisquer formas de proselitismo. Remetia a
definicao de procedimentos e contelidos, bem
como asformas detreinamento, recrutamento e
remunerac¢ao dos professores paraacompeténcia
de cada sistema de ensino, admitindo parceria
total ou parcial, para este fim, com entidade civil
constituida pelas diferentes denominacgées
religiosas.

Os trés projetos evidenciam importantes
convergéncias, adotam o principio de que o
Ensino Religioso é parte integrante essencial da
formagao do serhumano, como pessoa ecidadao,
estando o Estado obrigado a promové-lo, ndo so
pelaprevisao de espacgo etempo nagrade horéaria
curricular da Educacédo Basica publica, mas
também pelo seu custeio, quando ndo se revestir
de carater doutrindrio ou proselitista,
possibilitando aos educandos o acesso a
compreensdo do fendmeno religioso e ao
conhecimento de suas manifestagcoes nas
diferentes denominagodes religiosas.

Defato, apolémicalevantadano periododa
elaboragéo danova Constituicdo brasileira (1988)
e, sobretudo no processo de redacgao da Lei de
Diretrizes e Bases, foi positivamente significativa
no intuito de organizar uma estrutura para esta
disciplina. Tanto que apesar de toda a mobilizagao,
quandoa Leide Diretrizes e Bases foi aprovada,

suaversao explicitava umtratamentodiferenciado
em relagdo as demais disciplinas do curriculo,
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pois foi incluido “sem Onus para os cofres
publicos”, descartando qualquer possibilidade
de uma compreensao pedagdgica, pois estava
sendo explicitada uma postura de catequizagao
endoumadisciplinaescolar. ALDB foisancionada
em 20 de dezembro de 1996, Lei n° 9.394, que
dizia o seguinte:

Art. 33-§ 3°O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de Educacao
Basica, sendo oferecido, sem énus para os
cofres publicos de acordo com as
preferéncias manifestadas pelosalunosou
por seus responsaveis, em caréter: | —
Confessional, de acordo com a opgao
religiosa do aluno ou de seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores
religiosos preparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidadesreligiosas;
Il —interconfessional, resultado de acordo
entre as diversas entidades religiosas, que
se responsabilizardo pela elaboragéo do
respectivo programa (GOVERNO
BRASILEIRO, 1997).

O parecer que antecedeu a homologacgao
da LDB incluia os dois paragrafos que seguem,
mas que nao foramincorporados na versaofinal:

§4° Os sistemas de ensino atuarao de
formaarticuladacomas entidadesreligiosas
para efeito da oferta do ensinoreligiosoe do
credenciamento dos professores ou
orientadores”.

§5° Aos alunos que nao optarem pelo ensino
religioso serda assegurada atividade
alternativa que desenvolva os valores éticos,
o sentimento de justica, a solidariedade
humana, orespeito aleie oamoraliberdade
(CARON, 1998).

A expressao “sem 6nus para os cofres
publicos” suscitou e ampliou novos estudos sobre
a identidade do Ensino Religioso, refor¢cando a
necessidade de serem salvaguardados os
principios da liberdade religiosa e do direito do
cidadao que freqlienta a escola publica. O que
implicaem nenhum cidad&o ser discriminado por
motivo de crenga e em ter assegurada uma
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educacaointegral, incluindo o desenvolvimento
de todas as dimensbes do seu ser, inclusive
religiosa, independente de concepgéo religiosa
ou filosoéfica de qualquer natureza.

A principal motivacdo destas novas
discussoes foi a tradicional argumentacao
republicana da “separacéo Estado e Igreja”, nos
termos do decreton®. 119 A, de janeiro de 1890,
revistoeincluidoem 1988, nostermosdoart. 19
da Constituicao em vigor.

Art. 19—E vedado a Unido, aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios:

| — estabelecer cultos religiosos ou igreja,
subvenciona-los, embaracar-lhes o
funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relagdes de dependéncia
ou alianca, ressalvada na forma da lei, a
colaboragao de interesse publico;

Il — recusar fé aos documentos publicos;

Ill — criar distingdes entre brasieliros ou
preferéncias entre si; (GOVERNO
BRASILEIRO, 1988).

Coube ao Deputado Padre Roque
Zimmermann (PT-PR) (CARON, 1998), membro
da Comissaode Educagao—Culturae Desporto,
diante deste quadro, apresentar um substitutivo,
que procurava contemplarumasintese, nascida
de longos debates e reflexbes, aprovado no
Plenario da Camara dos Deputados, em sessao
realizadanodia 17 de junhode 1997,comquase
unanimidade. Damesmaforma, esse substitutivo
foi aprovado no Senado da Republica, sem
emendas, no dia 09 de julho e sancionado, pelo
Presidente da Republica, no dia 22 de julho do
mesmo ano. Faz a seguinte alteracédo no artigo
referente ao Ensino Religioso:

Art. 33 — O Ensino Religioso, de matricula
facultativa, & parte integrante da formacéo
basica docidadao e constitui disciplina dos
horérios normais das escolas publicas de
EducacaoBasica, asseguradoorespeitoa
diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquerformas de proselitismo.

§1°-Ossistemas de ensinoregulamentardo
os procedimentos para a definicdo dos
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conteudos do Ensino Religioso e
estabelecerdaoas normas paraahabilitacao
e admissao dos professores.

§2°-Ossistemasde ensinoouvirdo entidade
civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicao
dos conteudos do ensino religioso
(FORUM..., 1997).

Na realidade esta altera¢do da legislagao
foi consequéncia de um significativo movimento
articulador promovido pelo Férum Nacional
Permanente do Ensino Religioso, instalado no
dia 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis
(SC), porocasido dacelebragdo dos vinte ecinco
anos do CIER, como um espago pedagogico
centradono atendimento ao direito do educando
de ter garantido a educacao de sua busca do
Transcendente, e ainda espagoaberto pararefletir
e proporencaminhamentos pertinentes ao Ensino
Religioso, sem discriminagdo de qualquer
natureza.

Narealidade a histéria do Ensino Religioso
na educacéo brasileira foi sempre um processo
politico de disputa entre tradigdes religiosas e o
Estado. Entretanto, o questionamento ao longo
dos anos foi sempre o mesmo. Por que preparar
os fiéis dentro do espago escolar? Porém, caso
este componente colocado no curriculo seja
justificado pedagogicamente, qual seriadefatoo
papel do Ensino Religioso na formacgao integral
das novas geragoes”?

Pressupostos do ensinoreligioso brasileiro

O Ensino Religioso é um elemento do
curriculo, por estar alicercado nos principios da
cidadania, do entendimento do outro enquanto
outro, da formagéo integral do educando. Pois,
mesmo que muitas pessoas neguem ser
religiosas, € um dado histérico que toda pessoa
foi preparada para serreligiosa, domesmomodo
que foi preparada biologicamente para falar
determinada lingua, gostar disto ou daquilo,
comer, existir-se de uma forma, pois o ser
religioso € um dado antropoldgico, cultural. No
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substrato de cada cultura sempre esta presente
oreligioso.

Este componente do curriculo trata do
conhecimentoreligioso. Esse conhecimento, ndo
é uma merainformacao de conteudos religiosos,
um saber pelo saber. Nao significa, portanto,
ensinodeinformagdes sobre o fendémenorreligioso
como aparece emlivros das outras disciplinasou
como se fazia tradicionalmente nas «aulas de
religido. Necessita ser um conhecimento em
relagdo que, numavisao pedagogica progressista,
oportuniza o saber de si: o educando conhecera
ao longo do primeiro grau os elementos bésicos
que compbem o fendmeno religioso, para que
possa entender melhor a sua busca do
transcendente.

Ele é parte sempre do convivio social dos
educandos para gque se respeite a tradicao
religiosa que jatrazem de suas familias e assim
se salvaguarde aliberdade de expressaoreligiosa
de cada um. Pois, é no respeito mutuo que se
cultivaareverénciaao Transcendente que € UM,
mas é MAIS pelas muitas formas de expressao,
conforme as culturas. S6 assim o educando se
desenvolverd no desarmamento pessoal e no
empenho pelo entendimento muituo, napazena
fraternidade. Desse modo, fica claro que o Ensino
Religiosondo quer fazerprosélitas (seguidores)
de qualquertradicao.

Atravésdosconteudos visa-se a proporcionar
0s conhecimentos bésicos da composicao do
fendmeno religioso que serdo organizados em
uma sequéncia cognitiva e em respeito as
caracteristicas proprias do desenvolvimento
religioso do ser humano. Para tal, o Ensino
Religioso esta organizado nos seguintes eixos:
teologias, textos orais e escritos sagrados, ritos
e ethos, que serdo transversalizados pelas
culturas e tradicOes religiosas expressas na
diversidade cultural-religiosa brasileira
(FONAPER, 2001, p.22-26).

O ensinoreligioso como area do conhecimento

A partir da reforma de 1996, da educacgéo
nacional, compreende-se que as areas do
conhecimento sdo marcos estruturados de leitura
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e interpretacédo da realidade, essenciais para
garantira possibilidade de participagcdo do cidadao
nasociedade de forma autbnoma, caracterizando
aorientagcao do processo articulador no dia-a-dia
da sala de aula, desafiando o (re) olhar sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

Talconcepcao é traduzida operacionalmente
através dos principios gerais declarados a serem
realizados no cotidiano escolar, expressos pelo
curriculocomo um elo entre ateoria educacional
e apratica pedagdgica, entre o planejamentoe a
acao, que se torna a meta dos envolvidos nesta
situacdo. Favorecendo que cada componente
curricular seja orientado para que os estudantes
dominemasdiferenteslinguagens, compreendam
os fendbmenos, sejam fisicos ou sociais,
construam argumentacdes para elaborar
propostas e enfrentem as diversas situagoes de
suas vidas.

Nesta perspectiva € que atual concepcao
de Ensino Religioso, ao orientar-se para a
definicao do cerne deste componente curricular,
ouseja, 0 “RELIGIO”, assumiu a visao originaldo
mesmo — “RELEGERE” (reler), releitura do
fendbmeno religioso, a partirdo convivio social dos
alunos, que constitui objeto de estudo de
conhecimento, na diversidade cultural religiosa
do Brasil, sem erigir uma ou outra forma de
religiosidade. O conceito a partir do “religare”
pode desencadear para o proselitismo, visto que
se constitui no entendimento da vivéncia de
valores da ética religiosa na odtica ocidental.
Considerar arelacao horizontal de fraternidade
como sendo o principio fundamentalmente e
justificadamente o fenémeno religioso é
inaceitavel a partir, por exemplo, de uma postura
rigorosamente teocéntrica. A solidariedade
humana é um epigono de conduta, periféricoem
relagdo ao experienciar transcendente/imanente
de uma consciéncia taoista, hinduista ou
islamica, por exemplo (FORUM..., 1998).

CICERO (De naturadeorum, Il,28) “[...Jnon
enim philosophi solum, verum etiammaiores
nostri superstitionem a religione
separaverunt, nam qui totos dies
precabantur etimmolabant, ut sibisuiliberi
superstites essent, superstitiosi sunt
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appellati quod nomen patuit postea latius;
qui autem omnia quae ad cultm deorum
pertinerent dilingenter retractarent et
tamquam relegerent, (i) sunt dicti religiosi
ex relegendo, (tamquam) elegantes ex
eligendo, (tamquam) (ex) diligendo
diligentes, ex intellegendo intellegentes;
his enim in vebis omnibus inest vis legendi
eademquaeinreligioso[...]". Obs. Traducao
livre: “[...] Nao apenas os Filésofos, mas
também o0s nossos antepassados
distinguiram a superticdo da religiao.
Aqueles que todos os dias rezavam aos
deuses e faziam sacrificios, porque os
seus filhos sobreviveram a eles mesmos,
foramchamadas de superticiosos, palavras
que em seguida assumiu um significado
mais amplo; invés aqueles que
reconsideravam com cuidado e, por dizer,
faziaatencao atudo que sereferiaaoculto
dos deuses foi chamado de religiosos de
relegere,como elegante derivagcdodeeligere
(escolha), esmerar de diligere (ter cuidado),
inteligente de intelligere (compreender),em
todos estes termos o sentido ¢ o mesmo de
legere que é oreligiosus|...]” (CICERONE,
1998, p.214).

Aconcepgio de Cicero encontra-se nolivro
—“Denaturadeorum”, escritaemtornodo ano 45
a.C., que representa um modelo complexo da
crencatradicional ao culto oficial, onde expressa
comclarezaumacritica sobre adoutrina estéica
e epicurea ao que se refere a natureza divina
(CICERONE, 1998, p.33-37).

Este filésofo propés que “RELIGIO” é o
culto aos deuses segundo os costumes dos
ancestrais e que a melhor religido é a mais
antiga, porque esta mais proxima dos deuses, é
o conjunto de crencas e praticas tradicionais
proprias a uma sociedade humana particular,
queassimhonraseus deuses e merece o respeito
das demais comunidades. Umexemplofoiquando
0s romanos reconheceram aos judeus o direito
de praticar livremente emtodo o Império seu culto
monoteista a Javé, situagdo no qual Ihes foi
concedido o estatuto juridico de “religio licita”.
Compreendeu-se muito bem que esse termo
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“RELIGIO” poderia significar realidades religiosas
bastante diferentes, mas qualificava sistemas
comcoerénciade crengas e praticas enraizadas
na cultura particular de um povo, e que esse
conceito nada tem de exclusivo. Neste sentido
que E. Durkhein ha de retomar, dezoito séculos
mais tarde, ao definir religiao, na qualidade de
sociélogo, como um ssistema solidario de crencas
e praticasrelativas acoisas sagradas (MESLIN,
1992,24-25).

Portanto, o termo “RELIGIO”, que entre os
romanos tinha uma aceitacao diferente da atual,
designava a realizacdao escrupulosa da
observancia cultural, no respeito e na piedade
devidos aos poderes superiores. Tal observancia
se fundamenta numa tradicao.

Muitas vezes é através da religiao que o
homem se define no mundo e para com seus
semelhantes. E a religido que empresta um
sentido e constitui para seus fiéis uma fonte real
de informacodes. Ela funciona como um modelo
para o mundo, pois para os crentes a religiao
orienta as acdes e apresenta explicagdes a
questoes vitais (De onde vim? Para onde vou?
Qual o sentido da existéncia?), ela fornece
respostas também as trés ameacgas que pesam
sobre toda a vida humana: o sofrimento, a
ignorancia e a injustica.

A religido pode ser considerada como um
comportamento instintivo, caracteristico do
homem, cujas manifestacdes s@o observadas
através dos tempos, em todas as diversas
culturas, apartirdabusca da compreensao de si
mesmo e do mundo, daconsideragcdaoemrelacao
aos fatos inconsolaveis e desconhecidos
(JUNQUEIRA, 2002, p.86-89).

O serhumano, nos mais diversos cantos do
planeta, estruturouareligiao e consequiientemente
indicou significados ao seu caminhare, paraftal,
foram estabelecidas historias, ritos e outras
formas para retomar o que estaria rompido
(SCHLESINGER; PORTO, 1995).

A referéncia das religides ao sagrado
apresenta uma impressionante variedade de
concretizagbes e mediagdes. Nao existe nenhum
acontecimento natural ou vital que nao tenha sido
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sacralizado por alguma cultura. A experiéncia, o
fato, ofenémeno ou o objeto podem ser hirofanicos,
isto €, revelador dodivino, para os sereshumanos
em sua busca de transcendéncia. Portanto, o
“mistério” nao pode ser explicado, mas apenas
tangenciado, as religides e hierofanias o revelam
e ocultam a um sé tempo. Desta forma, os
simbolos religiosos sao mediacdes que nunca
conduzem plenamente ao “TODQ”, apenas o
sinalizam. Podemos dizer que a maneira como
as religibes olham para o sagrado e dela se
avizinham é atravessada, assim, por uma
ambiglidade intrinseca pela experiénciareligiosa.

As condi¢Oes necessarias a uma correta
compreensao do fendmeno religioso sao:

- uso de um instrumento metodoldgico da
maiorisencao possivel;

- andlise da constancia de determinados
valores ou credos ao longo do tempo;

- utilizacao de documentos primarios,
leituras interculturais dos documentos primarios,
evitando qualquertipo de classificagao histérica
ousocioldgica e ndo incentivando a apropriacao
de causa — efeito na tentativa de explicar o
momento fundamental do fendmenoreligioso.

Comparando-se ofendmeno religioso com
ofendmeno social ou similar, podemos dizer que
designamos a estrutura especial do homem
definida por sistema de relagdes com os outros
homens (OLIVEIRA, 1997, p.36-42). Poder-se-ia
descreverofendmeno religioso como um mundo
de estrutura estritamente relacional? Mas como
que ou com quem o homem relaciona-se na
religiago? No fundo de toda a situagao
verdadeiramente religiosa, encontra-se a
referéncia aos fundamentos ultimos do homem:
quanto a origem, quanto ao fim e quanto a
profundidade. O problemareligiosotocaohomem
emsuaraizontoldgica. Nao se trata de fenébmeno
superficial, masimplica a pessoacomo umtodo.
Pode caracterizar-se o religioso como zona do
sentido dapessoa. Emoutras palavras, areligido
tem a ver com o sentido ultimo da pessoa, da
histéria e do mundo (ZILLES, 1991, p.6-7).

A preocupacao dos especialistas em
estabelecer a compreensao etimologica dos
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termas utilizados naformatagéo do atual modelo
foi o de favorecer a estruturagéo curricular do
Ensino Religioso, sobretudo em um pais com
significativas diferengas culturais, que
objetivamente interferem na operacionalizagao
psicopedagdgica dadisciplina.

Conhecimento religioso

Entre as concepgdes de conhecimento
temos o teoldgico, que legitima suas respostas
narevelacio, exigindo sempre a aceitagao dafé
para que possa se estabelecer. Sem acreditar
que arevelagao é palavradaautoridade maiorou
das maiores autoridades, ndo ha como legitimar
um determinado conhecimento teolégico, seja
ele patrimonio histérico dessa ou daquela
confissdo religiosa. Como a autoridade ou as
autoridades sao diversas, cada confissao constroi
suapropriateologia, seupréprio discurso legitimo
sobre a divindade que a sustenta. Admitir,
portanto, autoridade do que revela é premissa
necessaria e suficiente paraque um determinado
conhecimento teoldgico possa seradmitido como
legitimo. De qualquer modo, ele é também um
discursoracional sobre adivindade, o mistérioou
nada, que deles representa para encontrar
legitimidade.

O conhecimento religioso se inscreve no
intersticio desses diversos campos ou tipos de
conhecimentos, muito mais préximo, € claro, do
conhecimento teolégico. Ele ndo é um
conhecimento teoldgico estrito, pois ndo se funda
naautoridade reveladora desse oudaqueletipo,
mas no fendémeno histérico-antropoldgico que
manifesta o seguimento de uma ou de outra
dessas autoridades. Dai que a legitimacao esta
na sua capacidade de estabelecer o fendmeno
religioso como umproblema passivel de respostas
diversas.

O conhecimento religioso ocupa-se das
diversas respostas dadas a esse problema
histérico-antropoldgico, sua legitimidade esta
por conseqléncia condicionada ao tipo de
respostas dado aos problemas por ele suscitados.

O conhecimento religioso, assim como
todo conhecimento humano, é o conjunto das
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respostas sistematizadas a&s questdes e
problemas fundamentais que fazem partedavida
humana. Assim,conhecer é antes de tudoformular
problemas que inquietemainteligéncia e construir
respostas sistematizadas e legitimas.

O conhecimento religioso é compreendido
como o discurso sobre o religioso, o interesse
pelomesmo estudo ndo se da pelanecessidade
da retransmiss&o em sala de aula, nem mesmo
ao mero fato de estar a disposicao como
informag&o as indagagdes do educando.

Os simbolos sdo parte fundante deste
processo que qualifica o serhumano e o diferencia
doanimal. Ahumanidade ndo se expressaapenas
na ordem racional, mas fundamentalmente se
humaniza porque é construtora de processos
simbdlicos. Conhecer arealidade através dessa
pratica do Ensino Religioso que, ao buscar as
ligagGes de significado que os seres humanos,
tiveram em toda a sua histéria com a sociedade
e com a perspectiva da transcendéncia que se
expressou em multiplas formas, vai travar um
diadlogo efetivo com contextos culturais,
diversificados, permitindo desenvolver,aomesmo
tempo, compreensao e respeito pelo outro.

O fenémeno religioso investigado como
conhecimento humano é tarefa muito recente.
Na Idade Média nao havia razdes para o estudo
sobre o objeto religioso, uma vez que revelacao
e religido eram concebidas como um unico
fendmeno. AlgrejaMedieval muitas vezes utilizava
o termo religiao para significar o ato de fé. Com
a busca da autonomia da razao (iluminismo e
positivismo) e a separagao entre fé e ciéncia, as
instituicoes religiosas (igrejas) e o fendbmeno
religioso se impuseram a investigagdo humana
comobjetos de conhecimento diferenciados entre
si e distintos do conhecimento revelado. Em
razAodisso, os primeiros estudiosos dofenémeno
religioso e das instituicdes religiosas tém suas
origens no iluminismo e no positivismo, prova
disso sdo as obras de Weber, Durkhein,
Feuerbach, Comte e de outros investigadores do
periodo dailustracéo.

Nesta perspectiva o desejo de infinitude e
de transcendéncia conduz o ser humano a uma
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sensacao de angustia por nao conseguir
transformar em “habitat” humano a utopia que o
rege, promovendo um sentimento deinseguranca
gue opera como o principio da contradi¢ao.

Dentro deste contexto que o componente
curriculartem uma contribuicao a oferecer, pois
ao compreender que o termo religiao origina-se
do latim LIGARE, como atitude de relacéo, e que
os seres humanos sempre foram fazedores de
religido, isto significa que uma das formas de
superar a fragmentagéo é a compreenséo da
religiao como oportunidade de reflexao, cultivo,
totalidade, diversidade e memoria.

O ser humano, como um animal de
experiéncia, como um animal aberto, somente
pode viver e atuar, entendera partirdaexperiéncia.
A religiao é como um fendmeno fundante e
racional.

A compreensdo do ser humano que nao
nasce programado, mas que a interagdo com o
seu espaco constroisuas relagcoes, assimcomo
a compreensao da cultura, com a qual esta
envolvido. A construgao desta experiéncia passa
pelo mundo auténomo, o mundo cultural.

Para Comte, é areducéocientifica, 0o homem
pensa conhecendo a realidade por meio dos
mitos religiosos, para terminar conhecendo nas
ciéncias. Ainda para este autor, o processo
passaria pela infancia como tempo religioso,
juventude como tempo filoséfico, amaturidade o
tempo cientifico, sdo os trés modos do
conhecimento. O serhumano é ao mesmo tempo
anima de praxis (ciéncia), racional (filosofia) e
mistério (religioso, arte, poesia). Enquanto Hegel
percebe aredugaoafilosofia, processos racionais
do pensamento (GEVAERT, 1995, p.34).

A experiéncianado se pode reduzirarazao.
Aexperiénciacientifica propde umconhecimento
verificavel, evocar o pessoal, hermenédutica,
sentido, significado. O ser humano é antes de
tudo um ser no mundo, um ser social.

Areligiao expressa aberturado serhumano
em um nivel transcendental, da-lhe sentido. A
religiao € uma experiénciacriadora de sentido. A
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religiao como uma relagdo com o sagrado, com
odivino, areligido brotou alionde o serhumano,
superando sua base natural, construirummundo
proprio de estudo. Como um lugarde encontroe
ponte que unifica base natural e construgao
cultural, culturasignifica neste plano da totalidade
0 que constroios humanos, linguagem, valores,
instituicoes. A religiao pertence a busca cultural
do serhumano.

A religido € um momento chave na auto-
realizagcdo humana e individuo se encontra ao
nascer. A humanidade nasce precisamente no
momento em que rompe a trama anterior da
imposicao bioldgica, produzindo a cultura.

Areligiao é experiénciade enraizamentoou
fundamentag¢ao do ser humano construtor por
uma culturaque amplia campos de inteligibilidade
cientifico-social. A religiao é a experiéncia de
abertura e transcendéncia através de sua praxis
e saber,0humano descobre o horizonte que atrai
edefine.

Compreendendo a RELIGIO comoligagédo
que implica comunicacao com a liberdade, a
experiéncia cosmica, relacao com o mundo,
experiéncia de si mesmoc, experiéncia do
fundamento do divino. A experiéncia religiosa
estd medida pela transmissao e testemunho de
umacomunidade, areligido nasce do testemunho
de umacomunidade orante que transmite sua fé,
tradicdo de uma historia crente, que assim se
propaga.

Numinosode Otto, pois nume significa em
latim divindade, ser de grande forga, o sagrado
nasce do mistério. O mistério é energia, dogrego
enérgeiaque significa poténcia ou capacidade de
atuar, uma energia suprema.

Oconhecimento antecede a aprendizagem,
contudo, ndo apenas porque aprender é, em
parte, apropriar-se de determinados conteudos,
mas também porque o conhecimento adquirido
modifica os processos de aprendizagem. A
questado é que aprender ndao € apenas — nem
principalmente —apropriar-se de contetidos, mas
modificar o comportamento. Dizemos que
determinadoindividuo aprendeu algo quandoseu
comportamento foi modificado (DUTRA, 2000).
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As religibes de espirito particular, o divino
se revela como realidade total ou parcial que
opde os humanos e impode fora sobre eles. Esta
é avisao das trés grandes culturas que definem
a histdria do Ocidente, entendendo a Deus como
sublimidade (judaismo), beleza (grega) e utilidade
(Romana).

Areligiao absoluta, o cristianismo, identifica
a Deus como sua revelagdo. A fenomenologia
nao julgaofendémenoreligioso, descreve-o0. Nao
descreve sobre a origemdareligiao, estuda suas
formatacodes atuais, segundo estas as religides
nao se medem pelo lugar que ocupam em um
hipotético processo evolutivo, sendo por sua
capacidade de evocar o mistério, oferecendo ao
humano umligar sobre o mundo. Procuratipificar
as experiéncias religiosas, destacando primeira
atitude dos crentes. Toma em consideragéo
também como ponto de partida a forma em que
se manifesta o divino.

A experiénciatema vercom otermo grego
“EMPEIRIA”, significando o “conhecimento de”,
mas também como: habilidade, arte, destreza,
ciéncia pratica, com o campo semantico da raiz
verbal latina “PEIOR” (hoje desusado), situado
sempre entre dois polos: o da prova feita ou
sofrida, da prova a ser apresentada. Se o verbo
exterior significa experimentar (provar) e pér a
prova, ele também designa, no procedimento
juridicoromano, aacaode servirde provade seu
direito. Portanto, o “PERITUS” é o homem
entendido em alguma coisa, que tem o dominio
de uma pratica, e a pratica. Assim, o
experimentado é qualquer um que deu provas de
sua habilidade, é “EX-PERITUS” (expert). E,
portanto, o sujeito que é qualificado pelas provas
que elefornece sobre simesmo (VALLE, 1998),
éoconhecimento que ele adquiriu pela experiéncia
que nao é absolutamente semelhante a um
conhecimento do tipo especulativo, intelectual.

Aplicando essa distingdo ao campo
religioso, seria preciso distinguir o “expert”, cujo
conhecimento esta fundado numa “pratica
espiritual” ou ritual de Deus, de quem o
simplesmente tedlogo e ofilédsofo teriam apenas
um conhecimento intelectual e conceptual
(OLIVEIRA, 1997).

S.R.A. JUNQUEIRA

Ao propor que entre 0s componentes
curriculares exista um que favoreca aos
estudantes ndo apenas na Educacéo Basica,
mas que também chegue ao Ensino Superiorde
forma sistematica, para estudarem, refletirem
sobre um dos aspectos significativos para cada
um e paratodos que é afinitude do ser humano.
Aspecto responsavel pela organizacao de
conceitos queinclusive conduziuaprépria histéria
humana, descobrindo formas através da ciéncia
para prorrogar esta vida, seja na construcao de
obras mortuarias, sejanaciénciaparaaampliagcdo
dos anos de vida.

Nao é um tema transversal, mas um
conhecimento significativo que necessita de
tempo e espaco formal, com profissionais
capacitados para este componente. Assim como
o Ensino Religioso, nesta nova perspectiva de
ser um componente curricular comprometido
com a cidadania, contribuird para a busca de
novas estratégias que valorizemare-humanizacéao
dapessoa. Todas asformas de aprendizagem, a
selecao de conteudo e o processo de relagcao
entre educando e educador devemfavoreceruma
aprendizagem que caminhe — conforme a
proposta pedagégica de Paulo Freire—emdirecao
do Ser-Mais, que nos convoca a assumirmos
nossa historicidade, numa postura de diadlogo
permanente, afim de superar, dentro de nossos
limites, as contradicdes que fazem parte da vida
humana (STRECK, 1994).

Isto nao significa abdicar da
confessionalidade dos alunos e dos professores.
Aidentidade é construida a partirda clareza e da
transparéncia da opg¢do de cada um e da
disposicdo de mutua cooperacédo e profundo
respeito. Provocando o encontro entre o ato de
revelar-se e o de buscar, pretende-se despertar
de uma atitude religiosa acomodada, para o
fortalecimento de uma convicgao e o estimulo a
adesao de uma vida religiosa comunitaria
(WACHS, p.11-17).

Inclusive, ainstitucionalizagao destafinitude
através das tradicdes religiosas é um aspecto
significativo que engloba todo o processo de
organizacéo religiosa, de um quadro normativo
de credentes, usos, ritos e modelos de conduta.
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Narealidade, comparemos a instituicaoreligiosa
como uma organizagao funcional, um sistema
complexo de normas e relagdes social. O que
demanda um processo histérico para a
organizagao das instituicoes, pois a passagem
da experiénciapara sua estruturagao exige muitas
das vezes perdas do processo inicial para a
sobrevivéncia do grupoenquantoinstituicao. Além
do que, para garantir sua existéncia, percebe-se
o estabelecimento de normas que danificam a
propria experiénciareligiosa.

O que progressivamente pode-se constatar
que a constituicao caracteriza-se por um certo
imobilismo e conservadorismo, como que abusca
de umahomogeneizagao detodos que participam
destaoudaquelainstituicaoreligiosa. Aadaptacao
dainstituicao aotempo, muitas vezes, € dolorosa,
promovendo cismas e desilusdes, pois esta
tende a se complexificar na medida em que se
estrutura, em que caminha, em que cria uma
identidade.

CONSIDERACOESFINAIS

A organizar os estudos do fato religioso,
percebem-se dois acentos: um funcional e outro
no substancial da religidao. Na perspectiva
funcional, a religidao é algo fundamental que
estabeleceasrelagodes, interfere nafuncionalidade
do grupo humano, estrutura, define valores éticos
e morais. Outra perspectiva é a substancial,
onde a religidao é o relacionamento do mundo
invisivel com o visivel, relagdo com sacro, o
transcendente, produzindo verdadeiros dois
métodos de estudos, um primeiro que estuda a
religido como resposta funcional a necessidade
integrativa da religido, elabora a teoria que
geralmente parte do pressuposto de que a
experiéncia religiosa é substancialmente a
identificacdo dos valores do homem,
individualmente ou coletivamente, atribuiparticular
importanciaamanutencao da prépria identidade,
colocada sobre umaesfera altamente simbolica
que busca garantir o carater sacral.

A religiao progressivamente se torna
elemento de cultura, pois a medida que se
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institucionaliza, cria um sistema organizado,
como modelos de conduta, que interferem em
todas as dimensoes do homem.

Um dos elementos que garantem o
prosseguir da religiao como instituicdo é o
processo de formacao e transmissao de seu
sistemade significados. A culturareligiosa torna-
se parte integrante da cultura global. Esta
transmissao se faz através de algumas agéncias,
como 0s grupos religiosos, pessoas individuais,
meios de comunicacao, a escola, familiaque de
certa foram garantem a perpetuagao das
informagodes e da postura de conduta.

Areligiao € um fator de integragéo social, 0
comportamento religioso interfere no processo
de relacao das pessoas em um grupo. Alguns
sociologos apresentam como uma das
caracteristicas dareligiao de fato a dimenséo de
integracao que areligiao proporciona.

Entretanto, areligido também pode promover
um forte processo de desintegragéo social, a
medida que no interior da sociedade eclode um
pluralismo religioso, percebe-se umasignificativa
alteragdo na organizacao social e no processo
de transmissao dos grupos religiosos. Areligiao
pode e promove nao apenas a manutencao do
status quo, mas produz alteracoes econémicas
e politicas, conseqlientemente sociais.

Comodesenvolvimentoindustrial e urbano,
percebe-se uma forte alteragdo no campo
religioso, tais como a crise na credibilidade da
instituicao religiosa vigente, com depositaria do
magistério doutrinal e disciplinar. Existe uma
quedanapratica dareligiosidade, uma defasagem
entre asorientacdes da hierarquia e a praticada
populagéo, abuscadaprivatizagdo dacrenca. A
instituicao religiosa progressivamente é
marginalizada. Termos como: dessacralizagio,
secularizagdo, paganizacéo, desmitologizagao,
desconfessionalidade passam afazer parte das
reflexdes dos responsaveis pela transmissao da
culturareligiosa.

Existe uma crescente autonomia da
sociedade emrelagao ainstituicao eclesial, fruto
de uma série de variaveis. Como que umconfronto
entre o sacro e o profano, sacral e secular. A
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sociedade industrial tem se caracterizado por
estapolaridade, responsabilizada pelosignificativo
processo de transformacao religiosa, pois esta
altera o processo de producgao sociocultural,
exige novo conhecimento, acelera a diferenca
social, questdes como poder e saberalteramde
dominio. Fendmenos como o anonimato,
autonomia, atoleranciamoral, interferem defato
no comportamento dos individuos.

A instituicao religiosa denomina esta
alteracao de secularizagao. Mas otermo secular
é usado apartirde Max Webere Ernst Troeltsch,
comoinstrumento descritivo e analitico, carregado
de multiplos significados. As raizes da palavra
seculares provém do latim “saeculum”, que
significa época, tempo, geracao, nos escritos
cristaos refere-se ao mundo, a vida mortal. O
século é considerado como negativo, o que &
temporalnaotemvalor. Os seculares, ouseja, 0s
homens que sao do mundo, diferem dos monges.

A palavra secularizagéo, segundo Libbe,
teria sido usada pela primeira vez no quadro do
tratado de paz de Westfalia (1648), para indicar
a liquidacdo dos dominios religiosos, para
indenizar os principes de Brandenburgo, ou seja,
apassagemde terras eclesiasticas para o poder
real. O termo posteriormente passou a vida
politica e ao direito candnico, para indicar o
retorno de um religioso ao “mundo”. Em 1930, o
termo secularizagdo recebeu um conceito
técnico, segundo Becker, a secularizacao
significa um fendmeno geral de passagem de
uma sociedade sacra e fechada para uma
sociedade profana e aberta.

A questao do sacro e profano esta sempre
no interior das reflexdes, no que se refere a
discussao da relagao das instituicoes religiosas
e a sociedade que as acolhe ou rejeita.
Encontramos diversos modelos de secularizagao
ou dessacralizagao do “mundo”, percebe-se no
mundo ocidental que cada nagao ao passar por
este processo contou com variaveis algumas
vezes proximas, outras especificas.

Areflexao sobre atransformacao religiosa
na sociedade urbana e industrial € constada no
cotidiano, percebe-se uma alteragdo no senso

S.R.A. JUNQUEIRA

de pertengca a uma instituicdo religiosa. Os
socidlogos, ao estudarema questao da vitalidade
das instituicdes, percebem que um dos critérios
€ sem duvida a quantificagdo e qualificagéo da
presencga e participagao no culto. Le Bras, em
1931, propds a seguinte distingao: o incido
(observam as praticas mais importantes como
0s sacramentos e os momentos existenciais:
casamento e morte), separados (batizados, mas
que nao participam mais), os observantes (boa
pratica dominical, pouca participacdao na vida
eclesial) e os devotos (empenho eclesial). Sem
duvida com alteragao social, produziu uma
alteracao no senso de pertenca eclesial, pois a
cultura geral é cada vez mais independente da
culturareligiosa, como foi referido anteriormente
o fenébmeno da autonomia, do anonimato que
produzem significativas consequéncias na
presenca e pertenca eclesial.

Dentre as dimens6es que interferem na
pertenca, portanto € umavariavel natransformacao
da pratica religiosa, é o afetivo do individuo em
relagao ainstituicdo/ao gruporeligiosoao qual é
um iniciado, ou considerado com tal.

No interior desta questédo, confrontamos
com a religiosidade popular, os valores e as
estruturas que a populacao emgeral, sobretudo
aeconomicamente excluida, organizaparaanimar
suaexperiénciareligiosa, sobretudo emrelagao
areligiao oficial.

O povo estabelece, segundo sua
identificacdao, elementos que Ihe permitem
relacionar-se com o fato religioso, pois em geral
éincompreendido pelo grupo oficial da instituicao
religiosa. Existe uma releitura da experiéncia
religiosa, a partir de uma perspectiva cultural
prépria de diversos grupos humanos, que nao
tém acesso a vida politico-econémica e, portanto,
social da hierarquia eclesial.

Diante de um quadro de profundas
alteragdes sociais, econémicas e politicas, as
instituicoes religiosas também se encontramem
transformacéo. Existe um fendmeno de
distanciamento da instituicao religiosa, de um
forte renascimento da pertenca a religibes de
carater espiritualista, oriental. Assim como um
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renascimento vocacional nos quadros eclesiais.
Esta tendéncia de uma busca de pertenca a
grupos religiosos caracteriza umnovo momento
da sociedade. O fato é que ndo pode ser
desconsiderada, umatendéncia dofortalecimento
das propostas caracterizada pela manuteng¢ao
de uma religiao, ou melhor, das instituicdes
religiosas de caratertradicional, onde elementos
questionadores nao sao mais tao percebidos.
Novos tempos? Um futuro, ou um retorno ao
passado? Desta forma na historia da educagao
nacional esta sendo construida mais umapagina,
aousadia de propor o desenvolvimento de uma
dimensao do ser humano.
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