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RESUMO

Este texto historiciza os conceitos de excluséo e inclusao. Utiliza exemplos de publicagdes triviais
para expressar a légica vigente da sociedade de hoje, incapaz de pensar a inclusdo como uma
possibilidade real. O neoliberalismo & apontado como a ideologia que referenda uma exclusédo
social e educacional supostamente naturais. Considera que as politicas sociais sdo submetidas
a légica de mercado. A inclusdo educacional, nesse universo, apresenta limites estruturais e nao
incorrecao de percurso. A educagao para o trabalho traduz a submisséo deste ao capital. A inclusao
social e educacional nos limites do modo-de-produgao capitalista sdo vistas como utopias
irrealizaveis. Torna-se pois necessario pensar a inclusao social e educacional numa légica nao
do capital. Determinagao subjetiva e agdes objetivas coletivas sdo essenciais para a construgao
de uma contra-consciéncia visando uma sociedade qualitativamente superior, desalienante e
humanizadora.
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ABSTRACT

This text makes a historical survey of the concepts of exclusion and inclusion. It uses examples of
well-known publications to express the current logic of today’s society, which is incapable of viewing
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inclusion as a real possibility. Neo-liberalism is pointed out as the ideology that makes reference
to social and educational exclusion as supposedly natural. It takes into consideration that social
policies are subjected to the logic of the Market. In this perspective, educational inclusion presents
structural limits and is not incurred along the way. Labor education translates its submission to capital.
It becomes necessary to think about social and educational inclusion within the limits of the
capitalistic mode of production as unachievable utopias. It becomes necessary then to think of social
and educational inclusion in a logic that is not capitalistic. Subjective determination and collective
objective actions are essential for the construction of a counter-conscience that seeks a qualitatively

superior, inalienable and humane society.

Key words: Educational Exclusion and Inclusion; Neo-liberalism; Counter-conscience.

Colegas brasileiros e estrangeiros, é uma
honra estar aqui com os senhores. Agradeco a
oportunidade de participar de forum tao
privilegiado, no qual,como ja se pode ver, surgem
oportunidades de se exercitarumaprofundamento
reflexivo sobre temas candentes. Tambémérica
a ocasiao pela troca de experiéncias que estao
aocorrer. Obrigado aos colegas da Universidade
Federal de Uberlandia que viabilizaram minha
vinda paraca.

Quero dizer a vocés que de inicio, embora
extremamente bem recebido e estando usufruindo
de condicbes materiais excelentes, além do
afeto dos amigos, sentium profundo desconforto.
Um desconforto interno nao muito identificado.
Aos poucos as coisas foram se clareando e pude
melhor administra-lo. Estamos aqui dentro de
um complexo que se insere no interior de um
shopping center pelo qual temos que circularnas
nossas locomogées triviais. E realmente
sensacional termos que discutir o que estamos
discutindo, dentro de um templo do consumo
moderno. Espero que o encantamento do
ambiente nao seja suficiente paraobnubilarnossas
idéias. Mesmo compreendendo as razdes
operacionais que levaram a nos instalarmos
aqui, ndo posso deixar de registrar que esta era
arazaodo meudesconforto. Mas, creio que nao
vamos incorporar o espirito de que viemos para
cavenderidéias, idéias rapidamente descartaveis,
como amaioria das mercadorias que estdo anos
circundar. Superando o receio registrado, devo
reconhecer que estamos muito bem instalados,

apesardaforte sensacao de que estamos numa
bolha em que os humanos situados fora dela e,
bem préximos, ndo podem ver o que ocorre no
seuinterior.

Finalmente, ndo seise é o shopping center
que nos incluiem seus espacgos, excluindo-nos,
ou se como possiveis excluidos da ldgica de
mercado reinante, buscamos nos incluir. A
situagdo contraditdria, entretanto, ndo deve inibir
otrabalho aque nos propusemos. Vamos entéao
aele.

Otemadainclusao educacionalnoBrasil é
sempre desafiador. Desafiador porque nossa
historia da educagéo escolar é um continuo de
grandes exclusdes, segundo a 6tica do presente.
Por conta dos fatos, ha até o risco de se fazer
uma leitura desta historia sob um prisma
conspiracionista e no qualtende-se a culpabilizar
os colonizadores, as classes dominantes, os
governantes como sendo os eternos tramadores
maquiavélicos contra os interesses das maiorias,
das minorias e dos mais fracos.

Claro que a exclusao educacional escolar
no Brasil sempre foiuma caracteristica fortissima
dasociedade que aquifoise consolidando apos
a chegada dos europeus. Das sociedades
indigenas pré-existentes ndo podemos dizer o
mesmo. Nao ha registros de que usassem de

Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, n. 21, p. 29-40, novembro 2006



INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL: LIMITES E POSSIBILIDADES 31

uma educagao escolar, emborativessem praticas
educativas muito intensas. Mas, exclusdo
educacional € um conceito nosso. Ele ndo se
aplica diretamente a todos os contextos
historicos. S6 anossalleitura, a partirdo presente,
sobre o passado, conduz para |4 o conceito de
exclusao educacional. Pode-se dizer, pelo
contrario, que os propositos da educagao escolar
sempre foram os melhores possiveis, desde que
se entenda a quais sujeitos ela se destinava.
Aqueles aos quais ela nao se destinava nao
eram, naquele contexto, excluidos. Por razdes
teolégicas, morais, ideoldgicas e muito mais
pela auséncia de necessidades objetivas, a
educacgao escolareraparauns e ndo paraoutros.
Porexemplo: indios, negros e mulheres podiam
permanecer, sem maiores comprometimentos
dos objetivos coloniais, forada educagao escolar
jesuitica aqui praticada.

Por outro lado, visto que o conceito de
exclusao nao se mostra aplicavel a qualquer
contexto histdrico, 0 mesmo acontece com o
conceito de inclusdo. A inclusdao educacional,
como conceito, como direito, € uma preocupagao
e também uma necessidade objetiva das
sociedades modernas e contemporaneas. Pode-
se dizer que passou a integrar o ideario das
nagoes democraticas capitalistas®. Apregoar a
inclusao tem tanto um sentido ideoldgico, ja que
anuncia-la, como meta, referenda a critica a
excluséo, bemcomobusca-se validaras medidas
que teoricamente passaram a incrementa-la.
Evidentemente, posturas progressistas nao
podem ficar a margem dos apelos em prol da
inclusao educacional, mas ha sempre umporém.

A historia dos homens e das sociedades
por eles construidas foi sempre umahistériaem
movimento, com contradi¢cdes profundas, com
avancos qualitativos e recuos. Ler os diferentes
tempos histdricos com categorias conceituais

do presente é praticar um dos pecados mais
graves de qualquer historiador ou seja, € praticar
a leitura anacrénica da histéria. E claro que nés
lemos o passado com os recursos tedrico-
metodoldgicos do presente, mas nao podemos
transformar o passado num palco onde se
colocariam as mesmas questoes problemas de
hoje. Questdes problemas de qualquer natureza.

Uma coisa, por exemplo, é entenderanao
escolarizacao das mulheres, dos negros e
indigenas até praticamente oinicio do século XX
no Brasil, pelo aclaramento das relagdes sociais
que estes seres humanos estabeleceram entre
sieasclasses dominantes/hegemonicas e outra
coisa é apontar que a causa desta nao
escolarizagaofoiaintencionalidade perversade
homens poderosos, padresterriveis, governantes
despaéticos e outras explicagoes assemelhadas.
Nao e néao! As sociedades coloniais,
aristocraticas, patriarcais, machistas, com
praticas de escravidao funcionavambem, paraos
seus propositos, produzindo-se e reproduzindo-
se dentro daqueles limites. Aquela era a ordem
estabelecida e necessdria contra a qual as
divindades parecem nao ter se insurgido, mas
muitos homens e mulheres branco(as),
negros(as), indigenas, sim.

Tomemos agora um exemplo dos dias de
hoje.

Coletei, em viagens recentes, duas
revistas de leitura de bordo, uma “gentileza”
comumdas Cias Aéreas. Ja durante o v6o, na
primeiravez, deparei-me com um artigo que o
autor intitulou: A sabedoria de Napoledo. A
“historinha é simples”:

Dizemque Napole&o Bonaparte classificava
seus soldados em quatro tipos: 1. Os
inteligentes cominiciativa; 2. Osinteligentes
sem iniciativa; 3. Os ignorantes sem
iniciativa; 4. Os ignorantes com iniciativa.

3) .. . = s s " o 2 5 3
Cometo a injustica de nao me referir as sociedades socialistas do século XX, por falta de um maior conhecimento sobre as

mesmas.
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Aos inteligentes com iniciativa, Napoleao
dava as funcbes de comandantes gerais,
estrategistas. Os inteligentes seminiciativa
ficavam como oficiais que recebiam ordens
superiores e as cumpriam com diligéncia.
Osignorantes seminiciativaeram colocados
a frente da batalha — buchas de canhéao,
comodizemos. Osignorantes cominiciativa,
Napoledo odiava e ndo queria em seus
exercitos.

Essa grande sabedoria de Napoledo serve
também para a nossa empresa. Sera que
também nado temos em nosso “exército
napolednico”, que é a empresa de hoje,
esses trés tipos de “soldados”? E nao
serao todos necessarios?

Pense bem. Um exército s6 de generais
estrategistas porcertondo vencerabatalha
alguma. Alguém tem que estar no front.
Obedientes oficiais (diretores, gerentes)
sem estratégia também nao vencem uma
guerra. Soldados (funcionérios) dedicados,
sem comando, sem chefia, sem
direcionamento, também n&o trazem
sucesso a batalha. Portanto, precisamos
dostréstipos de soldados paravenceruma
batalha, assim como dos trés tipos de
colaboradores para que possamos vencer
os desafios do mercado competitivo em
quevivemos.

Mas, assim como Napoleao, devemos nos
livrar, o mais rapidamente possivel, dos
ignorantes com iniciativa. Um ignorante
com iniciativa é capaz de fazer besteiras
enormes. Umignorante cominiciativafaz o
guenaodeve, falaoquenaodeve e até ouve
oquenaodeve. Umignorante cominiciativa
nos faz perder bons clientes, bons
fornecedores. Sdo os ignorantes com
iniciativa que fazem produtos sem qualidade
porque resolvem alterar processos definidos.
Umignorante cominiciativa é, portanto, um
grande risco. Nao precisamos dele. Nem
Napoledo os queria.

E sua empresa? Vocé identifica em sua
empresa os quatro tipos de soldados de
Napoledao? E o que faz com cada tipo?
Vocé tem sabido se livrar dos ignorantes
cominiciativa?

J.L. SANFELICE

Pense nisso. Sucesso! (MARINS, 2005a,
p.30).

Na segunda viagem, bem préxima da
primeira, vendo 0 novo numero da revista de
bordo, lembrei-me imediatamente da “historinha
simples” anterior e pensei: serd que aquele autor
escreveualguma coisa neste numero? Pasmem
os senhores: la estava novamente ele comoutra
“historinha simples”. Dessa vez o titulo era:
Torcendo pelo jacaré. Vamos a ela:

Pode parecer mentira, mas existem
pessoas, nas empresas e na vida, que, no
filme do Tarza, torcem pelojacaré! Querem
sempre ver o pior acontecer! Sentem um
prazerindisfar¢cavel quandoasvendascaem,
quando aparecem clientes insatisfeitos,
quando produtos saem com defeito de
fabricagdo, quando a concorréncia lanca
algum produto inédito e assim por diante.

Quando as vendas caem, opessoalda area
administrativa logo diz: “E agora? Vamos
ver os ‘bons’ do marketing e vendas o que
vaodizer...”

Quando produtos saem com defeito, o
pessoal de vendas diz:

“Ué! Eles nao sao todos engenheiros,
‘doutores’ e os que sabem tudo? Agora
quero ver o que vao dizer...”

Quando a concorréncia langa um produto
inédito e nos pega de surpresa, quase
todos dizem:

“Queria ver a cara do presidente e dos
diretores quando souberam... Bem feito!
Pensam que estamos sozinhosnomercado!
Agora sim, a guerra vai ser pra valer...”

E tudo isso com um tom de sarcasmo e
sempre seguido de um:

“Eubem que avisei...”

Parece mentira, mas essas pessoas
realmente torcem pelo jacaré! O barcoesta
afundando e elas estao felizes (sic) porque
“alguém” sera responsabilizado e todos
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nos “vingaremos”... Mortos, é claro, pois
estamos todos nos mesmo barco! E elas
nao se apercebem disso. Continuam
torcendo pelo jacaré! E quando o Tarza (a
empresa) acaba vencendo os jacarés
(concorrénciaetc.), elas ficamfrustradas e
dizem: “Destavez, ‘eles’ conseguiram. Mas,
da préxima...”.

Vocé conhece pessoas que sistematica-
mente torcem pelo jacaré? Vocé tem em
sua equipe ou empresa gente que torce
pelojacaré? Setiver, livre-se dessa gente,
pois ndo da para trabalhar com quem no
filme do Tarza torce pelo jacaré!

Pense nisso. Sucesso! (MARINS, 2005b,
p.28)*

Senhores, 0 que se pode falar sobre esse
antropoélogo-consultor e suas “historinhas
inocentes?” Historinhas que sao escritas
para amenizar horas de vbéos dos
empresarios. Emambas, ainterlocucdo do
autor se estabelece com esse tipo de
publico e amensagem é amesma: livre-se
desta gente!

N6s aqui, preocupados em debater otema
pautado, e nos avides que circulam sobre
nossas cabecgas, 0s empresarios sendo
instados, sem maiores devaneios, a
excluirem pessoas, a transformarem
pessoas em buchas de canhoes, a odia-
las, tudo como um paralelo as guerras, a
organizagao dos exércitos, para que vencam
o desafio do mercado competitivo.

Se o autormencionado é o que dizsere se
a revista que o acolhe como colaborador
referendaacirculagdo das suasidéias, nao
€ necessario fazer grandes elucubragoes
para afirmar que estas nao sao
manifestacoes isoladas. Nao, ndo sao.
Despudoradamente falam por muitos e mais
do que isso: traduzem a légica vigente de
umasociedade incapaz de pensarainclusao
como uma possibilidade real.

v

Em sintese, minhas colocagdes feitas até
aqui giraram em torno dos seguintes aspectos:
a)incluséo e exclusao educacional sdo conceitos
de hoje. Aplicar estes conceitos ao passado
pode gerar visdes anacrdnicas das sociedades
estudadas; b) ha exemplos gritantes, como os
apresentados, que recomendam,
veementemente, o descarte, a exclusdao de
pessoas de certas praticas sociais.

Quanto ao primeiro aspecto, pode-se dizer
que o mesmo decorre da “crenga de que as
sociedades deveriam aspirar a tratar seus
membros de maneira mais igualitaria, no sentido
tanto formal quanto material”. E “uma posicao
central no pensamento desenvolvido no século
XX”.Mas, “Aidéia de que os seres humanos sdo
fundamentalmenteiguais entre sié, emcontraste,
muito antiga”. A religiao, por muito tempo, foi a
responséavel por esta idéia: “... todos séo iguais
aosolhosde Deus” (OUTHWAITE; BOTTOMORE,
1996, p.372).

Foi s6 quando as hierarquias sociais
relativamente rigidas do ancien régime
desabaram, dando lugar a sociedades mais
frouxas e fluidas, centradas na economia
demercado, que aigualdade tornou-se um
ideal social com forga pratica. Nos séculos
XVlile XIX oideal manifestou-se naexigéncia
de direitos iguais diante da lei e direitos
iguais de participagao napolitica. No século
XX essestipos de igualdade ja eram dados
como certos (na teoria, ainda que nem
sempre napratica) emtodas as sociedades
avangadas e aatengdo se concentrounuma
nova exigéncia: a igualdade social.

Porigualdade social entende-se a idéia de
que as pessoas devem ser tratadas como
iguais em todas as esferas institucionais
que afetam suas oportunidades de vida: na
educacao, notrabalho, nas oportunidades
de consumo, NO acessO aos Servicos
sociais, nas relagdes domésticas e assim
por diante (OUTHWAITE; BOTTOMORE,
1996, p.372-373).

@) 2 . T
O autor se apresenta como antropdlogo e consultor. A revista indica-o como colaborador.
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Consequentemente, a inclusédo social dos
sujeitos, em todas as instancias, passou a ser
perseguida no nivel das justificativas tedricas,
nas garantias legais e na elaboracao de politicas
que a contemplassem. No que diz respeito a
inclusao educacional, as coisas nao foram
diferentes (SANFELICE, 1989; ALVES, 2004).

A sociedade brasileira por sua vez, com a
sua temporalidade proépria, relacionada a
diferentes temporalidades domodo-de-produgao
capitalista em processo de mundializacdo desde
as suas origens (CASTANHO, 2003), também
encontra-se nesse pareo. Costuma-se dizer que
o Brasil esta atrasado em relagao as conquistas
que as sociedades capitalistas ja fizeram em
suas politicas sociais. Talvez muitos de nos
olhemos aquineste evento, com muita avidez, as
experiéncias européias de incluséo educacional
para, se nao copia-las, pelo menos que nos
inspirem. Perdemos com isso a nocao de que
continuamos mirando dentro dos limites de
sociedades capitalistas e sem nos darmos conta
de que nossas diferentes temporalidades, no
ambito de um mesmo modo-de-producéo, estao
profundamente imbricadas. Esquecemos que
essas relacoes foram construidas pela sujeicao,
pelaassociacao, pelo consentimento e também
com resisténcias quase sempre exterminadas.

Hoje, em tempos de globalizacdo, somos
tentados a nivelar por baixo as profundas
diferencas locais de um mesmo modo-de-
producéo.

Quanto ao segundo aspecto, ele traduz
algo que ja trabalheiemtexto anterior. Refiro-me
ao fato de que aquelas “historinhas simples” do
antropologo-consultor traduzirem toda uma
ideologia muito em voga nos dias de hoje e que
caminha no sentido inverso do principio de
igualdade ou aos ideais de inclusao. Elas sao
pérolas que ilustram os principios do pensamento
auto-proclamado neoliberal: a categoria mercado
€ o eixo paratodo e qualquer pensamento; é em
torno do mercado que a sociedade se organiza;
o mercadodeve serlivre, semintervencao externa;
no que diz respeito aos seres humanos, a
desigualdade natural € o pressuposto fundamental
enecessario paraque haja entre eles equilibrioe

J.L. SANFELICE

complementacado de funcdes; ha uma sorte
genética que decide nossa capacidade fisica e
mental; ha uma sorte que define nossa familia,
nosso meio cultural, nossas oportunidades de
desenvolvimentofisico e mental; some-se aisso
a vontade de cada um. O neoliberalismo valida
entaodesigualdades historicamente construidas,
como desigualdades naturais. Eis ai a chave
para se entender aquelas duas “historinhas
simples” (SANFELICE, 2000).

\'

Como consequéncia do pensamento
neoliberal, uma postura mais ou menos
generalizada incide sobre as politicas sociais.
Elas sdo vistas comointromissaoindevida “numa
instanciaem que a sorte e a habilidade individuais
é que devem definir a posi¢cao das pessoas na
sociedade, bem como o seu esforgo é que lhe
dard a oportunidade de consumirbens e servigos”
(ibidem). Aceita-se acoes de compensacao face
as desigualdades naturais, como a beneficiéncia,
a caridade, o assistencialismo de fundagoes e
empresas.

As politicas sociais propriamente ditas, de
saude, habitacdo, educacao, previdéncia,
emprego, devem esta subordinadas a légica de
mercadoe ndo as politicas de Estado. Naldgica
de mercado sao produtos a serem consumidos
por quem demonstrar vontade e competéncia
para adquiri-los.

Vi

Inclusdao educacional no Brasil: limites?

Os limites sao estruturais. A utopia de se
construiruma sociedade capitalistademocratica,
para a igualdade de seus sujeitos histéricos
tanto do ponto de vista formalcomo material, ndo
resiste aanalise da histéria do préprio modo-de-
producéo capitalista (MONTANO, 1999). Trata-
se de uma sociedade estruturada para a
exploragdodotrabalho. Asrelacdes entre capital
etrabalho fundam as desigualdades.
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Aceitando-se essa tese é possivel dizer
que a inclusao educacional, nao sé aqui, mas
também nos demais paises capitalistas € uma
ocorrénciade maodupla. Deumladoelaresponde
as necessidades objetivas de uma sociedade
urbano industrial e, por meio da educacao,
prepara-se 0s sujeito para mais ou menos
conviveremcom essarealidade. Agrande maioria
dos individuos precisa estar minimamente
preparada parao mundo do trabalho, mesmo que
permanecam desempregados. Os sujeitos
desempregados ou trabalhando necessitam de
umaformagao subjetiva para que naturalizema
exploracao continua que lhes é imposta pelo
capital. E preciso acreditar neste modo-de-
producao como o melhor e Unico possivel.

A inclusdo educacional busca dar
credibilidade ao discurso ideoldgico forjado no
ambito da revolucao burguesa para c4,
transformandotodos os insucessos emresultados
da responsabilidade individual. Nao raro, a
educacao é considerada a portaparaomundoou
mesmo 0 motor que move a historia.

Dentro desses limites, a inclusao
educacional vem objetivamente crescendo,
mesmo que isso signifique uma referéncia aum
campo profundamente desigual sob a dtica
qualitativa. Qual é aescola que se democratizou?

Por outro lado, é preciso observar que
mesmo nos limites estruturais em que vem
ocorrendo a inclusao educacional, ela também
acontece, muito provavelmente, para além das
necessidades objetivas da logica posta pela
primazia do capital sobre o trabalho. A inclusao
educacional é obtida por segmentos sociais que
se mobilizam com esta finalidade, talvez
surpreendendo planos oficiais, planejamentos
estratégicos, recursos previstos, saturando a
rede fisica de escolas e enfim, implodindo uma
certa politica educacional conduzida pelo Estado.
Esse conflito faz com que as relagdes sociais se
movimentem por caminhos nem sempre
desejados pelo capital ou pelo Estado, mas
ainda assim é administravel.

O Brasil, com sua temporalidade prépria e
com o papel que ocupa no conjunto das

sociedades capitalistas, faz a sualicao de casa.
Nas Uultimas décadas vem cumprindo
religiosamente 0s compromissos assumidos com
o ideario neoliberal da reforma do Estado e da
educagédo, sob os auspicios das agéncias
multilaterais de financiamento. Grosso modo, a
inclusdo educacional é uma politica
compensatoriadentre outras e avaliada segundo
dados quantitativos mais do que qualitativos. As
agéncias definanciamento e o Estado controlam,
mais do que nunca, a educacgao escolar (VIANNA
JR., 1998; NEVES, 2000; SILVA, 2002; SILVA JR.,
2002; BRANDAO, 2005; NEVES, 2005).

Ainda dentrodesses limites pode-se dizer,
juntamente com Cury (2005) que o Brasil vivencia
uma legislagao avancgada, tentando promover
direitos universais em vista de maior igualdade.
Pela Constituicao de 1988, por exemplo, o
trabalho de menores de 16 anos esta proibido
para que possam cumprir a escolaridade
obrigatdria. Legislacao especifica inclui no
curriculo oficial a obrigatoriedade da tematica
‘historia e cultura afro-brasileira’. Aeducacgao da
popula¢doindigenaesté contempladae omesmo
ocorre com a educacao especiale ade jovense
adultos.

Namedidaem que os interesses do capital
se fizeram cada vez mais hegemaonicos nesse
continente, a educacgao foirecebendo a atengéao
que elamerece nointerior do modo-de-producgao
capitalista. Ainclusao educacional é parte desse
processo e 0 seu limite essencial é posto nao
pelaescola, mas pelo lugar social que os sujeitos
ocupam. O limite é ainda dado pela légica que
incluipara continuara excluséo pela exploragédo
entre sujeitos proprietarios do capital e dos
meios de producgao e aqueles que vendem sua
forcadetrabalho.

Vil

Inclusao educacional no Brasil: possibili-
dades?

Acredito que seja necessario tratar essa
questdo em dois niveis. De um lado, ha a
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possibilidade de se restringir a inclusao
educacional as condig¢des vigentes no modo-de-
produgao capitalista, sejadas sociedades centrais
ou periféricas/associadas, considerando-se que
entre elas persistem enormes diferencas. Nesse
caso pode inclusive ocorrer que queiramos tomar
como exemplos a serem seguidos, as politicas
de inclusao educacional dos paises apontados
como desenvolvidos. Defato, esses paises e 0s
periféricos também, gradativamente, apontam
paravarias politicas de reconhecimentode direitos.
A legislacdo de cada um deles, os acordos
multilaterais, as declaragdes conjuntas s&o bem
um exemplo do que se apregoa cada vez mais
emfavordainclusao educacional. Aschamadas
politicas de agbes afirmativas, em geral, decorrem
de tal reconhecimento.

No caso do Brasil, nosso passado colonial
com praticas de escraviddo, com o
desenvolvimento de uma sociedade agraria
aristocratica, com o submetimento das mulheres
aos poderes machistas, por muito tempo sema
necessidade de desenvolvermos um sistema
educacional escolar, com a discriminagdo dos
indios e negros, costuma-se dizer que ha aqui
uma grande divida histérica paracomaincluséao,
nao sé educacional, de grande parte dos sujeitos.

Bem, mas essa 6tica, parece-me, trabalha
com uma utopia irrealizavel. Essa 6tica aponta
para uma saida que é mais oumenos ade buscar
atingironivel dos paises capitalistas considerados
desenvolvidos para podermos também praticar
as suas politicas de inclusao educacional. Em
segundo lugar, uma utopia irrealizével porque
supde que as sociedades capitalistas poderao
se constituir em sociedades igualitarias, onde
todos os sujeitos serdo igualmente incluidos,
nem que for pelo principio meritocratico.

Essa foi, apesar de toda a evidéncia em
contrario, a utopia do século XX: construir
sociedades capitalistas justas, democraticas e
inclusivas.

Em termos de inclusdo educacional, os
progressos legais, o reconhecimentode direitos
e as politicas de agbes afirmativas nao foram
despreziveis, mesmo considerando que a tltima
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citada seja muito controversa. Mas também é
sabido, por farta literatura educacional, qual a
inclusdo que se vemfazendo dos antes excluidos
da escola. As escolas ndo sao iguais
qualitativamente, os conhecimentos ndo se
democratizam, o trabalhador se desqualifica, as
diferentes culturas sao estigmatizadas e a
distribuicdo dasriquezas agudizam as distancias.
Os conhecimentos tedricos sao também cada
vez mais elitizados, enquanto massas de
desempregados escolarizados aguardamporuma
oportunidade. A seu modo, é esse também o
percurso feito pela sociedade brasileira. Uma
inclusdo que nao altera o eixo das sociedades
capitalistas, ou seja, nas quais o trabalho continua
sendo explorado pelo capital.

Pode-se entédo concluir, neste primeironivel
de abordagem, que as possibilidades de inclusao
educacional aqui, no limite, sdo aquelas que as
sociedades capitalistas mais avangadas vém
realizando e que, nossos colegas europeus aqui
presentes, estdo nos dando a conhecer. Essa é
a melhor das hipéteses e caso ndo se amplie
ainda mais a distancia entre os blocos de paises
capitalistas centrais e periféricos/associados. E
preciso dizer que a globalizag&o econémicanao
nosincluiunocentro deste fenémeno conjuntural.

O outro nivel da questao seria discutir a
inclusao educacional no Brasil, enquanto uma
possibilidade que viesse acompanhada de
profundas mudancas estruturais. Como diz Sader
(2005,p.15-16).

O objetivo central dos que lutam contra a
sociedade mercantil, a alienacdo e a
intolerancia é a emancipagéo humana. A
educacgao, que poderia ser uma alavanca
essencial para a mudancga, tornou-se
instrumento daqueles estigmas da
sociedade capitalista: ‘fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a
maquinaria produtiva em expansdo do
sistema capitalista, mas também gerar e
transmitirum quadro de valores que legitima
os interesses dominantes’. Em outras
palavras, tornou-se uma pega do processo
de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de umconsenso quetorna
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possivelareprodugéo doinjusto sistemade
classes. Em lugar de instrumento da
emancipacao humana, agora é mecanismo
de perpetuacéo e reproducao desse
sistema.

(...) Se no pré-capitalismo a desigualdade
era explicita e assumida como tal, no
capitalismo—a sociedade mais desigual de
toda a histéria — para que se aceite que
‘todos sao iguais diante da lei’, se faz
necessario um sistema ideolégico que
proclame e inculque cotidianamente esses
valores na mente das pessoas.

No reino do capital, a educagéo é, ela
mesma, uma mercadoria.

Essa é a questao de fundo: nao ha como
discutiras possibilidades dainclusédo educacional
sem se imiscuirno ambito da natureza da prépria
sociedade capitalista. Trata-se de uma sociedade
estruturada para a desigualdade, para a
exploragdo e sem mecanismos para efetuaruma
incluséao que nao seja para excluir. Exclui-se
deixando amargemouinclui-se discriminando: a
educacao estatal para o povo, por exemplo,
universaliza a escola, mas uma escola
qualitativamente comprometida. Os portadores
denecessidades especiais vao ao trabalho, mas
para ganharem menos.

O Estado das sociedades capitalistas, por
suavez, quase sempre o promotor das politicas
deinclusao, nao perde o seu comprometimento
com os interesses do capital. Costuma realizar
politicas necessarias para que as tensdes sociais
néo se tornem agudas a ponto de ndo serem
controladas. Investe-se no assistencialismo e
nas politicas compensatérias, sem caminhar
absolutamente nada nadistribuicdo dasriquezas
socialmente produzidas.

Acompanhando Mészaros (2005, p.25-26),
temos entao o seguinte quadro:

uma reformulagao significativa da
educacao é inconcebivel”* sem a
correspondente transformacao do quadro

social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importante fungdes de
mudanc¢a (...) As mudangas sob tais
limitagdes, aprioristicas e prejulgadas, séo
admissiveis apenas com o unico e legitimo
objetivode corrigiralgum detalhe defeituoso
daordem estabelecida, de forma que sejam
mantidas intactas as determinacgoes
estruturais fundamentais da sociedade
como um todo, em conformidade com as
exigéncias inalteraveis da Idgica global de
um determinado sistema de reprodugao.
Podem-se ajustar as formas pelas quais
uma multiplicidade de interesses
particulares conflitantes se deve conformar
com a regra geral preestabelecida da
reproducao da sociedade, mas de forma
nenhuma pode-se alterar a propria regra
geral.

Para Mészaros (2005, p.27), as
determinacbes do sistema do capital sao
irreformaveis, irreformadveis “porque pela sua
propria natureza®, como totalidade reguladora
sistémica, é totalmente incorrigivel. (...)
Conseqlientemente, em seus parametros
estruturais fundamentais, o capital deve
permanecer sempre incontestavel...”.

Dessa analise, retira-se uma concluséo:

Limitar uma mudanca educacional radical
as margens corretivas interesseiras do
capital significa abandonar de uma sé vez,
conscientemente ounao, o objetivodeuma
transformacao social qualitativa. Domesmo
modo, contudo, procurar margens de
reforma sistémica na propria estrutura do
sistema do capital € uma contradicao em
termos. E porisso que é necessario romper
com a logica do capital se quisermos
contemplar a criacao de uma alternativa
educacional significativamente diferente
(MESZAROS, 2005, p.27).

Oque Mészaros (2005) diz sobre aeducagéo
nas sociedades capitalistas € o mesmo que

* As palavras em itdlico acompanhadas do foram destacadas por mim. As demais correspondem ao texto do autor citado,

usadas aqui na forma direta ou indireta.
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afirmo para a inclusdo educacional no Brasil e
suas possibilidades. Na légica do capital séo
praticas corretivas e reformistas. Esgotam-se ai.
Mas, rompendo-se com a ldgica do capital,
passa-se a “contemplar a criacdo de uma
alternativa educacional significativamente
diferente” Mészaros (2005). O mesmo se pode
dizer para a inclusdo na educacéo.

Vil

Parauma abordagem do segundo nivelda
questao e, num exercicio de investigacao, passo
agora a dialogar mais intensamente com
Mészaros (2005), buscando apontar
sinteticamente as possibilidades dainclusaona
educagaonumaldgicanaodo capital. O autorem
questao refere-se a necessidade de se
estabelecer uma agao intencional:

perseguir de modo planejado e consistente
uma estratégia de rompimento do controle
exercido pelo capital, com todos os meios
disponiveis, bemcomo comtodos os meios
ainda a ser inventados, e que tenham o
mesmo espirito (MESZAROS, 2005, p.35).

Trata-se de uma determinacao subjetiva
para programar acdes objetivas. E preciso
convencer-se de que o Estado capitalistanao vai
construir politicas de inclusao educacional para
alémdosinteresses docapital. Buscaralternativas
de superacao é o grande desafio. Como aldgica
do capital acaba sendo internalizada pelos
sujeitos, (MESZAROS, 2005, p.45) é
contundente: “Apenas a mais consciente das
agobes coletivas pode livra-los dessa grave e
paralisante situagao”.

Para além da disponibilidade subjetiva, da
buscade programagao de agdes objetivas, coloca-
seadeterminagao coletiva. Atarefade se pensar
a incluséo educacional néo é individual. Nao
pode ser individual. E, mais do que isso, nao
pode ser deixada ao encargo do Estado
capitalista.

Objetivando o embate a sertravado: “... as
solugdes ‘nao podem ser formais, elas devem
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ser essenciais. Em outras palavras, elas devem
abarcar a totalidade das praticas educacionais
dasociedade estabelecida” (MESZAROS, 2005,
p.45).

Apenas a mais ampla das concepgdes de
educagdo nos pode ajudar a perseguir o
objetivo de uma mudancga verdadeiramente
radical, proporcionando instrumentos de
pressao que rompem alogica mistificadora
do capital. Essa maneira de abordar o
assunto é, de fato, tantoa esperangacomo
a garantia de um possivel éxito. Em
contraste, cair na tentacdo dos reparos
institucionais formais — “passo a passo”,
como afirma a sabedoria reformista desde
tempos imemoriais — significa permanecer
aprisionado dentro do circulo vicioso
institucionalmente articulado e protegido
dessa ldgica auto-centrada do capital
(MESZAROS, 2005, p.48).

Aeducacao, portanto, precisa ser pensada
deumamaneiralarga. Nao podemos nos restringir
auma politica de incluséo a educagéo escolare
formal. Essas sdo as mais comprometidas com
alégica do capital. E ainda indispensavel voltar-
se para a propria histéria, pois a sua dinamica

nao é uma forgcaexternamisteriosa qualquer
e sim uma intervencao de uma enorme
multiplicidade de seres humanos no
processo histérico real, na linha da
‘manutenc¢do e/ou mudanga’—num periodo
relativamente estatico, muito mais de
‘manutengao’ do que de ‘mudanga’, ou vice-
versa no momento em que houver uma
grande elevacado na intensidade de
confrontos hegemonicos e antagénicos —
de umadadaconcepgéo do mundo que, por
conseguinte, atrasara ou apressara a
chegada de uma mudanc¢a social
significativa (MESZAROS, 2005, p.50).

Noés somos os sujeitos da histéria.
Coletivamente, numa correlacdo de forgas
conjunturais nos atrasamos ou apressamos a
chegada de mudancas substantivas. Uma ou
outradependem exclusivamente de nés. Mudar
as condicdes “exige umaintervengao consciente
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em todos os dominios e em todos os niveis da
nossa existéncia individual e social”
(MESZAROS, 2005, p.59). Assim é na educagao,
nas politicas de inclusao, na cultura e em tudo
mais.

Mészéros nos faz ainda entender que nao
é possivelumainclusao educacional concebida
apenas como inclusdo na educagdo escolar
formal. E preciso elegertambém a perspectivade
umainclusao nacultura geraldasociedade. Nao
se trata, portanto, de incluir em um gueto ouem
um nicho.

Se tivermos em condicdes de aceitar a
recusa a logica do capital, a educacao muito
pode nos ajudar nestacaminhada, pois trata-se
deumanovainternalizagdo de metas gerais, de
uma contraconsciéncia, entdo poderemos
também pensar as politicas de inclusdao em
outras dimensdes. E preciso denunciar as
politicas de inclusao clientelistas, oportunistas,
assistencialistas e compensatérias, como
préaticas reformistas que desejam arrumar algo
naoarrumavel.

O contraponto a légica do capital encontra-
se no eixo conceitual que reivindica “a
universalizagdo da educacao e auniversalizagcao
do trabalho como atividade humana auto-
realizadora” (MESZAROS, 2005, p.65). Uma
coisa, portanto, é discutir as possibilidades da
inclus@o educacional no status quo vigente e
outra édiscutir essas possibilidades em direcao
aconstrucao de uma sociedade qualitativamente
superior.

IX

Mészaros (2005) ndo fala sobre aincluséo
na educagao em especifico. Reivindica, pura e
simplesmente, a sua universalizagdo. Na pratica,
uma inclusao de todos os sujeitos. Ndo em
qualquer educagao vigente, mas em uma
educacao para a desalienagéo, para uma nova
internalizagdo de valores, visando a construcao
de uma sociedade superior. Ndo uma inclusao
apenas na educagao escolar formal, mas uma
inclusaonaculturageral que também é educativa

aolongodavida. Naoumaculturageralconsentida
pelos poderes hegemdnicos do capital, mas uma
cultura construida portodos os sujeitos histdricos.

Ao reivindicar concomitantemente a
universalizacdo da educacao também a
universalizacao dotrabalho, o autorcitadolembra,
de modo oportuno, que educacéao e trabalho se
imbricam necessariamente. Umnao faz sentido
semo outro. Ambos se constituem, numalogica
ndao do capital, em um unico processo de
humanizacao de cada sujeito historico.

Aconstrugao subjetiva de uma vontade de
mudancga substantiva da sociedade como um
todo é fundamental. A denuncia do status que é
imprescindivel. A materializagdo de agdes
concretas comprometidas comatransformacao
€ a Unica saida.

S&@o essas as ponderagbes que posso
fazer nesse momento e que me pareceram
pertinentes, pois nao quero cair na utopia ja
mencionada de que a sociedade capitalista um
dia serd justa e democratica. Caso queiramos
discutiras possibilidades da inclusao educacional
no Brasil segundo a légica do capital, basta
olharmos aquiloque ocorre nos paises capitalistas
centrais etentarmos, anosso modo e dentro das
nossas condigdes periféricas, acompanha-los.
Em linhas gerais, a inclusdo educacional que
praticam revela o alcance e os limites de uma
inclusdo na ldgica do capital.

Caso queiramos pensar a incluséo
educacional no Brasil, dentro de uma ldgica
libertadora e humanizadora, o desafio é bem
maior. E preciso pensar esta sociedade como
umtodo eavaliaras condigdes historicas objetivas
gue nos disponibilizam, num trabalho coletivo,
avangar em direcado ao novo. Ndo um novo
qualquer, mas um novo que supere
qualitativamente o status quode hoje. O problema
nao é legal e/ouformal. E um problema de fundo.
Sema superacao daexploragédo dotrabalho pelo
capital,nada se transformara. Tudo se reproduzira
easpoliticasinclusivas ndo perderao seu carater
sempre paliativo.

Acredito que é preciso pensar ousadamente
dessa forma, porque do lado adversario temos
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autores, como aquele das “historinhas simples”
que apresentei no inicio dessa reflexao, que
estdodescaradamente revelando o que, de fato,
o capital pensa sobre ainclusao dos sujeitos em
geral,comconsequénciasdiretas sobreaincluséo
educacional.
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