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RESUMO

A Universidade, na perspectiva de fazer rupturas com a racionalidade técnica, tem sido objeto de
inovacdes que almejam uma nova configuragao de saberes, ultrapassando a perspectiva dicotdmica
imposta pela modernidade. A investigacdao “Pedagogia Universitaria: energias emancipatérias em
tempos neoliberais”, vém analisando, no ambito de duas universidades brasileiras, praticas
pedagdgicas em cursos superiores de graduagdo que estimulam a reconfiguragdo de saberes
relacionados com o ensinar e o aprender. Selecionamos, para andlise nessa comunicagao, o
depoimento de professores protagonistas de experiéncias que rompem com as praticas tradicionais
de ensinar e aprender e favorecem a possibilidade de articulacao entre saberes, langcando mao de
novas racionalidades que atingem, as relacbes entre teoria-pratica. Essas experiéncias parecem
fundamentais, especialmente no contexto das politicas publicas de avaliagdo institucional que, no
Brasil, vinham estabelecendo ethos regulatérios que privilegiaram a Idgica da produtividade, sem
valorizar as diferencas e sua condicao emancipatdria.
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ABSTRACT

The university in the perspective of rupturing with technical rationality has been the object of
innovations, which aspire to a new configuration of knowledge that surpasses the dichotomy
perspective imposed by modernity. Research about “University Investigation: Emancipating Energies
in Neo-liberal Times” has been analyzing pedagogical practices in undergraduate courses in higher
education that stimulate the reconfiguration of knowledge related to teaching and learning. In this
communication, we selected for analysis the testimonies of teachers who are the protagonists of
experiences that disrupt the traditional practices of teaching and learning, favoring the possibility of
articulation between diverse types of knowledge. They make use of new rationalities, which attain
the relationship between theory-practice. These experiences seem to be fundamental, especially
in the context of the public policies of institutional evaluation, which, in Brazil, have been establishing
aregulatory ethos that favors the logic of productivity without valuing differences and theiremancipative

condition.

Key words: University Pedagogy; Pedagogical Innovations; University Teaching.

Aalternativa escolhidaparaumaintervencao
que valorize a pratica pedagdgica inovadora do
professor foi a pesquisa. Acreditamos que a
investigacao pode, ao mesmo tempo em que
produz conhecimentos, favorecer a formacao.
Isso porque o professor, ao ser instigado a falar
sobre suas concepgoes e experiéncias, organiza
seu pensamento e utiliza a narrativa como
processo reflexivo.

Noempenho decompreendercomovemse
dando atensao entre acondigao dos professores
e dos estudantes que enfrentam o desafio da
ruptura paradigmatica e atuamnacontramao dos
processos hegemonicos deregulagéo e avaliagao
externa, foi desenvolvida a pesquisa em duas
Instituicoes Universitarias no Estado do Rio
Grande do Sul, Brasil. Uma delas configura-se
como umauniversidade confessional jesuitae a
outra faz parte do sistema federal de educacgao
superior. Ainda que as histérias e contextos das
duas Instituicdes de Ensino Superior (IES) sejam
definidores de projetos e subjetividades proprias,
ambas se assemelham naconstituicao temporal,
pois foram criadas ha menos de quarenta anos
percorrendo, pois, uma trajetéria similar em
termos de impactos das politicas educacionais.

Atravessaram a reconstrugcédo democratica do
pais e estao incluidas na reconfiguracao do
Estado decorrente do fenébmeno da globalizagao.

Nas duas Instituicdes € possivel identificar
esforcos de qualificagao das praticas pedagégicas
através de iniciativas oficiais que legitimaram
acoes nessa direcao. Os setores de apoio
pedagoégico foram atuantes em determinado
tempo e deram visibilidade a politicas internas
preocupadas com aqualidade dos processos de
ensinar e aprender. No contexto da valorizacéo
da pds-graduacao strictu senso, investiram na
qualificagé@o de seus quadros, na consolidagao
dapesquisa e naimplantacéo de seus cursos de
mestrado e doutorado.

N&o resistiram, porém, aos impactos das
politicas globalizadoras. Aos poucos foram
mudando o foco de suas preocupagodes e, por
conseguinte, as estratégias de acao. Os
processos concorrenciais, a légica da
produtividade e as condi¢cdes de sustentabilidade
imprimiramnovos rumos. As politicas de avaliagao
externafavoreceram essaguinada histéricae as
repercussoes dessas politicas se fizeram sentir
nos espacos da sala de aula e na subjetividade

Revista de Educacao PUC-Campinas. Campinas, n. 21, p. 17-27, novembro 2006



TRILHAS INVESTIGATIVAS: LOCALIZANDO A INOVACAO...

de professores e alunos. Se qualidade de ensino
significava alcangar um A no Provao, entao
passou a ser importante colocar as energias na
formagao que tem esse parametro como
referéncia. Ainda que as provas tivessem
qualidade pedagodgica, sua condicao de
instrumento Unico e universal fazia predominara
visao unica, definida por Sousa Santos (2000).
Em outro estudo, como exemplo Formatos
Avaliativos Concepgao de Docéncia, Cunhaetal.
(2005), identificamos os efeitos dessa politica
avaliativa na concepgao de docéncia, afirmando
que ela atuou, muitas vezes de forma subliminar,
na subjetividade dos professores e alunos,
alterando praticas inovadoras instituidas
anteriormente.

Entretanto, na contradicao prépria dos
movimentos humanos, o estudo acima referido
tambémindicou que haviafocos de resisténciae,
independentes da forca hegemoénica dos
processos de avaliacao externa, algumas
experiéncias se mantinham e se gestavam, a
partir das condi¢bes objetivas do trabalho de
professores e alunos. O interesse de pesquisa
seagucouno sentido de compreenderasrazoes,
os contextos, as motivagdes que sustentavam
essasiniciativas, apesar das condigcoes externas.

A primeira aproximagdo do campo de
pesquisafoirealizada com os coordenadores de
cursos de graduagao. Foram eles os escolhidos
no pressuposto de que teriam uma visao mais
ampla dos processos e sujeitos envolvidos nos
seus cursos. Em alguns casos, a coordenagao
erafeita de forma colegiada e a entrevistafoifeita
com cada um dos membros desse grupo. Foi
positiva essa possibilidade, pois favoreceu o
cruzamento de opinides que tanto diversificou a
escolha das experiéncias como validou as
mencionadas por mais de uma vez.

Foi importante tomar os coordenadores
também como sujeitos da pesquisa, pois para
compreendermos as indicacoes das experiéncias
que eles consideravaminovadoras, foinecessario
ouvi-los sobre os proprios conceitos de inovagao.
Alémdisso, também foisignificativo coletar suas
opinides sobre o papel da universidade nesse
processojaque, dadaanaturezade suasfuncgoes,

19

os coordenadores atuam institucionalmente com
mais intensidade do que os docentes, junto aos
o6rgaos académicos centrais. Nesse sentido
podem revelaruma percepg¢ao mais ampla sobre
as politicas internas e emitir uma opinido mais
consistente sobre elas.

Através das Coordenacoes de Cursos de
Graduagao localizamos, para analise, os
professores que vinham protagonizando alguma
experiéncia considerada inovadora no contexto
académico. Foram escolhidos cursos de natureza
profissional diversa, envolvendo campos
cientificos diferentes para tornar o estudo mais
consistente, favorecendo o cruzamento de
intersecgdes caracterizadoras das experiéncias
eleitas. Na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos (UNISINOS), foram envolvidos trés
professores do Curso de Arquitetura, quatro do
Cursode Direito, trés do Curso de Enfermagem,
trés do Curso de Engenharia Elétrica, trés da
Licenciatura de Matematica, trés do Curso de
Publicidade e Propaganda e um do Curso de
GestaoeLideranga. Na Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) o numero foi menor, tendo em
vista a disponibilidade do grupo de pesquisa.
Nessa Instituicdo foramincluidos dois professores
do Curso de Enfermagem, dois da Licenciatura
deMatematicae umdocente do Curso de Nutrigdo.

Os docentes foram contatados pela equipe
de pesquisa, quando foram agendadas as
entrevistas. Essas entrevistas foram realizadas
nos espacos de atuacao dos professores no
intuito de favorecer um clima favoravel, tentando
perceber os relatos no ambiente natural em que
os docentes realizam suas praticas. Os
processos foram desenvolvidos com relativa
facilidade, contando com a colaboragédo dos
interlocutores. Conforme caracteristica da
entrevista semi-estruturada, as questdes
procuraram ser provocadoras das reflexdes e
narrativas, num espaco de liberdade para a
construcao das respostas. Sempre que essas
se afastavamdo nucleo central das respostas de
interesse da pesquisa, retomava-se a questao
para apreender o depoimento desejado.
Recorremos, enquanto grupo investigativo, aos
ensinamentos de Sarmento (2003) quando afirma
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que “arealizagcédo de entrevistas deve permitir a
méxima espontaneidade, seguindo devagar as
derivas da conversa e percorrendo com atengao
seus espacos de siléncio. Para o autor é
importante perceber o quanto as entrevistas
podem seruma oportunidade para os sujeitos se
explicarem, falando de si, encontrando razées e
as sem-razodes por que se age e vive”(p. 163).

Também foi significativo compreender os
depoimentos dos docentes sobre suas
experiéncias ndao como uma descri¢cao objetiva
de umprocesso, mas percebendo que o professor,
aofalarsobre seutrabalho, reflete sobre omesmo
e interpreta sua trajetéria. Como afirma Bosi
(2004), “ouvindonarrativas orais compreendemos
que o sujeito mnemaonico nao lembra uma ou
outraimagem. Ele evoca, da voz, fazfalar, dizde
novo o conteudo de suas vivéncias. Enquanto
evoca, ele estd vivendo atualmente e com
intensidade nova a sua experiéncia” (p. 44).

Nesse sentido, os docentes explicavam a
origemde seutrabalho, osfatos que propiciaram
sua experiéncia, suas incertezas sobre os
caminhos eleitos e até uma certa surpresa com
0os resultados alcancados. Muitas vezes
estranhavam o fato de serem alvo da pesquisa,
surpresos com a condi¢ao de que seu trabalho
constituisse a base de um conhecimento
interessante.

Algumas vezes os respondentes recorreram
a alguns materiais ilustrativos de suas praticas
paraampliaracompreensao dos entrevistadores.
Emdeterminadas situagcdes, houve convites para
visitas especificas a ambientes especializados
(laboratdrios, visitas externas, espacos de
atendimento a populagéo e outros) a fim de que
o grupo de pesquisa pudesse observar praticas
que exemplificavammomentos de aprendizagens
significativas, que compunham a experiénciaem
analise. Ao finalizar as entrevistas essas
observagoes ficavam programadas, algumascom
agenda ja definida e outras pendentes de
calendario, mas ja acordadas.

A observacao das atividades agendadas
ocorreu durante o segundo semestre de 2004.
Sua efetivagdo se deu sempre que houve
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indicadores de significacdo dessa coleta no
contexto dos objetivos da pesquisa e, também,
quando o docente mostrou-se receptivo a essa
possibilidade. Em todas as ocasides houve um
agendamento prévio, a partir da indicagao do
professor. Em geral as observagdes tentaram
captar momentos de culmindncia das
experiéncias ou aquelas que representavam
ocasioes-chave no contexto das praticas
pedagdgicas eleitas. O Curso de Direito da
UNISINOS destacou-se comoum espaco especial
deobservacao, provavelmente pelanatureza das
experiéncias que se constituiram como foco do
estudo. Foram observadas as situagcdes de
atendimento que os alunos faziam ao publico,
dentro da disciplina de Estdgio e a forma como
trabalhavam as questdes éticas, técnicas e
juridicas. Na disciplina de Sociologia Juridica,
onde as visitas externas se constituiam o mote
inovador da proposta pedagdgica, os
pesquisadores acompanharam os estudantes
durante umdia no Assentamento do Movimento
dos Trabalhadores sem Terra (MST) e em uma
visitano Manicémio Judiciario. Também aproposta
de um Juri Simulado, no dmbito da disciplina de
Direito Penal, foiacompanhada com observagao,
incluindo as formas de gestéo do grupo e a
organizacao dotrabalho vividapela professorae
seus alunos. O Curso de Gestao e Lideranga
também incluiu observacgao, especialmente na
experiénciaque envolviaumadimensao ludicae
competitiva, com os processos de ensinar e
aprender estimulados através de umjogointerativo.
Observaressas atividades académicas permitiu
ampliar a compreensao da proposta das
disciplinas e analisaros processos vividos através
dasreagdes dos estudantes. Qualificou os dados
obtidos pela entrevista e complementou a
apreensao das descricdes anteriormente feitas
pelos professores, confirmando a afirmativa de
Tura (2003) de que “a observagéo possibilitanao
s6 0 acumulo de dados como o descortinar de
novos direcionamentos, novas focalizagoes e
acertos de rota” (p. 191).

Concluidas as entrevistas, os dados foram
analisados, usando os principios da analise de
conteudo. Esse enfoque, de acordo com Bardin
(1979), “refere-se a um conjunto de técnicas de
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analise de comunicacdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do conteudo das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de
produgao/recepgao destas mensagens” (p. 42).

Minayo (1998) faz umarecuperacgao historica
da analise do conteudo incluindo a evolugao e
ressignificagao de sua perspectivaaolongo das
ultimas décadas, especialmente quando passou
a ser um procedimento usual nas pesquisas
qualitativas. Afirma a autora que “na busca de
atingir os significados latentes e manifestos no
material qualitativo tém sido desenvolvidas varias
técnicas dentro da Analise de Conteudo que
privilegiam a expressao, asrelagbes, atematica
eaanunciagaodo contetdo”(p.204). Portanto é
possivel inferir que tanto interessam as
expressoes verbalizadas pelos sujeitos como os
sentidos que eles atribuem as mesmas. Além
disso, € preciso compreendé-las no contextoem
que se produzem e perceber como revelam
condigdes culturais, incluidas na perspectiva da
memoriacoletiva. Anarrativarevela umacondicao
do individuo, suas percepcgbes seletivas e
representacoes, mas também da indicios da

condicao coletiva, estabelecida pelo grupo de

pertenca do narrador, tal como a profissao, a
geracao de que faz parte, a visao ideologica, os
valores do campo de conhecimento e tantas
outras.

Porse tratar de uma pesquisadesenvolvida
emgrupo, cada etapa do processo investigativo
envolveuagdes de afinamento dos procedimentos
e definicdes dos itinerarios. Muitas foram as
sessoes de trabalho em que se exercitavam os
procedimentos analiticos, com exercicios
constantes de leitura, a partir do olhar dos
diferentes membros do grupo. Inicialmente todas
asentrevistas foramgravadas e, posteriormente,
foi feito um primeiro mapeamento dos dados,
usando os agrupamentos tematicos, como uma
primeira forma de categorizacdo. O resultado
dessa etapa resultouemum quadro analiticodos
depoimentos de cada um dos sujeitos da
pesquisa. A leitura cuidadosa e sistematica
desse material proporcionou uma visdao de
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conjunto do relato do docente e favoreceu o
destaque de aspectos significativos, no contexto
dos objetivos do estudo.

Numa segunda etapa, os dados foram
organizados de forma horizontal, tomando os
depoimentos de todos os docentes, sobre cada
um dos agrupamentos tematicos. Nessa
perspectiva foipossivelter uma visao de conjunto
sobre a tematica e perceber quando ela era
consistente para constituir-se como uma
categoria. Essa deciséo decorreu da incidéncia
e freqiéncia do fendbmeno no discurso dos
professores, bem como do significado que eles
atribuiam ao mesmo. Logo apds foram tomados
0s nucleos discursivos que poderiam dar
sustentacao as interpreta¢des decorrentes dos
achados. Analisados em conjunto, esses dados
permitiram identificar as constancias e as
dissidéncias, as similaridades e as diferencas,
incluindo, como destaque, os dialogos
epistemoldgicos dos achados com a teoria que
da sustentacao a pesquisa.

Em uma proxima etapa de trabalho, os
nucleos estruturantes das respostas,
pertencentes a cada categoria, foram divididos
entre 0os pesquisadores para a organizagao
textual. Cada um dos textos, posteriormente, foi
submetido ao grande grupo para seu afinamento
equalificacdo. Nessalogica a perspectivaque se
assume é de que o conjunto de textos constitua
o relatério da pesquisa podendo, entretanto,
cadaumdeles serestruturado e interpretado de
forma independente. Como os textos foram
produzidos numatrajetériatemporal, muitos foram
apresentados em Congressos e Seminarios,
divulgando a pesquisa e seus resultados parciais.
Essas experiéncias também serviram para
realimentar a andlise, a partir de intervencoes
externas havidas nos eventos.

Um momento importante do processo
metodoldgico se deu emjaneirode 2005 quando,
jacomas narrativas dos professores organizadas,
se fez uma sintese da experiéncia por eles
descrita e cotejamos essa produgdo com os
proprios docentes. Convidados para umareuniao,
pela primeira vez tiveram eles uma nogéo do
conjunto dos participantes e das outras
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protagonistas da experiéncia, desde a
concepcao até a andlise dos resultados;

- reconfiguragdo dos saberes, com a
anulagcao ou diminuicao das classicas
dualidades entre saber cientifico/saber
popular, ciéncia/cultura, educacao/trabalho
etc;

- reorganizagdo da relagéo teoria/prética,
rompendo com a classica proposicao de
que a teoria precede a pratica,
dicotomizando a visao de totalidade;

- perspectiva orgédnica no processo de
concepcao, desenvolvimento e avaliacéo
daexperiénciadesenvolvida.

- mediagdo entre as subjetividades dos
envolvidos e o conhecimento, envolvendo
a dimensao das relagcdes e do gosto, do
respeito mutuo, dos lagos que se
estabelecem entre os sujeitos e o0 que se
propoemconhecer.

- protagonismo, compreendido como a
participagao dos alunos nas decisbes
pedagodgicas, valorizacdo da producao
pessoal, original e criativa dos estudantes,
estimulando processos intelectuais mais
complexos e nao repetitivos.

Aandlise das experiéncias relatadas pelos
professoresfavoreceu a localizagao de distintas
compreensodes de inovagado e da natureza de
cadaumadelas. Percebeu-se que ha experiéncias
mais macros e outras de abrangéncia micro,
envolvendo apenas um professor e seus alunos;
h& aquelas que se referem as formas de gestao
etrabalhocoletivo, enquanto outrastestamnovas
metodologias; ha as que imbricam diferentes
racionalidadesnaconstrugao do processo ensino-
aprendizagem; ha as que retomam a desejavel
indissociabilidade do ensino com apesquisa; ha
as que procuram articular diretamente ateoria a
pratica; ha as que experimentam novas
alternativas de comunicacao envolvendo
tecnologias virtuais; ha as que procuraminseriro
conhecimento cientifico nos marcos culturais
dos estudantes; ha as que extrapolam o tempo
e 0 espaco tradicional de sala de aula para
alcancaraprendizagens significativas; hd acoes
que estimulam a autoria e protagonismo dos
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alunos numa perspectivaemancipatoriae haas
gue langammao de processos interdisciplinares
paraencaminhamento de seus objetos de estudo.

Cabe registrar que os movimentos dos
professores em direcao as possibilidades
inovadoras, na grande maioria dos casos
estudados, tém origem em situagdes-problema,
ou seja, partem de algum desconforto vivido
pelos docentes no trato do conhecimento ouno
sucesso daaprendizagem de seus alunos. Essa
constatacaoencontra guarida natese de Lucarelli
(2003), defendendo que “em qualquer componente
da situagao didatica podem ser geradas
dificuldades; se essas se evidenciam comocentro
de problemas, em sua resolugao o docente
desenvolve acdes que modificam o sistema de
relacbes existentes entre esses componentes,
dandolugarageracao de experiénciasinovadoras”
(LUCARELLI, 2003, p.130).

A reflexao sobre as categorias que vém
orientando nossos estudos sobre inovagao na
pratica pedagogica da educagao superior, temo
sentido de explicitar a referéncia substancial que
preside areflexao sobre as mesmas. Através das
narrativas dos professores foi possivel fazer a
caracterizacdo das experiéncias estudadas.
Houve umesforcode sintese, paramelhorinformar
sobre elas, no contexto da pesquisa. Essa sintese
decorreu do relato dos professores sobre suas
praticas e, em alguns casos, da observacao
direta dos pesquisadores. Certamente essas
préaticas envolvem multiplos saberes e descrevé-
las na sua complexidade exige uma significativa
complexidade, pois cada uma delas poderia ser
explorada exponencialmente. O objetivo da
sintese éfavorecer a apreensaomais objetivado
caso em estudo.

Escolhemos experiéncias vivenciadas no
Cursode Direito como um exemplo do processo
investigativo desenvolvido com nove cursos de
graduacgao.

A) Juri Simulado

Trata-se de uma experiéncia de estagioem
que se utiliza a simulagado da préatica.
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Fundamentalmente recorre-se ao juri simulado,
na disciplina de Direito Penal. Antes dele a
professoratrabalhacom anélise de casosreais,
quando os alunos precisam agircomoadvogados,
juizes ou promotores. Os alunos que assumem
esses papéis sao escolhidos entre os que se
inscrevem espontaneamente. Eles sdo avaliados
pelo seu desempenho. Os demais estudantes
assistem e interagem na experiéncia e sao
avaliadosemtarefas escritas paralelas. Escolhido
0 caso, os alunos se preparam teoricamente e
consultam a jurisprudéncia para sustentar seus
argumentos. A experiéncia € aberta a assisténcia
de outros estudantes e professores. Durante
todas as fases do trabalho ha um
acompanhamentoanalitico de parte da professora
e demais estudantes, procurando que o mesmo
se aproxime, ao maximo, de uma situagao real.
Comentarios e avaliagbes contribuem para o
processo reflexivo de todos os participantes. Ha
referentes de andlise construidos que incluemo
caso escolhido, os diferentes papéis dos atores
do juri, os argumentos e contra-argumentos
utilizados, ajurisprudénciarecorrida, a teoriado
direito que € mobilizada e tantos outros aspectos
que podem ser observados. A simulacéo se
constituinum recurso pedagdgico valorizado pelos
estudantes e envolve a condicao da
complexidade, tao propria do conhecimento em
movimento. Estimula a tomada de decisbes, a
responsabilidade do juizo critico e a autoria dos
estudantes.

B) Estagio na Assisténcia Judiciaria

A experiéncia é realizada com estudantes
em contato direto com a populagao que procura
os servicos da Assisténcia Judiciaria. Os alunos,
em pequenos grupos, inteiram-se dos casos, a
partir das narrativas dos clientes. Fazem o
histérico, ouvem a acompanham as suas
demandas. Analisam em conjunto os dados que
caracterizamasituacaoreal aeles apresentada
e o contexto em que ela se produz. O professor
toma conhecimento dos casos e, se necessario,
interage, também, com o cliente, na perspectiva
de ampliar a coleta de informagdes.
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Primeiramente os alunos esgotam a sua
capacidade de definir os encaminhamentos
cabiveis paraatuarem como mediadores do caso
emquestao. Namaioria das vezes essainstancia
é suficiente para o encaminhamento de solugdes.
Quando ha duvidas, o professor intervém,
sugerindo, ponderando, indicando fontes e
propondo procedimentos. O cliente é sempre
daquela turma, relacionado aquele grupo. No
final de cada dia, € feito um seminario onde séo
relatados e analisados os casos, bem como
discutidos os procedimentos e encaminhamentos
de solucdes. O professoratua como conselheiro
eavaliza,emcertograu, as proposicoesrealizadas
pelos estudantes. Além disso, discute com eles
anatureza dos conhecimentos mobilizados para
otratodasituacé@o concreta. Exercitaacondicao
de referente para a andlise tedrica e pratica da
situaga@o, mobilizando saberes culturais, humanos
e técnicos.

C) Autonomia no processo de estudo e
construcdo do conhecimento

A experiéncia objetiva envolver os alunos
em atividades em que eles atuem na direcao da
produgéo de conhecimento, envolvendo procura,
selecao e organizacao de dados. Incluitrabalhos
de pesquisabibliogréfica e documental por parte
dos alunos e consulta virtual em bancos de
dados.

No primeiro caso, a professora leva os
estudantes para a biblioteca, estimulando-os
comquestdes, que eles respondemcombase na
bibliografia disponivel. No segundo caso, 0s
alunos visitam o Laboratério de Informatica e, a
partir de um estudo de caso, pesquisam a
jurisprudéncia para se familiarizarem com as
decisdes dos tribunais. Nas duas proposicoes
os alunos devem, exercitando sua autonomia e
capacidadereflexiva, analisar asfontes, concluir
sobre sua procedéncia e fazerescolhasvalorativas
sobre os encaminhamentos juridicos. De alguma
formaassumem o conhecimentoem movimento,
reconhecendo diferentes pontos de vistas e
contextos de producao. Manuseiam distintas
fontes e aprendemaintervirnomaterial disponivel.
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Tomam a pratica juridica e social como
estimuladora da procura tedrica, dando significado
ao estudo das fontes bibliograficas.

D) Direito e pratica social

Trata-se de uma experiéncia que estimula
os alunos acompreenderem o direitocomouma
ciéncia social, com intensa relagao com a vida
cotidiana dos individuos, das instituicdes e dos
movimentos sociais.

Desenvolve-se utilizando a estratégia das
visitas a campo, fazendo com que os alunos
entrem em contatocomalgumas realidades que,
em geral, ndo conhecem, ou possuem
representagdes do senso comum, intermediadas
por preconceitos e visoes ideoldgicas prévias.
Tém sido utilizados locais como o Manicomio
Judiciario e um Acampamento do Movimento
SemTerra. Nessas visitas, o principal objetivo é
relacionar o campo do direito com algumas
realidades que, muitas vezes, estao distantes da
condicéo dos alunos e nem sempre aparecem
nas representacoes usuais docampoprofissional.
Os estudantes deslocam-se em grupo, junto
com a professora, aos locais escolhidos, com
um roteiro de observacao e questionamentos
por, aproximadamente todo umdia. Sao colocados
frente as praticas cotidianas desses grupos,
seus fazeres e perspectivas. Apreendem a
realidade numa perspectiva socioldgica,
centrando nas questdes das ciéncias sociais e
juridicas as suasinterpretacdes. Emgeral,como
parte da organizagao da entrevista, conversam
compessoas-chave que fazemrelatos e fornecem
informacdes que possam ter interesse para o
grupo. A professora estimula a autonomia dos
olhardos alunos reafirmando, porém, os objetivos
da visita. Em espacgos de sala de aula que
sucedem a experiéncia, os dados sao
socializados e discutidos, articulando a pratica
vivida com os conteudos académicos.

Namesmadisciplinatambém sao utilizadas
pessoas-fonte, como uma outra estratégia para
alcancgar a relagao teoria-pratica. Em geral sao
juristas, socidlogos, pesquisadores, pessoas
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gue vém de outros paises, outras culturas e que
podem contribuircoma capacidade reflexivados
estudantes. Muitas vezes essa estratégia da
margem a realizac&o de Seminarios que exigem
dos alunos o exercicio das capacidades de
analise e sintese, estabelecendorelagbes entre
a base tedrica da disciplina e a pratica social.

Interpretacao dos dados do Curso de Direito

Para o grupo de pesquisa foi muito
importante incluiro Curso de Direito da UNISINOS
como espago de andlise. Os motivos da escolha
basearam-se, em alguma medida, na
representagdo social que se tem dessa area,
como sendo espagos muito tradicionais de ensino,
entendido esse termo na concep¢ado positivista
do conhecimento, incluindo uma hierarquia
bastante definida entre professores e alunos, um
conhecimento tdcito e prescritivo, uma
aprendizagem baseada na memdria e uma
percepcdo de sociedade em que a norma se
sobrepbe aos valores e fatos. O espago do
ensino juridico é permeado de rituais proprios
das profissées liberais, que preservam uma
linguagem especifica e assume-se como
guardido de prerrogativas concedidas pela
sociedade. O intento principal em termos
académicos parece ser o de insergdo do aluno
nessacomunidade de conhecimento preservando
e mantendo o status quo. Porisso soava estranho
imaginar inovagbes no Curso de Direito.

Paranossa surpresa, o quadro mostrou-se
diferente. Ao entrevistarmos a equipe
coordenadorado Curso de Direitoda UNISINOS,
percebemos que, com facilidade, iam sendo
nomeadas experiéncias que poderiam serobjeto
de estudo da pesquisa. O contato com 0s
docentes responsdveis por elas confirmou a
expectativa.

Foramdediferentes naturezas as propostas
relatadas, como se percebe na caracterizagdo
dos casos, acima explicitadas. Muitas delas
diziam respeito a praticas que os estudantes
deveriam cumprir nos estagios, em situagoes
reais. O que se observa € que nos cursos emque
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seinsere, como componente curricular, contatos
com a pratica social e profissional, esses se
tornam espacos que rompem coma racionalidade
técnica. Os elementos rompem se manifestam
através da condigcdo de colocar a pratica como
referente da construcdo tedrica, de dar aos
estudantes a condicdo de protagonistas de suas
proprias aprendizagens, de fazé-los compreender
a provisoriedade do conhecimento, de
compreender que esse é mediado por
perspectivas valorativas e afetivas, exigindo
saberes interpretativos e complexos.

As simulagbes também se apresentam
como uma experiéncia interessante, quando se
tora dificil a pratica real. Quanto mais a simulagao
se aproximar dos rituais proprios da situagao
concreta, mais se tornard significativa como
dispositivo de aprendizagem dos alunos. Essa é
a situagao do juri simulado, organizado com
cuidado na condigao de similaridade com a
realidade juridica. Os alunos assumem papéis e
tomam decisbées enquanto protagonistas da
experiéncia. Precisam compreendé-la na sua
totalidade e tomar decisbes proprias dos papéis
que assumem. O professor representa o
catalizador das energias dos estudantes e
disponibiliza as ferramentas indispensaveis para
a realizacdo da experiéncia.

Chamou atengao, também, a experiéncia
realizada na disciplina de Sociologia do Direito,
pelo cardter de ruptura que assume na
compreensac do conhecimento, envolvendo as
diferengas culturais e sociais do exercicio da
norma juridica e da agao pedagdgica. Sair do
territorio universitdrio e adentrar em espagos
nem sempre conhecidos dos estudantes, em
termos de realidade social, parece ser de muita
importancia para a formagdo dos futuros
profissionais. Reconheceras diferencas, entender
as regras da desigualdade, respeitaro serhumano
eaorganizacdo que vem dos movimentos sociais
pode dar aos estudantes uma condicdo de
cidadania muito mais impactante do que leituras
de textos tedricos. Como a ciéncia ndo é neutra,
a norma juridica exige uma compreensao dos
contextos em que s&o produzidas e as
conseqliéncias de sua aplicacdo. A
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reconfiguragdo de saberes se estabelece com
significacdo nessa experiéncia pedagogica e a
pratica social se constitui a base para o
conhecimento tedrico da disciplina em quest&o.

Em todas as experiéncias analisadas é
possivel identificar a condicdo de protagonistas
que assumem os alunos. Eles precisam tomar
decisbes, mediar situagbes concretas,
reinterpretarateoria frente a realidade, participar
da gestaoda propria experiéncia pedagdgicaem
que estd inserido. Assumem responsabilidades
e tem espago para elaboragbes autébnomas,
ainda que com orientacdo dos docentes.
Aprendem que fazer perguntas pode ser mais
complexoeimportante do que saberdarrespostas
e que o conhecimento s tem sentido quando
suas dimensbes cognitivas e valorativas sao
mobilizadas e eles se tornam os sujeitos de suas
aprendizagens.

Oestudo das praticas inovadoras no Curso
de Direito mobilizou o interesse do grupo de
pesquisa, alterando perspectivas pré-
estabelecidas. Abriu horizontes para novas
possibilidades investigativas que possam
contribuir para a compreensdo da pedagogia
juridica, valorizando a iniciativa dos professores
que sao protagonistas das mesmas.

A teorizacdo das praticas pesquisadas
constituiu-se num esforgo académico de
significativa aprendizagem, especialmente
levando-se em conta a natureza coletiva da
investigag@o. Quis ser um exercicio que possa
contribuir para as bases de uma didatica em
construgdo. O processo de teorizagdo também
teve como preocupacéo comaconsolidagéo da
profissionalizacédo do docente na educagéo
superior, fator constituinte da identidade desse
profissional. Longe de umadefinigao prescritiva
de bases unicas, os pressupostos tedrico-
metodoldgicos dos estudos que temos
desenvolvido se constituem a partirdasidéiasde
movimento, tensado, contexto e experiéncia e
essa condigao incluia multiplicidade de olhares
sobre as praticasinvestigadas. Esses provocaram
distintas exploragdes de cada caso
estudado.Nesse sentido experimentou-se um
processo de validagcao dos dados e de visivel
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capacidade coletiva de producao. O constructo
da didatica em construgcao tanto se deu pelo
campo de producao de conhecimentos
proporcionado pelas praticas dos docentes e
seus alunos, como pelateoriza¢do da equipe de
pesquisa. Ointento foicompreenderaproducao
do conhecimento como processo, sempre em
movimento, envolvendo diferentes perspectivas e
possibilidades. Entretanto, ao reconhecer a
didatica como campo de conhecimento
especifico, tornou-se necessério sistematizar
seus pressupostos e saberes mobilizados em
suas praticas. Nocaso da didaticaem construgao
assumem-se posicoes epistemoldgicas e
politicas que devemficarevidentes. O eixoprincipal
destaca o compromisso com o contextual, que
envolve a cultura, o campo cientifico, as
representacoes e trajetorias dos protagonistas e
uma condicao epistemoldgica que transcende
umavisao pragmatica, valorizando a perspectiva
processual e histérica do conhecimento e sua
resignificacdo. Acreditamos que sao essas as
condi¢cOes necessarias para fazer avancar o
delineamento de um corpo de conhecimentos
que alcance a legitimidade académica, condicao
valorizada na educacgao superiormas,aomesmo
tempo, seduza professores e estudantes para
uma pratica pedagoégica de maior significado,
que atribua sentido as suas experiéncias de
ensinare aprender.
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