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RESUMO

Procura o conceito de ética implicito/explicito no texto produzido por diversos especialistas sobre
o tema e que compode o primeiro volume dos Parametros Curriculares Nacionais para o primeiro
segmento do Ensino Fundamental, 1' a 4’ séries ou 1" e 2° ciclos, e o oitavo volume, Temas
Transversais e Etica. Nesses documentos, o corpo docente é apontado, principalmente, como
elemento difusor dos valores éticos e morais vigentes, tendo os professores que abordar assuntos
relacionados a ética e aos valores morais a qualquer momento, em todas as aulas de todas as
disciplinas que compdem o curriculo escolar. Como professores sao profissionais essenciais na
construgao do conhecimento dos alunos, na mediagdo pedagogica entre conteudos e formas de
expressao, na elaboracao e conducgao da experiéncia educativa, na vivéncia de situagoes didaticas
e na construgao da escola, contribuindo, para isso, com seus valores, saberes e competéncias,
suas noc¢des de ética estao contaminadas por suas ideologias, valores e contradi¢des e impregnarao,
por sua vez, as nogcoes de ética construidas pelas criangas e pelos adolescentes, pois sdo também
difundidas por meio de sua pratica escolar.
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ABSTRACT

This paper has searched for the concept of ethics implicit/explicit in texts produced by several
specialists on the topic that make part of the first volume of the National Curricular Parameters (NCP)
for the first segment of Fundamental Education (15' to 4" years —or 15" and 2" cycles), as well as those
in the 8" volume, Transversal Themes and Ethics. In these documents, teachers are designated
mainly as vectors for valid ethical and moral values, being in charge of broaching subjects related
to ethics and moral values at any time, during the lessons pertaining to every subject contemplated
in the school curriculum. Since teachers are essential professionals for the students’ knowledge
building, in pedagogic mediation between contents and forms of expression, in designing and
conducting the educational experience, in the occurrence of didactical situations and in building the
school, to which they contribute their values, knowledge and competence, their notions of ethics are
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contaminated by their ideologies, values and contradictions which, in turn, will impregnate the notions
of ethics constructed by children and adolescents, since they are also disseminated in their school

practice.

Key words: Ethics; Transversal Themes; Teachers.

INTRODUGAO

Porentendermos que o conceito de ética é
construido pelas criancas e adolescentes sob a
chancela de adultos, consideramos serrelevante
analisar o texto produzido por diversos
especialistas sobre o tema e que compoe o
primeiro volume dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o primeiro segmento do
Ensino Fundamental, 1* a 4" séries ou 1" e 2°
ciclos, e o oitavo volume, Temas Transversais e
Etica. Nossa intengao é verificar que nogc@o? de
ética esta sendo enfatizadanesses documentos,
uma vez que esses parametros sao os
orientadores das atividades a serem
desenvolvidas nas escolas, cuja tarefa €, de
acordo com o proprio documento, lidar com
conteudos para, por seu intermédio, contribuir
paraaformacgaode valores e atitudes doindividuo.

Professores sao profissionais essenciais
na construcao do conhecimento dos alunos, na
mediacao pedagdgica entre conteldos e formas
de expressao, na elaboracéao e conducao da
experiénciaeducativa, na vivéncia de situagoes
didaticas e na construgao da escola, contribuindo,
para isso, com seus valores, saberes e
competéncias. Suas nocgbes de ética estdo
contaminadas por suas ideologias, valores e
contradicoes e impregnardo, por sua vez, as
nocgoes de ética construidas pelas criangas e
pelos adolescentes, pois sao também difundidas
através de sua pratica escolar.

Etica Superior e Etica polissémica

Aacepgaode que existe uma “ética superior”
considera que nao ha ética numa ou noutra
situacao e atribui sua falta as atitudes

@

significado) e concepgao (definida como nogao, idéia).

consideradas foradanormalidade estabelecida
pela sociedade. O ético é definido como
expressao dos mecanismos de regulacao da
sociedade e os adultos (responséaveis e
professores) devem ensinar valores morais ou
éticos que estao para além dos grupos e das
classes sociais. Em contrapartida, o
entendimento da ética em sua extensao
polissémica, isto é, de que coexistem diversas
acepcoOes de ética, as quais possibilitam a
discussao sobre qual é a“ética correta”, permite
estabelecer acordos mais ou menos estaveis,
mutaveis e provisorios entre as partes envolvidas.
O ético é definido como expressao dos
mecanismos de equilibracao dasociedade, sendo
perfeitamente plausivel que ocorram debates
sobre préticas, atitudes, regras e agbes humanas.
Nesses debates seriam, entdo, negociados
padroes de conduta relativos a cada situacao
determinada, sempre sujeitos amudancas, caso
a comunidade as julgue necessarias.

Essa dimensao, entretanto, parece nao
ganhar félego nas salas de aula e nas escolas.
Semter, muitas vezes, nominimo, a garantiade
espacos temporais destinados a reflexao e a
discussao critica sobre a moral estabelecida,
parece que se fica ao nivel do ensinamento
verbal. Ao enfatizar que o ensinamento verbal da
moral é insuficiente paraasseveraraacaomoral,
La Taille (1998) aponta a desconex&ao entre a
teoria e a pratica como um obstaculo a eficacia
dosdiscursos, embora considere que os discursos
morais influenciem os homens.

Criancas e adolescentes estao sempreem
contato com normas e regras que precisam
observar. O que seus pais, familiares, professores
e outros adultos que fazem parte do cotidiano
das escolas pensam, contribui, significativamente,
para que possam construir seus modelos

Estamos assumindo a sinonimia entre nogdo (definida como conhecimento, idéia), acepcdo (definida como sentido,
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representacionais a partir da realidade em que
vivem. Elestémidéias proprias arespeito dessa
realidade, constroem conceitos e adotam padrao
de comportamento que combinam com um ou
outro esquema social. Se seu padrao de
comportamento € aprovado pelos adultos, as
criangas e os adolescentes sabemse éapropriado
ou nao.

Nos dias de hoje, quando se discute que
valores éticos estdo norteando os
comportamentos e as atitudes das criangas e
dos adolescentes, € necessario considerar que
omeio culturalonde os individuos estaoinseridos
exerce as mais variadas influéncias sobre eles,
pois é nos diversos espagos socio-culturais e em
diversos momentos que diferentes valores
contribuirao para a construcao de diferentes
concepcoes de mundo e de homem.

Parece, portanto, ser evidente que as
reflexdes e discussdes que deverao ser
promovidas durante as aulas de todas as
disciplinas do curriculo escolar®devem conjugar
a formagao de atitudes (aquelas consideradas
imprescindiveis para o desenvolvimento moraldo
individuo) e de valores éticos (aqueles aceitos e
cultivados pela sociedade) aumanovaéticae a
umanova moral que vémsendo (re)construidas
no cotidiano, em todo mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais

Os PCN, considerados o primeiro nivel de
concretizagao curricular e que se consolidam
como organizadores curriculares, tém na ética
umde seus eixos transversais, com o objetivo de
orientar o trabalho das escolas no que se refere
ao desenvolvimento da autonomia moral de seus
alunos. Ao identificar a dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos, a participagao
eaco-responsabilidade pela vida socialcomo os
principios pelos quais aeducagaodeve se orientar,
os PCN enfatizam, em sua redagao, que a

@)
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formacéo de atitudes e valores na escola é
considerada condicao fundamental para o
exercicio da cidadania na construgao de uma
sociedade democratica e nao excludente, uma
vez que a escola deve “assumir-se como 0
espago social necessario paraaconstrugao dos
significados éticos necessarios e constituintes
de toda e qualquer acdo de cidadania”
(PARAMETROS..., 1997a, p.34). A escola
precisa ter claro para si que significados éticos
sdo estes e quais aqueles que devem ser
construidos para que os alunos possam ter
atitudes reconhecidas socialmente e assumir
valores considerados aceitaveis por toda a
sociedade e, além disso, que permitam a
construcédo dessa sociedade democratica.

A escola, comprometida com a formacgao
da cidadania, deve, entao, propiciar reflexdes
sobre as diversas faces das condutas humanas
e possibilitar o desenvolvimento da autonomia
moral. Tais reflexdes devem fazer parte dos
objetivos maiores da escola e devemabrangero
respeito mutuo, a justica, o didlogo e a
solidariedade - os quatro blocos de conteudos
eleitos como eixos de seu trabalho. O individuo
criativo, autbnomo e solidario é responsavel por
si proprio, pelo outro, pela comunidade, pelo
planeta e pelo universo (PARAMETROS...,
1997b).

Parabuscarinformacgdes sobre que nogdes
de ética estao implicitas no texto desse
documento, tomamos como ponto de partida
seus objetivos, uma vez que esses se referem
nao apenas ao desenvolvimento da autonomia
intelectual e critica dos individuos, comotambém
aformacao ética e aodesenvolvimentodapessoa,
dois aspectos entendidos como essenciais para
a formacao da cidadania que, de acordo com
Barros (1998), € uma exigéncia democratica
indiscutivel.

Procuramos, no volume introdutério dos
PCN, argumentos referentes a cada palavra e/ou
expressao que consideramos serem utilizadas

Os PCN propoem a ética como eixo transversal, isto &, os professores das diversas disciplinas do curriculo deverao

proporcionar, em suas aulas, reflexdes e discussoes relacionadas a ética (PARAMETROS..., 1997a; 1997b).
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para persuadir* os professores da importancia
dessereferencial para sua atualizacao e atuagcao
profissional. Tais expressoes, presentes emtodo
o texto de forma continua, estao relacionadas
aos principios democraticos® que nortearam a
elaboracao dos seis documentos referentes as
areas de conhecimento e dos trés documentos
referentes aos Temas Transversais®.

Utilizando as palavras referencial e
parametros” como equivalentes e informando
que a proposta possui carater flexivel, natureza
aberta, nao se configurandonemcomo ummodelo
curricular homogéneo e impositivo, nem como
regras a respeito do que se deve ou ndo fazer,
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ndo deve seridentificado como um “modelo® que
pretende resolvertodos os problemas que afetam
a qualidade do ensino e da aprendizagem no
pais” (PARAMETROS..., 1997a, p.33),
constituindo-se como referencial comum para a
formacao escolar, devendo propiciar
oportunidades paraoestudode Lingua Portuguesa
(Iinguafalada e escrita), Matematica (principios
dareflexdao matematica), Mundo Fisico e Natural
(coordenadas temporais que organizam a
percepcao do mundo e principios da explicacao
cientifica), Realidade Social e Politica,
enfatizando o conhecimento do Brasil, Arte
(condigbes de fruicao da arte e das mensagens
estéticas), Lingua Estrangeira (a partir da 52
série) e Religido.

nem como diretrizes obrigatdrias, os
PARAMETROS... (1997a) sdo apresentados
como o primeiro nivel de referéncia nacional para
o Ensino Fundamental®. O documento - definido
ainda como referencial de qualidade para a
renovacao e reelaboragcdo de uma proposta
curriculararticuladora dos prop6sitos mais gerais
de formacao de cidadania, os quais podem ser
usados comobjetivos diferentes, de acordocom
a realidade, momento e possibilidade de
utilizagcao-, pretende responder as necessidades
de referenciais a partir do quais o Sistema
Educacional Brasileiro se organiza. Também

No entanto os responsaveis por sua
divulgagao e consolidacao nas diversas unidades
escolares parecem trocar indicacao por
imposicao, o que pode serconfirmadon&o apenas
pelo enfoque de inumeros cursos oferecidos
pelas Secretarias de Educac¢ao, Municipais ou
Estaduais, por Universidades, Faculdades e
outras instituicées de ensino que desenvolvem
atividades pratico-pedagdgicas visando a
implantacéo e implementacédo dos PCN nas
escolas™®.

“ Persuadir é levar alguém a crer em alguma coisa (REBOUL, 1998, p.xv). Portanto, palavras persuasivas sao aquelas que

(S)tém poder persuasivo, isto €, se referem a} possibilidade de um discurso obter ou nao a adesao do outro (RIZZINI, 1999, p.105).
Nas Considerac¢des Preliminares (PARAMETROS..., 1997a, p.13) é apontado que “a educacéo deve atuar, decisivamente,
no processo de construcao da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios democraticos” (grifo nosso).

“ Na Introducdo do volume 8 dedicado a Apresentacao dos Temas Transversais e Etica, os autores afirmam que “no ambito
educativo [os principios democraticos] sdo fundamentos que permitem orientar, analisar, julgar, criticar as acoes pessoais,

mcoletivas e politicas na direcdo da democracia” (p.21).

A palavra referencial remete a Fisica, a sistema rigido, em relagdo ao qual se podem especificar diferentes coordenadas.
A palavra parametro remete a Matematica e se refere a variavel ou constante, segundo a qual uma relagao é determinada;
ou ainda, a todo elemento cuja variagdo de valor modifica a solugao de um problema sem lhe modificar a natureza (FERREIRA,
1980).

“ O Sistema Educacional Brasileiro possui quatro niveis de estruturacdo curricular que constituem amplitudes distintas na
elaboragéo de propostas curriculares: o primeiro nivel se refere a referéncia racional; o segundo as propostas curriculares
dos estados e municipios; o terceiro a proposta curricular de cada escola e o quarto a sala de aula (PARAMETROS..., 1997a).

® A palavra modelo remete as Artes e se refere aquilo que é tomado como padrao, que pode ser reproduzido por imitagéo,
que é tomado como referéncia, para ser executado em grande escala; aquilo que seke de exemplo, norma ou molde

HOQFERREIRA, 1980).

Um exemplo é o programa Parametros em Ag¢ao que tem “como propdsito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional
de professores e especialistas em educagdo, de forma articulada com a implementagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais ..." (grifo nosso), composto por 11 médulos com duragdo varidvel de 12 a 16 horas, totalizando-se 156 horas.
Nos trés primeiros médulos, propicia discussoes sobre questdes gerais da educacdo e nos médulos das areas especificas,
sdo analisados seus fundamentos a luz das discussdes. Ha, ainda, médulo destinado a gestao da sala de aula, que aborda
aspectos da organizagdo do trabalho do professor.” (Ministério da Educagdo. Disponivel em: <http:/www.mec.gov.br>.
Acesso em: 12 maio 2003).
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Entendido como modelo a ser seguido e
nao como “elemento catalizador de agbes na
busca da melhoria da qualidade da educagao
brasileira” (PARAMETROS..., 1997a, p.33), o
referencial ou pardmetro passa a ter sua
intencionalidade de busca de melhorias na
educagao questionada, sobretudo no que se
refere a investimentos na formagéao inicial e
continuada de professores, politica de salarios
dignos, planos de carreira, qualidade do livro
didatico e estrutura de apoio que favoreca o
desenvolvimento do trabalho do professor,
aspectos apontados como aqueles que indicam,
principalmente, amelhoria de qualidade doensino
(PARAMETROS..., 1997a). Oreferencial, entéo,
setornapadrao'!, perdendo as caracteristicasde
flexibilidade alardeadas pelo préprio documento.

Os PCN apresentam-se como uma
referéncia, naoummodelo, mas a pratica é outra,
a da imposicao: se assim os professores
percebem, porque assim é feito. Como, entao,
esperar que procedam de outra maneiraquando
otematransversal ética sugere a constituicao de
valores?

O Tema Transversal Etica

Procuramos apresentar aquiaconcepcao
ética assumida pela equipe de especialistas que
elaborou o texto desse tema transversal - que
deveracircularnas escolas brasileiras através da
acao pedagogicados “agentes transformadores”
- e 0s argumentos utilizados para convencer os
professores das razdes que tornam a proposta
deformacao éticados alunos - efetivada através
do estabelecimento de “conteudos relacionados
arespeitomutuo, justica, solidariedade e didlogo”
-inovadora e fundamental, ndao pelotemaemssi,
“que nao é novo”, mas porque o documento

61

viabiliza “discussdes sobre este assunto no
contexto escolar” (PARAMETROS..., 1997b,
p.65). Entendemos que, a partirdo conhecimento
desta concepgao e dos argumentos que a
fundamentaram, é- possivel refletir sobre a
possibilidade ou nao de ensinar umtipo de ética
gue se supde necessaria.

Iniciando com definicdes de ética e moral,
os autores do documento assumem asinonimia
entre as duas palavras e apresentam o objetivo
da “educacao moral” a ser desenvolvida pelos
professores: “propor atividades que levemoaluno
apensar sobre suaconduta e ados outros a partir
de principios [partindo] do pressuposto que é
preciso possuir critérios, valores e, mais ainda,
estabelecer relagdes e hierarquias entre esses
valores para nortear as agdes em sociedade”
(PARAMETROS..., 1997b, p.69).

Para persuadir os docentes da necessidade
de “educar moralmente” os alunos, “ensinando-
lhes” os principios democraticos que regem a
sociedade brasileira, os especialistas que
desenvolveramotemaapresentam os Artigos 12,
3°e 52da Constituicao da Republica Federativa
do Brasil? parajustificara escolha dos contetdos
de ética e enfatizam trés pontos para fortalecer
esseargumento.

O primeiro se refere a necessidade de
serem eleitos valores necessarios ao convivio
entre os membros da sociedade, o “nucleo moral
da sociedade” ou “conjunto central de valores”,
que nega qualquer perspectiva de relativismo
moral e proibe atitudes consideradas inadequadas
com o intuito de ndo deixar a sociedade cair na
anomia, “entendida sejacomo ausénciaderegras,
seja como total relativizacao delas”
(PARAMETROS..., 1997b, p.71). O segundo
ponto esta relacionado ao carater democratico
dasociedade brasileira, explicito na Constituicao
Federal, e o terceiro, ao carater abstrato dos

(1) = . 5
Padrao se refere a qualquer objeto que serve de modelo para se fazerem outros; aquilo que serve de base ou norma

12SFERREIF{A, 1980).

Esses artigos se referem aos fundamentos do Estado Democratico de Direito: soberania, cidadania, dignidade da pessoa
humana, valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e pluralismo politico (Titulo 1 — dos principios fundamentais, Art. 12,
Constituigdo Federal, 1988, edicao atualizada de margo de 2000. (Disponivel em: <http//www.tce.rs.gov.br/institucional/

legislacao/pdf/const_fe.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2003).
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valores abordados, pois “ética trata de principios
endodemandamentos”e “é precisoterclaroque
nédo existem normas acabadas, regras
definitivamente consagradas” (PARAMETROS....,
1997b, p.72), o que vem ao encontro da
compreensao de que “a realidade social,
constituida de diferentes classes e grupos sociais,
€ contraditoria, plural e polissémica”
(PARAMETROS..., 1997b, p.25).

Apos explicitar tais pontos (nucleo moral,
caraterdemocratico e caraterabstrato dos valores
sociais), paradarainda mais forca ao argumento
da necessidade de aprender e refletir sobre
diversas questoes sociais, 0s autores do texto
perguntam a seus leitores se a formagao moral
dos alunos cabe a escola. Para conduzir a
respostas afirmativas, s&o incorporados
fragmentos de documentos legais que vao desde
o primeiro projeto de ensino publico apresentado
aCamarados Deputados,em 1826, até aLeide
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LBD
9394/96, os quais ratificam o empenho da escola
na formacao moral de seus alunos. Portanto os
PCN assumem seuposicionamento afavordessa
funcao, afirmando que é nos espagos escolares
que valores e regras sao transmitidos “pelos
professores, pelos livros didaticos, pela
organizacao institucional, pelas formas de
avaliacao, pelos comportamentos préprios dos
alunos” (PARAMETROS..., 1997b, p.73).

Finalizados os argumentos que justificam
a importancia da implementagao do tema nas
escolas, o documento passa a focalizar a
“educacao moral”. A partir desse momento, os
especialistas iniciam a defesa de seu ponto de
vista afirmando que para sabereducarmoralmente
€ preciso conhecer os processos individuais de
legitimacao de valores e regras morais'® e a
argumentacao utilizada para persuadir os
professores danecessidade de ensinar atitudes
e valores nas escolas se sustenta nos dois
“processos psicologicos presentes nalegitimacao
de regras morais” (PARAMETROS..., 1997b,
p.75): afetividade eracionalidade

(13)
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No que se refere a dimenséao afetiva da
legitimacao dos valores e regras morais, o texto
recorre & nogdo de imperativo - aqui tomada
como aquilo que exprime uma ordem, uma
obrigacédo que deve serinstaladanaconsciéncia
- enfatizando que seu conteudo precisa ser
desejado pelos individuos, deve tocéa-los
sensivelmente e estar incluido em seu projeto
pessoal de felicidade; caso contrario, regras e
normas sao ignoradas. Precavendo-se de
possiveis questionamentos acerca da
variabilidade dos projetos de felicidade, pois
cadaprojeto é singular, oargumento desenvolvido
paradarcontinuidade a persuaséo dos professores
se baseiananogao derespeito, que é centralna
moralidade e remete a varias relagoes entre 0s
homens.

Comrelagaoadimensaoracional, os autores
argumentam que as normas vigentes em
determinado grupo social nao sao plenamente
aceitas apenas por serem coerentes com 0s
projetos de vida de seus integrantes, pois a
legitimacdo de umaregrané&o existe semjuizoe
reflexao sobre ela. Nesse sentido, o documento
evoca trés razbes para legitimar racionalmente
valores e regras: responsabilidade por atos ou
agirsegundo critérios e regras morais, que implica
escolhas; apreensdo racional dos valores, que
pressupOe discussoes e debates que conduzem
ajustificagao, descarte ou construgcéo de novos
valores; e dialogo, indispenséavel a convivéncia
democratica, porque viabiliza negociacdes e
acordos sobre diferentes pontos de vista. Tais
razdes justificam racionalmente a legitimacéo
dos principios democraticos, nao apenas porque
tais principios norteiam a Constituicao Federal, a
LDB 9394/96 e o referencial curricular nacional.
Mas, evidentemente, porque também orientama
conduta humana e o processo de construgaoda
cidadania (PARAMETROS..., 1997a, 1997b).

Dando continuidade a exposi¢cao de
argumentos em favor da formagdo moral dos
alunos nas escolas, o texto dos PCN passa a
focalizar o desenvolvimento moral e a socializagéo
das criangas, enfatizando que a afetividade e a

O documento deixa claro o que entendeApor legitimagao de regras morais: sdo regras conhecidas, plenamente aceitas,
consideradas validas e necessarias (PARAMETROS..., 1997b).
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racionalidade “se desenvolvem a partir das
interagbes sociais e representam a base da
moral, que também se desenvolve”
(PARAMETROS..., 1997b, p.83). Esse capitulo,
dedicadoainformaros leitores sobre a construcao
dorespeito proprio e daconquista daautonomia,
tem suamatriz tedrica explicitamente assentada
nos estudos piagetianos sobre juizomoral e nos
holbergnianos sobre niveis de desenvolvimento
moral'¥, sendo esses ultimos evidenciados
principalmente quando os autores focalizam a
reflexdo e a experiéncia de “situagdes dilematicas
davida”como essenciais paraaformagao moral
dos individuos. As etapas do desenvolvimento
moral propostas por Piaget ([1932]1994)'° sao
utilizadas para convencer os professores da
importancia de seu papel na construgéo da
moralidade de seus alunos, pois individuos
moralmente educados sao respeitosos das
diferencas entre pessoas, procuram resolver
conflitos pelo dialogo, solidarizam-se com os
outros e conquistam o respeito proprio. Sao,
portanto, individuos democraticos (PCN, 1997b).

Ao abordar o tema democracia, os PCN
passam a defender a tendéncia da escola
democratica'® como a mais indicada para a o
contexto histérico e social brasileiro
contemporaneo, por seraquela que possibilitao
desenvolvimento doindividuo democratico, meta
da educacao nacional. Tal tendéncia focaliza a
qualidade dasrelagdes de cooperagao e dialogo
entre os agentes da instituicao escolar; leva em
conta a autonomia dos alunos e suas
possibilidades de pensar; tem na reflexao e na
experiéncia seus métodos de exceléncia;
descarta orelativismo, mas respeita as diversas
individualidades, estabelecendoregras comuns;
e tem na afetividade e na racionalidade seus
processos essenciais de legitimagado das regras
estabelecidas em conjunto (PARAMETROS...,
1997b). Entretanto, para que os leitores nao

(14)
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tenham a sensacgao de terem sido conduzidos a
essaconclusao, otexto apontavirtudes de outras
tendéncias de formacao moral, afirmando que
nao podemserdescartadas, mas que aproposta
atual é mais adequada por se inspirar naidéiade
transversalidade.

Parafinalizar o oitavo volume, ostrés ultimos
capitulos focalizam conteudos, avaliacdo e
orientagdes didaticas relacionados ao tema
transversal ética. O texto, agora, é destinado a
instrucao dos leitores, pois, apos a defesa dos
argumentos expostos até entéo, os professores
foramconvencidos daimportanciadotemaeda
legitimagdo dos principios democraticos e
certamente concordarao que cabe aescolaeducar
moralmente os individuos, contribuindo para a
integracao de valores eregras decorrentes desses
conceitos as personalidades dos alunos,
instrumentalizando-os pararealizar seus projetos
de felicidade. Mais ainda, os docentes se
identificarao como agentes transformadores da
realidade escolar e social, entendendo que a
escola se constitui um espacgo propicio para
reflexao de questoes éticas e desenvolvimento
da arte de dialogar.

Paradarinicio ao didatismo dessa segunda
parte, que esta assentada nos argumentos
desenvolvidos ao longo dos dois volumes do
conjunto do documento, sdo levantadas algumas
consideracdoes sobre a composi¢cao dos
conteudos que serao desenvolvidos pelos
professoresnas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental. Organizados em quatro blocos
(respeitomutuo, justica, didlogo e solidariedade),
os conteudos estao referenciados no ideal
democratico de convivio social e no principio da
dignidade humana e, para compé-los, “foram
escolhidos temas morais que devem ser
contemplados para que aformagao moraltenha
éxito” (PARAMETROS..., 1997b. p.101). Uma
listagem dos objetivos gerais de ética para o

Esses estudos séo indicados na bibliografia referente a ética: PIAGET, J. O juizo moral na criang¢a. Sdo Paulo: Summus,

1994 e KOHLBERG, L. Essays on moral development. Sdo Francisco: Harper and Row, 1981, 1984, 1987.

(15)

O texto dos PCN apresenta duas fases do desenvolvimento moral: heteronomia e autonomia (Ver p.84-85 do oitavo volume).

16 . a . ~ R .
“® Ao comentar algumas experiéncias de formagao moral tentadas no Brasil, os autores do texto do documento denominam
essas experiéncias de “tendéncias” (filosoficas, cognitivistas, afetivistas, moralistas e da escola democratica).
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Ensino Fundamental(PARAMETROS..., 1997b.
p.97) assim como listagens relacionadas aos
quatroblocos de contetidos (PARAMETROS...,
1997bp.104-105;108;111;e112-113).quedevem
ser trabalhos para que o aluno evolua em sua
formacao, concluem esse item.

A pratica pedagdgica, desenvolvida a luz
desses quatro blocos, tem, necessariamente,
dois momentos complementares, aprendizagem
econvivioescolar. Umavezque aformacaomoral
se constroia partirde experiéncias vivenciadas,
“a escola sensibilizara e instrumentalizara os
alunos para o convivio cotidiano, articulando
formagaoescolarecidadania’(PARAMETROS...,
1997b,p.133). Nesse sentido, aavaliagao “deve
balizar o trabalho do professor na criagcao de
situacdes de aprendizagem que busquem garantir
aos alunos o desenvolvimento das capacidades
necessarias a construcao progressiva de
conhecimentos para uma atuacao pautada por
principios da  ética democratica”
(PARAMETROS..., 1997b,p.115).

Embora o texto do documento apresente
exemplos de situacbes de aprendizagem que
potencializam a capacidade ética'’, a énfase
para o desenvolvimento da autonomia moraldos
alunos e colocada nasreflexdes sobre as diversas
faces da condutahumana, inseridas nos objetivos
maiores dasescolas. Consideramos, assimcomo
Aranha (2000)'®, que a escola ainda nao
proporciona a pratica da ética aos alunos, mas a
proposta de comecaradiscutir valores e incentivar
reflexdes, conversacoes e debates sobre esse
tema é um dos méritos dos PCN pois, conforme
opropriotexto dodocumentoregistra, inovador é
“ter um documento que possibilite abrir
discussdes sobre este assunto no contexto
escolar’ (PARAMETROS..., 1997b, p.65).

Nao podemos, entretanto, deixar de
mencionar um saldo negativo da proposta que é
odasdiscussoes relativas a éticanao garantirem

H. M. GONCALVES

espacos temporais para que elas acontegcam.
Nesses espacgos, de acordo com Aranha (2000),
deveriam ocorrer debates que levassem o aluno
aidentificar e clarificar valores, avaliarcausas e
consequéncias de comportamentos, argumentar
para defender suas posi¢cdes, verbalizar
sentimentos, colocar-se no lugar dos outros e
buscar alternativas possiveis de conduta, o que
também parece néo ser possivel ainda.

Incitar discussdes nao é ensinar normas e
regras, o que deve ou o0 que nao deve ser feito,
mas criar condicoes que valorizem o dialogo e,
conseqlUentemente, a troca de idéias,
negociagoes e acordos entre as partes sobre
problemas éticos surgidos naescola. Essatarefa
¢ dificil e se constitui num desafio, uma vez que
énecessario estabelecerregras para ainiciagcao
eodesenvolvimento dos debates. Caso contrario,
as reflexdes sobre as condutas humanas se
tornarao mero ensinamento verbal da moral,
sendo insuficiente para asseveraraacaomoral,
o que é enfatizado pelo proprio documento.

O que emerge da leitura do texto dos PCN
éuma propostade ensinaraos alunos uma ética
que se supoe “correta” e que seraalcancada por
meio das reflexdes propiciadas nas aulas de
todas as disciplinas do curriculo escolar,
possibilitando que cada individuo assuma sua
responsabilidade autbnomae universal. Emsuas
entrelinhas, o documento permite perceber que
tal “ética” devera ser observada por todos os
grupos dentro da escola e da sociedade, pois
“semopc¢ao moral, uma sociedade democratica,
pluralista por definicao, é totalmente impossivel
de serconstruida e o conceito de cidadania perde
seusentido” (PARAMETROS..., 1997b, p.102).

CONSIDERACOESFINAIS

) O texto dos PCN e do Tema Transversal
Etica estao fundamentados na visdo socratico-

(17) q= % 5 BT = 5 e 3 5 . " 25
Sao exemplos de situagoes didaticas: “construgdo coletiva de regras de convivio escolar, discusséo coletiva de situacoes
problemas na classe e na escola, projetos de intervengao no espago escolar e extra-escolar’ (PARAMETROS..., 1997b,

= p.47) e outras.

em 02/07/2000.

Odepoimentode Maria Lucia de Arruda Aranha foi registrado emmensagem eletrénica enviada ao <virtual-filosofia @ groups.com>
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platbnica de ética universal, o que pode ser
ratificado, porexemplo, pela proposta do ensino
de valores considerados comuns a todos o0s
sujeitos e que se referem a determinados
principios, que devemregeravida social e politica
e orientar a sociedade. Os PCN propéem a
relatividade do relativismo, isto €, reconhecema
necessidade da pluralidade cultural, dainclusao
dos diferentes, do respeito e do dialogo, mas
afirmam que ndo pode haver relativismo absoluto,
como proposto pelos sofistas, pois do relativo
deve-se chegaraoabsoluto, aquilo que vale para
todos. Método dialégico e conceito universal se
co-implicam nareflexao socratica (LARA, 1989),
assim como no texto dos PCN.

Embora os dois documentos se baseiem
no conceito de cidadania ativa'®- que pressupoe
pratica e participagao -, e apresentem o dialogo
como um dos quatro blocos de conteudo do
trabalho pedagdgico - que pressupode exercicio
dacomunicacao, do debate, danegociagcao e da
reflexao ética, sendo esta enfatizada como eixo
norteador da atividade educativa -, o texto dos
PCN institui uma certa ética, isto €, aquela que
conduz ao ensinamento de normas e regras que
orientam padroes de condutas aceitos como
corretos pela sociedade e a negacao daquelas
definidas e compartilhadas pelos membros de
umdeterminado grupo social. Tal posicionamento
exclui, portanto, a pluralidade de pontos de vista
e a polissemia de nogdes de ética, e enfatiza a
concepcao de uma ética universal, que é
essencial a todos os homens e que estabelece
regras validas para todas as pessoas.

E possivel perceber, nas entrelinhas, o
posicionamento dos autores em defesa da
“existéncia de valores sociais que se expressem
como virtudes especificas passiveis de serem
reputadas como caracteristicas desejaveis em

(19)
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distintas sociedades” (BOTO, 2004, p.2),
principalmente quando é creditado a escola a
funcao deintervirnarealidade paratransforma-la
e de desbarbarizar a humanidade?, o que torna
clara a adogd@o de uma perspectiva ética, o que
pressupde a aceitagao de principios e regras de
validez universal (VALDES, 1997).

Mais ainda, tendo como pano de fundo a
concepcao platénica de “uma formagao
progressiva do conhecimento exigindo uma
transformagao de nossaformahabitual de pensar,
todo o processo pelo qual passa o prisioneiro ao
sairda caverna” (MARCONDES, 2002, p.74),0
documento oficial sugere que os projetos
educacionais devem estar comprometidos com
atransformacaoindividual e coletiva e, paraque
os professores possam coloca-los em pratica,
devem identificar-se com o papel de agentes
transformadores que, tal como o filésofo de
Platdo, ttm a missao pedagdgico-politica de
voltaracavernae libertaros homens quealiestao
acorrentados, motivando-os a percorrerocaminho
em dire¢do a luz, simbolo do conhecimento. E
esse modelo que norteia as praticas escolares e
orienta o trabalho docente no que se refere ao
desenvolvimento daautonomiamoral dos alunos:
ensinaraos alunos uma ética universal, superior
e “correta” que possibilitara que cada individuo
assuma sua responsabilidade autébnoma e
universal.

Por entendermos que ética € polissémica,
acreditamos que é perfeitamente plausivel que
ocorram discussoes nas escolas sobre “qual a
ética correta”. Isto por meio de um debate que
substituaoudeixe de lado a afirmagao de alguma
filosofia, de alguma dogmatica. O ético € sempre
objeto de discussoées, nao existindo meios de
susta-las a ndo ser por dois caminhos: acordos
relativamente estaveis e porimposicao, cadaum

De acordo com o texto do documento, a cidadania ativa “tem como ponto de partida a compreensao do cidadao como portador

de direitos e deveres, mas que também o vé como criador de direitos participando na gestdo publica” (PARAMETROS...,

1997b. p.21).

) Imbert (2001, p.98-99) cita trecho de conferéncia proferida por Theodor Adorno em 1967, Eduquer aprés Auschwitz, na
qual afirma que a escola na realidade presente, é a unica instituicdo capaz de desbabarizar a humanidade, com a condigao
de que esteja consciente de tal tarefa. “Por barbarie, entendo [...] os preconceitos insensatos, a repressao, o genocidio
e a tortura. [...] As coisas sendo o que elas sao atualmente, cabera, portanto, a escola lutar contra tal situagao”.
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deles apresentando uma certa maneira de
representar a vida social. No primeiro caso, a
sociedade funciona como um pic nic (tradugéo
para homondia,consenso, nos quadros dafilosofia
de Aristoteles e proposta por Cassin (1994); no
segundo, temos a sociedade como umcorpo que
tem seu funcionamento caracterizado pela
harmonia das partes, logo o ético é a expressao
de seus mecanismos de equilibracéo.

As discussdes coletivas de temas
cotidianos permitem a estruturagéo de juizos
éticos, umavez que consideramos que a no¢ao
de ética é construida e implica decisées
alternativas. Acreditamos que, por meio da
vivéncia de situagcdes-problemas (nas quais 0s
diversos membros dacomunidade escolardeverao
seros atores); da analise dos conflitos e de suas
conseqUliéncias; dasnegociacdes entre as partes
envolvidas; dos acordos estabelecidos entre
pessoas; das argumentacoes; dos pareceres;
da tomada de decisdo; e da avaliagdo dos
resultados alcancados, a ética sera praticada,
pois s6 ha sentido falar em ética nas escolas se
elafor praticada. Caso contrario, o tema ética se
tornara apenas mais uma disciplina de um
curriculo sobrecarregado, perdendo suafung¢éo
de viabilizarum dialogo entre os diferentes atores
escolares, o qual se relacionaria ao tratamento
de valores que sereferemaaspectos da vidana
escola e na vida em sociedade.
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