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RESUMO

Uma vez que a educacgao & um tipo de trabalho, presta-se a constituicdo do homem, e volta-se para
a garantia da apropriagdo dos conhecimentos que contribuam para a humanizagdo do individuo.
A pedagogia histérico-critica, fundamentada no materialismo historico-dialético, tem como
compromisso a transformagéo da sociedade e organiza sua proposta metodolégica em torno de
cinco momentos interdependentes que partem da pratica social do sujeito e a transformam pela
acéo pedagogica, dando ao individuo uma nova perspectiva de atuacao na sociedade. Este trabalho
foi desenvolvido numa turma de 12. Série do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual
da cidade de Bauru (SP), com vinte e seis alunos de sete a nove anos de idade, objetivando que
os alunos compreendessem preconceitos e desigualdades dentro de uma visdo socio-historica,
na qual o homem ¢ ator e autor da realidade em que vive. Com base nos resultados obtidos, pode-
se afirmar que houve assimilagdo do conhecimento e avango no que se refere a conceituagao de
etnia e no reconhecimento das implicagbes socio-historicas nas desigualdades construidas e
reafirmadas como naturais.
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ABSTRACT

Since education is a type of work, it serves to mankind constitution, that is, it is devoted to guarantee
the knowledge appropriation that contributes to individual humanization. The historical-critical
pedagogy, based on the historical-dialectic materialism, has the compromise to transform society,

and organizes its methodological proposal into five interdependent moments that start from social
individual practice and transform it by a pedagogical action, giving individuals a new acting
perspective in society. This project has been developed in afirst grade class of a State school of Bauru
city, SP, with twenty six students ages ranging from seven to nine years old, with the objective that

they understand prejudice and inequalities within the social-historical view, where man is the main
actor of his own reality. Based on the results obtained, one may affirm that knowledge was assimilated,
and a new step toward the concept of ethnics, and toward the recognition of the social-historical
implications of the pre-established and re-affirmed-as-natural inequalities, was achieved.

Keywords: Historical-Dialectic Materialism; Historical-Critical Pedagogy; Prejudice; Social Inequality.

INTRODUGAO

Diferentemente das outras espécies, que
se adaptam as condi¢gbes da natureza, ohomem
a transforma para coloca-la a servigo de suas
necessidades. Segundo Engels (1986, p. 33),

Os animais s6 podem utilizar a natureza
e modifica-la apenas porque nela estéo
presentes. Ja o homem modifica a natureza
e a obriga a servi-lo, ou melhor: domina-
a. Analisando mais profundamente, nédo
ha duvida de que a diferenga fundamental
entre os homens e os outros animais esta
na forca do trabalho (grifos do autor).

O trabalho, portanto, é a atividade vital
humana pela qual o homem produz e reproduz
suaexisténcia. E omeio pelo qual se desenvolvem
as propriedades verdadeiramente humanas. No
entanto,

As aquisicdbes do desenvolvimento
histérico das aptidées humanas néo sao
simplesmente dadas aos homens nos
fendbmenos objetivos da cultura material e
espiritual que os encarnam, mas sao ai
apenas postas. Para se apropriar destes

resultados, para fazer deles as suas
aptidées, “os 6rgédos da sua indivi-
dualidade”, a crianga, o ser humano, deve
entrar em relagdo com os fendbmenos do
mundo circundante através de outros
homens, isto é, num processo de
comunicagdo com eles. Assim, a crianga
aprende a atividade adequada. Pela sua
funcdo este processo é, portanto, um
processo de educacgédo (LEONTIEV, 1978,
p. 273, grifos do autor).

A educacgao encontra-se na categoria de
trabalho ndo-material, que ndo produzresultados
fisicos, masidéias, valores, conceitos, simbolos,
etc. Uma vez que a educacdo € um tipo de
trabalho, se presta a constituicdo dohomem, ou
seja, esta voltada a garantir a apropriagao dos
conhecimentos que contribuam nahumanizagao
doindividuo (SAVIANI, 2003).

Assim, o objeto da educacgao diz respeito,
de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo (SAVIANI, 2003, p. 13).
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A pedagogia histérico-critica, buscando
superar por incorporagao as escolas tradicional
€ nova, articula-se em torno de “uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja atransformagéo dasociedade
e nao sua manutencio, a sua perpetuacao”
(SAVIANI, 2003, p. 93).

Nesse sentido, a identificagdo dos
elementos culturais fundamentais ao desen-
volvimento humano refere-se a garantia de
transmissao-assimilagdo dos conhecimentos
classicos. “A escola existe, pois, para propiciar
aaquisi¢cao dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saberelaborado (ciéncia), bem como
0 proéprio acesso aos rudimentos desse saber”
(SAVIANI, 2003, p. 15).

Em relacdo as formas adequadas de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, “trata-
se da organizacdo dos meios (conteudos,
espaco, tempo e procedimentos) através dos
quais, progressivamente, cadaindividuo singular
realize, na forma de segunda natureza, a
humanidade produzida historicamente” (SAVIANI,
2003, p. 14). A organizagido desses meios &
proposta pela pedagogia histérico-criticaemtorno
de cincomomentos interdependentes que partem
da pratica social do sujeito e atransformam pela
acao pedagogica, dando aoindividuoumanova
perspectiva de atuacdo na sociedade. A seguir,
sdo apresentados esses passos metodologicos
esuasrespectivas funcdes no processo educativo.

1) Pratica social: enquanto ponto de
partida, € comum ao professor e aos alunos,
diferenciando-se pelo nivel de compreensao que
cada um tem da pratica social. O professor tem
uma “sintese precaria’” de conhecimento e
experiéncia, pois ele detém certa articulagéo do
contelido com a pratica social, a qual ndo pode
ser considerada conclusiva e suficiente, umavez
que ele ndo conhece o nivel de compreensao dos
alunos. Estes, por sua vez, encontram-se num
nivel sincrético, ou seja, baseiam suas
concepgdes no senso comum, na pratica social
posta por seu grupo social, sem articulagao da
experiéncia pedagogica (SAVIANI, 2001).

2) Problematizagao: nesse momento, a
realidade e o conteudo sdo questionados. “Trata-
se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario
dominar” (SAVIANI, 2001, p. 71). Essa
necessidade deve mobilizar o aluno para a
aprendizagem, criar a necessidade de
compreender o conteudo e suas articulagées na
pratica social para aplicagdo desse conhecimento
(GASPARIN, 2002).

3) Instrumentalizagdo: esse passo
relaciona-se diretamente as agbes pedagogicas.
Saoasferramentastedricas e praticas oferecidas
pelo professor, necessarias ao individuo para
atuar diante dos problemas levantados na pratica
social. “Alnstrumentalizacéo é o caminho através
do qual o conteudo sistematizado € posto a
disposicao dos alunos para que o assimileme o
recriem e, ao incorpora-lo, transformem-no em
instrumento de construcao pessoal e profissional”
(GASPARIN, 2002, p. 53).

4) Catarse: tendo adquirido os
instrumentos necessarios aanalisar e modificar
a pratica social, chega 0 momento de o aluno
expressar aquilo que apreendeu, ainda que de
forma proviséria. E “a expressao tedrica (da)
postura mental do aluno, que evidencia a
elaboragcdo da totalidade concreta em grau
intelectual mais elevado de compreensao”
(GASPARIN, 2002, p. 128).

5) Pratica social final: € o retorno ao
pontoinicial, porém, ha umamudangaqualitativa
em relagédo ao ponto de partida, resultante do
trabalho pedagdégico realizado. A citagdo de
Saviani (2001, p. 72-73) é esclarecedora:

a pratica social referida no ponto de partida
(primeiro passo) e no ponto de chegada
(quinto passo) é e ndo é a mesma. E a
mesma, uma vez que € ela propria que
constitui ao mesmo tempo o suporte e 0
contexto, o pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica
pedagdégica. E ndo e a mesma, se
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considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediagdo da acéao
pedagdgica; e que ja que somos, enquanto
agentes sociais, elementos objetiva-
mente constitutivos da pratica social, é
licito concluir que a propria pratica se
alterou qualitativamente. E preciso, no
entanto, ressalvar que a alteragéo objetiva
da pratica s6 pode se dar a partir da nossa
condicado de agentes sociais ativos, reais.
A educacao, portanto, néo transforma de
modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto &, agindo sobre os
sujeitos da pratica.

Preconceito e Desigualdade

O preconceito racial é resultado de uma
construgcdo social baseada no poder e na
dominagao. Através dele, a pobreza e a miséria
dos negros é naturalizada, atribuindo a “ra¢a” o
fracasso dessa populacédo (DEUS, 2000).

A “raca” ndo é uma condigcdo bioldgica
como a etnia, mas uma condigdo social,
psicossocial e cultural, criada, reiterada e
desenvolvida na trama das relagdes
sociais, envolvendo jogos de forgas
sociais e progressos de dominacgédo e
apropriagdo. Racionalizar uns e outros,
pela classificagcdo e hierarquizacéao,
revela-se inclusive uma técnica politica,
garantindo a articulacéo sistémica em que
se fundam as estruturas de poder.
Racializar ou estigmatizar o “outro” e os
“outros” é também politizar as relacdes
cotidianas, recorrentes, em locais de
trabalho, estudo e entretenimento;
bloqueando relagdes, possibilidades de
participagcédo, inibindo aspiragdes,
mutilando praxis humana, acentuando a
alienacédo de uns e outros, individuos e
coletividades. Sob todos os aspectos, a
“raca” & sempre “racializagao”, trama de
relagdes no contraponto e nas tensbes
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“identidade”, “alteridade”, “diversidade”,
compreendendo integragdo e fragmen-
tacéo, hierarquizacao e alienacéo (IANNI,
2004, p. 23).

No Brasil, vive-se uma realidade onde o
racismo é mascarado “pelaintencéo de nao ferir
a norma da igualdade e de ndo ameacar o
autoconceito de pessoa igualitaria dos atores
sociais” (LIMA e VALA, 2004, p. 408). E o
chamado racismo cordial, cujas expressdes
“mais veladas e hipdcritas, sao tao ou mais
danosas e nefastas do que as expressdes mais
abertas e flagrantes, uma vez que, por serem
mais dificeis de ser identificadas, sdo também
mais dificeis de ser combatidas” (LIMA e VALA,
2004, p. 408).

Da mesma forma que o preconceito, a
desigualdade é social e o racismo cordial contribui
para que seja cada vez mais arraigada, pois
buscaigualar as diferencas culturais e bioldgicas
as diferencas produzidas pela exploragéo do
homem pelo homem.

A unidade da espécie humana parece ser
praticamente inexistente ndo em virtude das
diferengas de cor da pele, da forma dos
olhos ou de quaisquer outros tragos
exteriores, mas sim das enormes diferencas
nas condi¢gdes e modo de vida, da riqueza da
atividade material e mental, do nivel de
desenvolvimento das formas e aptiddes
intelectuais (LEONTIEV, 1978, p. 274).

A divisédo social do trabalho coloca os
homens em lados opostos: aqueles que detém
0s meios de producao e aqueles que vendem
sua forga de trabalho, tornando-o impessoal e
alienado. A concentragao de riquezas faz com
que aclasse trabalhadora desenvolva o minimo
de suas necessidades culturais, ou seja, apenas
aquilo que Ihe é imprescindivel pararealizar as
fungdes para as quais foi designada.

Dessaforma, a culturados dominantes é
exaltada, enquanto ados dominados é abafada,
porque as relagdes nao estdo estabelecidas
“nos principios da igualdade de direitos, da
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cooperacgao e daentreajuda, masnoprincipioda
dominacao do forte sobre o fraco” (LEONTIEV,
1978, p. 280).

Metodologia

Este trabalhofoidesenvolvido numaturma
de 12. Série do Ensino Fundamental de uma
escolapublicaestadual da cidade de Bauru (SP),
com vinte e seis alunos de sete a nove anos de
idade, que foram autorizados por seus pais e/ou
responsaveis, através de um termo de
consentimento livre e esclarecido, aterem seus
trabalhos e imagens exibidas para fins
académicos. A atividade teve duragédo de 25
horas, divididas em 4 semanas.

Os recursos utilizados foram livros
didaticos, paradidaticos e histériaem quadrinhos
(HQ), dedoches (fantoches de dedos), lapis de
cor, papel sulfite, revistas pararecorte, tesouras,
video sobre o trabalho infantil (programa “Globo
Reporter”, exibido pela TV Globode Televisdoem
datadesconhecida).

Com base no plano de ensino das 1.
Séries, estabeleceram-se como objetivos deste
trabalho dois topicos mencionados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em
seu volume de Pluralidade Cultural®:

repudiar toda discriminagdo baseada em
diferengcas de raca/etnia, classe social,
crencgareligiosa, sexo e outras caracteristicas
individuais ou sociais; compreender a
desigualdade social como um problema de
todos e como uma realidade passivel de
mudancas (BRASIL, 1997, p. 43).

A seguir sao apresentadas as etapas do
trabalho e os resultados obtidos utilizando a
proposta da pedagogia historico-critica.

1) Préatica social inicial:

a) Foisolicitado aos alunos que fizessem
seus auto-retratos;

b) Foi solicitado aos alunos que dese-
nhassemdiferentes etnias: negros (1), indigenas
(2), brancos (3) e orientais (4).

2) Problematizagao:

Com base nos desenhos realizados na
etapa anterior, discutiu-se com os alunos como
se percebem fisicamente e quais os pré-conceitos
que tém sobre as etnias. Foram colocadas
algumas questdes norteadoras paraadiscussao
que se iniciou visando a reflexdo dos alunos
sobre o0 tema abordado: somos todos iguais? O
que nos torna diferentes? Temos todos os
mesmos direitos e deveres? Todos tém seus
direitos respeitados?

3) Instrumentalizagao:

Todas as etapas do trabalho sao
interdependentes, mas a instrumentalizagéo e a
catarse estdodiretamenteligadas,umavezquea
primeira oferece as ferramentas necessarias a
apropriagao do conhecimento e a segunda avalia
essa assimilagdo. Sendo assim, apresentam-se
as agdes da instrumentalizagédo em paralelo as
acoesdaetapadacatarse (quadro 1), que seguira
adiante interligando-se com a pratica social final.

3 . ~ . L. s C e . ~ .
As divergéncias tedricas entre o materialismo histérico (que fundamenta este artigo) e os PCNs s&o conhecidas. No entanto,
este & o documento oficial que esta colocado nas escolas como norteador das praticas pedagdgicas e foi acatado levando

em conta suas especificidades, limites e contribuicdes.
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Quadro 1.
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Recurso

Instrumentalizagao Catarse

“Tudo bem ser diferente™

“Os trés astronautas™

Leitura e discussao
das histoérias

Elaboragcdo de uma lista de palavras
das diferengas apontadas na historia

Registros: desenho e mensagem
coletiva

“Fazendo coisas diferentes™
“Pequenos trabalhadores™
Depoimentos indigenas"®

dos textos

Leitura e discussao

Registro do video assistido através de
desenhos e elaboragao de texto coletivo,
levando em conta o repertério construido
com apoio dos textos

Video sobre trabalho infantil do
programa “Globo Repoérter”

Exibigéo do video e
discussdo do tema

“O que fazer com tantas
tabuas?”® da HQ

Leitura e discussao

Escrita de uma lista de brinquedos
baseada na HQ

4)Catarse:

Além das atividades ja apresentadas no
quadro 1, também se coletaram em revistas e
jornais,imagens de pessoas de diferentesragas.
Emseguida, essasimagens foramrecortadas e
coladas formando painéisinspirados naobrade
Alfredo Volpi'® (Raffa, 2006).

5) Pratica social superior:

a) Utilizando os conhecimentos adquiridos,
foi solicitado aos alunos que elaborassem
coletivamente uma histériaem quadrinhos sobre
respeito e solidariedade utilizando os personagens
da“TurmadaMobnica” e dramatizassem a histéria
elaborada utilizando dedoches;

PARR, 2002.
ECO, 2002.

APOLINARIO, 2005, p. 81, sobre trabalho infantil.
MONTELLATO, 2000, p. 82-83.
*MAURICIODE SOUSAPRODUGCOES, 2005.

4
5
6
7
8

b) Registro da histéria em forma de
quadrinhos (sequiéncia de seis quadros);

c) Adequacéo e transposigao da histéria
elaborada para ambiente informatizado utilizando
o software “Quadrinhos Turma da Ménica™"".

Resultados

1) Pratica social inicial:

a) Os auto-retratosindicaram que amaioria
dos alunos se retrata segundo padrdes
socialmente aceitos (cabeloslisos, olhos claros,
pele branca, etc) e ndo como realmente sao
(figura1);

FURLAN, SCARLATO e CARVALHO, 2005, p. 32-33, sobre diversidade cultural e social.

10 . . N .o .
; O conteudo de artes foi trabalhado paralelamente as atividades aqui apresentadas.
Disponivel em www.monica.com.br, acessar o link “downloads”.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 55-68, novembro 2007



RESPEITAR AS DIFERENCAS OU PERPETUAR AS DESIGUALDADES:... 61

Figura 1

b) Em relagéo ao desenho de diferentes
etnias, de forma geral os alunos as representam
sem caracteristicas identificadoras significativas
(figura2).
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Figura 2

2) Problematizagao:

A discussao sobre os auto-retratos levou
aconclusao de que os alunos ndo possuem, em
sua maioria, umaimagem positiva de si, o que é
esperadodiante de umasociedade que valoriza
determinados modelos e deprecia comoinferiores
aqueles que ndo correspondem a esses padroes.

As ilustragbes das etnias indicaram que os
alunos tém poucas informacdes sobre o que
caracteriza cada uma.

Apartirdessa primeiraanalise, as questdes
norteadoras da problematizagao foram colocadas
para verificar como analisam diferencgas e
igualdades. Verificou-se que, em um primeiro
momento, os alunos afirmam categoricamente
serem todos iguais. No entanto, conforme ja
apontado, essa atitude corresponde a uma
preocupagdo em nao ofender ou discriminar
abertamente o outro, velando aquilo que esta
construido como preconceito nos individuos. Com
base na afirmacgéo de que todos sao iguais, €
colocado o seguinte questionamento:

Professora: — Se somos iguais, porque
alguns s&o meninos e outras sdo meninas?

Os alunos refletem um pouco sobre a
questdo e umaluno entao se manifestainiciando
adiscussao reproduzida aquiem algunstrechos:

Aluno'?; — Somos iguais porque somos
criangas, mas 0os meninos séo diferentes das
meninas.

Professora: — Mas todos os meninos sédo
iguais?

Aluno: —Né&o. Alguns s&o maiores, outros
sdo menores...

Aluno: — Alguns tém cabelo loiro e outros
tém cabelo preto...

Aluno: — Mas as meninas também. Tem
menina de cabelo curto, de cabelo comprido...
Mas todos nés somos criangas.

Professora: — E eu? Sou igual ou diferente
devocés?

Aluno: — E igual.
Aluno: — N&o! E diferente.
Professora: — Por que sou diferente?

Aluno: — Porque vocé é professora e a
gente é aluno.

12 ~ . .
Os alunos se revezavam nas respostas, ndo sendo aqui indicada a fala de cada um.
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Aluno: — No! E porque vocé é adulto e a
gente é crianga.

Professora: — Mas entdo eu sou igual a
outra professora, que também é adulta?

Aluno: — E.
Aluno: — Néo é.

Professora: — Sera que eu sou igual ou
sera que eu sou diferente de vocés e das outras
pessoas?

Aluno: — Professora, vocé é igual porque
é ser humano, como todo mundo.

Professora: — Entdo todas as pessoas
sdoiguais?

Alunos: sim!

Professora: — Todas tém os mesmos
direitos e deveres?'’

Alunos: sim!

Professora: — Mas todas as pessoas,
aproveitam dos direitos que tém?

Alunos: sim!

Professora: — Todas as criangas
freqiientam a escola?'

Alunos: sim!
Alunos: ndo!

Professora: — Ndo? Por qué? Vamos
imaginar uma crianga que néo vai a escola. Por
que sera que ela ndo vai?

Aluno: — Porque tem crianga que néo
gosta de estudar.

Aluno: — Tem crian¢a que hdo tem escola
perto.

Aluno: — Porque algumas criangas o pai
néodeixair.

Essadiscussaoindicouque os alunos, de
forma geral, estao distantes das questdes sociais
que implicam o respeito a um direito social.
Depois de negar os argumentos apresentados,
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dizendo que acriangade nossa suposigéo e seu
pai acham importante estudar e existe uma
escolapréximaacasadacrianga, duas criangas
apontaram fatores relacionados a sociedade e
nao ao sujeito, comovinhafazendotodaaturma,
numa perspectivade culpabilizagdo dosindividuos
porsuas caréncias, deficiéncias e desigualdades.

Professora: —Mas a crianca que ndovaia
escola, faz o qué?

Aluno: — Tem crianga que pede esmola.
Aluno: — Tem crianga que trabalha.
Professora: — Porqué?

Aluno: — Porque precisa ajudar em casa.

Aluno: — Porque ela precisa comer.

3) Instrumentalizagao:

Na instrumentalizacdo os alunos
participaram ativamente com questionamentos e
reflexdes sobre os topicos apresentados. Os
materiais utilizados permitiram explorar o
repertério de leitura e escrita através do uso de
diferentes portadores de textos. Os resultados
dainstrumentalizacdo sdo descritos na catarse.

4) Catarse:
segundo Gasparin (2002, p. 130),

na catarse o educando é capaz de situar
e entender as questdes sociais postas no
inicio e trabalhadas nas demais fases,
ressituando o conteddo em uma nova
totalidade social e dando a aprendizagem
um novo sentido. Percebe, entao, que nao
aprendeu apenas um conteudo, mas algo
que tem significado e utilidade para a sua
vida, algo que lIhe exige o compromisso de
atuar na transformacédo social.

Os resultados indicam que os alunos se
apropriaram do conteudo, sendo capazes de

13 .. . ~ . o .
" Os alunos ja passaram por uma discussao anterior sobre direitos e deveres.
Aqui se inicia uma etapa de levantamento de questdes que ja implicam instrumentalizacéo.
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reconhecer diferencas e aimportanciade respeita-
las, a0 mesmo tempo em que compreenderam
que as desigualdades ndo sao naturais e sim
produto social, que se utiliza das diferencas
étnicas, inclusive, para enraizar preconceitos,
estabelecendo relagbes entre etnia e

Quadro 2.

desenvolvimento cultural e econdémico dos
individuos e sociedades.

No quadro 2, sdo apresentados os
recursos utilizados, as agdes empreendidas na
catarse eaavaliagdo que sefezde cadamomento.

Recurso Catarse

Avaliagao

Listade palavras
dasdiferengas

“Tudo bem ser diferente”'®

Categorizacao das diferengas apresentadas, exigindo
acao mental de sintese sobre o conteudo (figura 3)

Os alunos retrataram a possibilidade de individuos
diferentes em sua aparéncia conviverememharmonia
(figura 4). A mensagem definida pela classe foi:
“Mesmo diferentes podemos ter sentimentos iguais”.

Registros:
“Os trés astronautas”’® desenhoe
mensagem
coletiva
“Fazendo coisas diferentes”;
“Pequenos trabalhadores™®; | Registros:
“Depoimentos indigenas™® desenhose

. . ) texto coletivo
Video (trabalho infantil)

Os desenhos destacaram a infelicidade, o cansago
e as mutilagbes sofridas durante o trabalho das
criangas (figura 5) e o texto coletivo evidenciou a
compreensado do tema pela associacdo entre a
exploragao do trabalho e aremuneracéo (figura 6).

“O que fazer com tantas | Escrita de Compreenséo da historia e interpretagéo de sua
tédbuas?”?° uma lista de moral; organizagcdo da lista na sequéncia de
brinquedos aparecimento na HQ; escrita em si (figura 8).

Revistas e jornais para | ldentificagcdo Os participantes recortaram figuras das etnias
pesquisa das etnias solicitadas identificando-as corretamente (figura 9).

|— l‘fAJ: IJLI}‘\":] v E ‘1i: J!'.I TER - SENTINE Nler ‘

DIVERSIDADE & TCODES oo,

=
WSTORIATUDS BEM-SER - DIFE o g z
RENE
'lr'.‘- !
— DIFERENSAS-aug -VIMOS_ A

HIS-TORA = 1

TAPARENCIA =

a{JeCLSSIDA DES

| 3-COSTUMeS
HRASAS
S-0RIGENS
. ' Figura 4
Figura 3 |
12 PARR, 2002.
ECO, 2002.

v FURLAN, SCARLATO e CARVALHO, 2005, p. 32-33, sobre diversidade cultural e social.

E APOLINARIO, 2005, p. 81, sobre trabalho infantil.
- MONTELLATO, 2000, p. 82-83.
MAURICIO DE SOUSAPRODUGOES, 2005.
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Cabe aindaressaltar, que, ao procurarem
as imagens para elaboragéo dos painéis, os
alunos notaram o pouco aparecimento de
indigenas e que os negros que encontraram s&o,
em suamaioria, artistas ou jogadores de futebol.

5) Pratica social superior:

a) Dramatizagéo da histéria elaborada
utilizando dedoches e elaboracédo de HQ: essas
atividades foramrealizadas concomitantemente,

Tambémdestacaram que, afora essas situagoes,
a posicao do negro é de inferioridade perante o
branco (figura 10). Essas observagdes indicam
que os alunos se apropriaram, dentrodo conceito
de desigualdade, do que Ihes foi oferecido.

Negro ao

fundo

Figura 10

auxiliando-se mutuamente na organizagéo dos
personagens, da sequiéncia da historia e dos
destaques feitos dentro do tema do trabalho
(figura11).

Figura 11
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AelaboragaodaHQ com personagensda
“Turma da Mbnica” permitiu que os alunos
colocassem em pauta topicos que permearam
todo o projeto, agora de forma superior. O trecho
dodialogo estabelecido entre professora e alunos
para definir a histéria descreve esse avango:

Professora: — Nesta histéria teremos que
falar sobre as diferencgas e as desigualdades,
que é o tema do nosso trabalho. Como comecga
nossa histéria?

Aluno: — A Mébnica brincando.

Aluno:—No segundo vaio Cascao xingando
aMobnica.

Aluno: — Dai no trés, (terceiro quadrinho)
coloca o Cebolinha chegando e em vez de xingar
a Mbnica, ele defende ela.

Aluno: — Fala assim: Cascéo, ndo brigue
com a Ménica.

Aluno: — O Cascéao fica com vergonha.

Professora: —Bom, agoratem que colocar
um fim na histéria.

Aluno:— O Cascéo, a Mbnicae o Cebolinha
Jjuntos, brincando.

A.C.G. MARSIGLIA & C. S. OLIVEIRA

Aluno: — Dai escreve assim: temos que
ser amigos de todos.

Professora: —Mas amigos eles s&o. Vivem
brigando, mas vivem juntos....

Aluno: — Temos que ser amigos mesmo
sendo diferentes, mas so por fora...

Aluno: — Mas a gente néo é diferente sé
por fora. Tem gente que ndo tem as mesmas
coisas que a gente.

Aluno: — E. Tem crianga que néo vai pra
escola...

Aluno: — Mas néo da pra colocar tudo
isso...

Aluno:—Entao coloca: temos que respeitar
nossas diferencas.

Comaconcordanciadasala, a historia foi
assim finalizada.

b) Registro da HQ elaborada: os alunos
apresentaram capacidade de sintese e
conhecimento da linguagem quadrinizada?,
preocupando-se com a expressao facial dos
personagens, inclusive (figura 12).

EiTAd]

ETEMos o <
nggs-ﬁs Df#‘i—%ﬁ/\/@ As

Figura 12

* Como ndo & objetivo deste artigo analisar o didlogo e a utilizagdo da linguagem de quadrinhos, séo apresentados apenas

os trechos referentes a tematica central deste trabalho.

A utilizacdo de HQs no processo de ensino aprendizagem néo é objeto central deste trabalho, mas este recurso tem sido
utilizado em articulagdo ao ensino informatizado e devidamente fundamentado por diversos autores que vém discutindo a
importancia dessas ferramentas na educagao. Cf. PIZARRO (2005), FOGACA (2003), OKADA (2005), SANTOS (2003), entre

outros.
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c) transposi¢ao da HQ para ambiente informatizado utilizando o software “Quadrinhos Turma da
Méonica”: essaacao exigiu novareelaboragéo mental por parte dos alunos, no sentido de adequar a histéria
aos cenarios e personagens disponiveis ao enredo anteriormente estabelecido, sem perder de vista a
mensagem que deveria ser passada (figuras 13 e 14).

[ VOUCHAMAR
O CEBOLINH.

Figura 13

Discussao

Com base nos resultados apresentados
pelos dialogos e registros escritos dos trabalhos
dos alunos, pode-se afirmar que houve
assimilagao do conhecimento e avango no que
se refere a conceituagao de etnia e no
reconhecimento dasimplicagdes socio-historicas
nas desigualdades construidas e reafirmadas
como naturais. A mudanca de atitude nao esta
relacionada a um fazer material. Como explica
Gasparin (2002, p. 144),

Desenvolver agbes reais e efetivas néao
significa somente realizar atividades que
envolvam um fazer predominantemente
material, como plantar uma arvore, fechar
uma torneira, assistir a um filme etc. Uma
agao concreta, a partir do momento em que
o educando atingiu o nivel do concreto
pensado, é também todo o processo mental
que possibilita analise e compreensdo mais
amplas e criticas da realidade, determinando
uma nova maneira de pensar, de entender e
julgar os fatos, as idéias. E uma nova agao
mental.

Perceber a realidade como passivel de
mudanca, entender que sdo os homens que a

CASCAO NAO
BLIGUE COM A

2 ‘@ = TEMOS QUE:
RESPEITARFNOSSAS

Figura 14

fazem erefazem é um grande passo paraalunos
que estaoiniciando sua escolarizagao e podem
vir a refletir sobre suas praticas e construi-las
desde ja de formadiferenciada.
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