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RESUMO

O objetivo deste artigo consiste na apresentagédo de algumas reflexdes sobre o papel da educagao
escolar naformacgao humana. Para tanto, propde uma discussao ndo apenas acerca da compreensao
de categorias da pedagogia histérico-critica, expresséo tedrica do marxismo no campo da
educacao, como também a respeito da formagéo por competéncias, ideario presente nos diversos
segmentos da educagdo escolar em nosso pais. O desenvolvimento da argumentagéo estrutura-
se em torno da critica aos fundamentos politicos, econémicos e ideoldgicos preconizados pela
pedagogia das competéncias, que se revelam favoraveis a adaptagao dos individuos a légica do
capital; e na defesa da educagao escolar e do conhecimento cientifico como essenciais a formagao
humana em uma perspectiva emancipatéria do homem, tal como defendido pelos pressupostos
tedricos da pedagogia histérico-critica.
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ABSTRACT

This paper aims to present a discussion about the school education role in the human formation
process. Therefore, it proposes not only an analysis about the comprehension of the categories of
the historic-critical pedagogy -understood as the theoretical expression of Marxism on education —
but also, about the competence-based pedagogy, a model disseminated in the several levels of
school education in our country. The argumentation is structured first upon the critics on the political,
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economical and ideological fundamentals - proclaimed by the competence-based pedagogy - which
reveal themselves as suitable to the individuals adaptation to the logic of the modern capitalism
system; and upon the defense of school education and scientific knowledge transmission as an
essential process to the human development in an emancipating perspective, as praised by the
theoretical principles of the historic-critical pedagogy.
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Human Formation Process.

CONSIDERAGOESINICIAIS

O presente artigo consiste na
apresentacao de algumas reflexdes acerca do
papel daeducagao escolar naformacaohumana,
alicercadas nas contribuigbes da pedagogia
historico-critica, expressao tedrica do marxismo
no campo da educacgao.

As idéias aqui defendidas contrapdem-se
asveiculadas pelas pedagogias contemporaneas,
especialmente aformacao por competéncias, que
temlugarnas politicas propostas para os diversos
segmentos da educacgao escolar em nosso pais.
Nosso questionamento a essa pedagogia refere-
se a primazia da pratica cotidiana imediata e a
secundarizagdo dos conteuidos tedrico-cientificos
nos processos de formagao dos individuos.

Buscaremos evidenciar que o0s
pressupostos da pedagogia das competéncias
colocam a educacao escolar a servico da
adaptagao alégicado capital. Em contraposigéao
a essa perspectiva, apresentaremos os
pressupostos da pedagogia histérico-critica,
expresséao tedrica do marxismo no campo da
educacgao, cuja concepgao de educagao escolar
e formagédo humana mostram-se efetivamente
comprometidas com a emancipac¢ao humana.

A formacao por competéncias e as de-mandas
da reestruturagao produtiva

Emlinhas gerais, anog¢édo de competéncia
refere-se a capacidades desenvolvidas noe pelo

sujeito por meio de sua agao sobre arealidade,
quando busca responder aos desafios postos
pela pratica social. Tais desafios, definidos como
complexos, imprevisiveis e singulares, nao
permitiriam a antecipagao dos conhecimentos
necessarios para seu enfrentamento, de onde
decorre a defesa pelo mapeamento das
competéncias exigidas pela pratica social
(PERRENOUD, 1999; 2005).

Talcomo observado por Martins (2004, p.
69), a vinculagdo entre a construgdo de
conhecimentos e a realidade social € um dado
relevante paraaformacgao dosindividuos, afirmado
inclusive pelo conceito de praxis na teoria
marxiana. E necessario, entretanto, ressaltar-se
que nessaconcepgao “oindividuo é sujeitodessa
realidade e a natureza desta vinculacao é a
efetivacao do ‘dever-ser’ pelo exercicio de sua
capacidade transformadora”.

No casodapedagogia das competéncias,
essavinculagao é de outra natureza. O conceito
de competéncia e sua emergéncia no campo
educacional tém relacédo direta com os para-
digmas de referéncia recomendados por
organismos multilaterais regionais e
internacionais® para a reforma da educacao
brasileira, iniciada na década de 1990, que
procuram responder as demandas da reestru-
turagdo produtiva para a formagdo de um
determinado perfil de trabalhador (MAZZEU,
2007).

A producao flexivel, caracteristica da
organizagao do trabalho mediante a
reestruturagdo produtiva desencadeada em

? Dentre os quais podemos destacar: Banco Mundial, UNESCO (Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacao, Ciéncia
e Cultura), UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia), CEPAL (Comissao Econémica paraa América Latina e Caribe),
PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento) e outros.
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meados dadécadade 1980, exige umaformagao
de carater mais geral, pautada pelaformacgéode
competéncias técnicas e atitudinais que
possibilitariam a atuagéo igualmente flexivel e
polivalente do trabalhador. Assim sendo, os
aspectos subjetivos ou socio-psicolégicos
passam a ser valorizados em sua qualificagéo,
elegendo o saber-fazer e o saber-ser como
principais conceitos de uma formagao voltada
para a empregabilidade, para a adaptagao dos
individuos ao mercado de trabalho e para a
formacao de atitudes receptivas as mudancas.

De acordo com Guedes (2005), a
valorizacao desses aspectos refere-se a
conhecimentos sobre otrabalho que se encontram
em uma dimensao tacita do saber, construido a
partir da experiéncia individual ou coletiva no
cotidiano da atividade produtiva. Esse
conhecimento nem sempre pode ser expresso
pelo individuo que o detém, o que dificulta sua
apropriacao e sistematizacao pelo capital. Como
sua existéncia é de grande importancia para a
resolucao dos problemas e imprevistos que
ocorrem na producéo, o capital passaa valorizar
tanto o saber-fazer quanto o saber-ser do
trabalhador, incorporando-o a producéo sob o
conceito de competéncia. Desse modo, “a
formacgao porcompeténcia é defendidano ambito
empresarial como uma necessidade técnica do
capital, cujo objetivo € desenvolver um novo
comportamento do trabalhador, de modo que
este corresponda as exigéncias técnicas da
producéo flexivel” (GUEDES, 2005, p. 48).

ParaRamos (2002), oredimensionamento
pelo qual passa o conceito de qualificagdoimplica
a definicdo de novos parametros de formagéo
geral e profissional, de acesso e manutengédo do
emprego, de classificacdo e de remuneragéo.
Tais implicagdes explicam o movimento de
reformulacéo dos sistemas de ensino em varios
paises domundo que, associado aos processos
de mundializagdo da economia e a crise do
emprego, colocam a necessidade de criagdo de
novos codigos, cuja funcéo é a de aproximar a
educacgaodastendéncias produtivas, dos avancos
tecnolégicos e daorganizagdodotrabalho. Dentre
esses codigos, destaca-se a nogédo de
competéncia.

Oreflexodavalorizagdo dessa perspectiva
de formacgao no processo educativo, segundo
Guedes (2005), da-se a partir da caracterizagéo
da “nova” funcao da educacao escolar voltada
paraaquestdodaempregabilidade. Assimsendo,
omodelodeformagao porcompeténcias apropria
e objetiva categorias preconizadas pela “nova
ordem” capitalista no ambito da producéo, tais
como flexibilidade, participagado, trabalho em
equipe, competitividade e qualidade total, tendo
como norte o determinismo tecnolégico, isto €, a
crenganoavango tecnoldgico e nas novas formas
de organizagdo do trabalho como fatores
determinantes para aorganizagao educacional.

O privilégio dessaorientagdo naformagao
humana na contemporaneidade justifica-se
mediante o seu aclamado caratergeral, dindmico,
mutavel e flexivel. Tais caracteristicas decorrem
de sua amplitude conceitual que incide,
basicamente, na flexibilidade, disposi¢ao para
mudangas e tomada de decisdao, apontadas
como competéncias basicas para um sem
numero de atividades profissionais. Assim sendo,
a educacgdo escolar basica é erigida como
responsavel pelo desenvolvimento de habilidades
cognitivas e comportamentais implicadas na
construgcao de uma sociedade pautada por novos
processos de socializagdo, pela mudanca
constante nas relagdes sociais e de trabalho e
pelas novas exigéncias de qualificagao para o
novo perfil de trabalhador, bem como para o
exercicio da cidadania (RAMOS, 2002).

Desse modo, podemos afirmar que, da
forma como vem sendo compreendida pelos
empresarios e pelo poder publico, a educagao
escolarnao tem como principio o pleno dominio
dos conhecimentos cientificos e intelectuais sobre
os quais se fundamentam as novas técnicas
produtivas. Pretende-se, apenas, disponibilizar
aos trabalhadores aqueles conhecimentos de
ordem operacional, necessarios a atuagao
polivalente e flexivel no mercado de trabalho.

Conforme Saviani(1994), o conhecimento
e o saber foram convertidos, na sociedade
capitalista, em forga produtiva cuja apropriagédo
se da de modo privado e exclusivo pela classe
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dominante. E da esséncia dessa sociedade que
otrabalhadorndo detenha os meios de produgéo,
mas apenas a forga de trabalho.

Ai esta a contradicdo que se insere na
esséncia do capitalismo: o trabalhador
néo pode ter meio de produgao, nao pode
deter o saber, mas sem o saber, ele ndo
pode produzir, porque para transformar a
matéria precisa dominar algum tipo de
saber. [...] mas em “doses homeopaticas”,
apenas aquele minimo para operar a
producgéo. (SAVIANI, 1994, p. 161)

E nesse sentido que devemos
compreender por que, ao mesmo tempoemque
se defende a ampliacédo do acesso a educagao
escolar em nossos dias, se providencia seu
esvaziamento por meio do cerceamento da
formagcdo humana aquelas competéncias
requeridas pelo mundo do trabalho e pela
intensificacdo da exploragdo dotrabalhador. Tais
providéncias convertem a funcao especifica da
educagcdo em meio para a satisfacdo das
necessidades de adaptacao e enquadramento
dosindividuos ao capital (MARTINS, 2004).

Nesse contexto a pedagogia das
competéncias cumpre umafungaoideoldgicano
meio educacional. Segundo Perrenoud (1999),
as competéncias antecedem a selecédo e a
organizagao dos conhecimentos, dos valores e
das habilidades necessarios para sua construgao.
Tal posicionamento gera o acesso a conteudos
especificos para uma atuagdo igualmente
especifica e em conformidade com a realidade
social dos sujeitos, plenamente adaptados as
circunstancias que determinam a existéncia
material na sociedade capitalista. Afinal, como
afirmaoautor, odesenvolvimentode competéncias
naoimplica o desaparecimento dos “mecanismos
produtores da desigualdade”, mas pretende
apenas “atenua-los” (PERRENOUD, 2005, p.
T7).

Convém assinalar que o interesse dos
capitalistasfrente aotrabalho, aeducacéo escolar
basica e aqualificacao profissionalnadécadade
1990, ndo medindo esforgos, inclusive, para
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captar e adulterar os reclames da sociedade e
dos trabalhadores da educacao, configura-se
como um mecanismo de recomposicao
hegemédnica da classe dominante mediante o
ajuste neoliberal. No campo educativo, esse
ajuste revitaliza a teoria do “capital humano”,
colocando a educagao como um dos principais
determinantes da competitividade entre os paises
e como atrativo para investimentos empresariais
de capital internacional.

Apresentadas as razdes pelas quais ndo
compartilhamos com esse modelo de formagéo,
procederemos a apresentacao dacompreensao
da educacéo escolar na pedagogia historico-
critica e seu papel essencial no processo de
formagdo humana comprometido com a
emancipagao do homem.

A pedagogia histérico-criticae aeducacao
escolar com base marxista

Apedagogia histérico-criticacompreende
o ato educativo como um processo de
humanizagcdo dos individuos devendo ser,
portanto, ato consciente e intencional de produgao
e reproducdo da humanidade histérica e
coletivamente construida pelos homens,emcada
individuo singular. Isso porque, diferentemente
dos demais animais, 0 homem necessita produzir
continuamente sua prépria existéncia por meio
de suaatividade essencial: o trabalho (SAVIANI,
2003).

De acordo com Duarte (1993), o trabalho
€ a atividade por meio da qual o homem se
apropria da natureza e a transforma criando os
meios necessarios para a satisfagao de suas
necessidades basicas de existéncia. Namedida
em se apropria e transforma a natureza de modo
intencional, o homem nela objetiva-se, criando
uma realidade humana, o que Saviani (2003)
categoriza como o “mundo da cultura”.

E, portanto, por meio da prépria atividade
de producgao e reproducao de suaexisténcia, que
o0 homem humaniza a si mesmo numa relagao
dindmica entre apropriagéo e objetivagao que se
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efetiva na producgéao de instrumentos e objetos,
usos e costumes, significagdes, relagdes sociais,
conhecimentos, linguagem etc. Tais objetivacdes,
aosetornarem constituintes darealidade humana,
do“corpoinorganico™ do homem, passam aser,
também, objeto de apropriagdo pelo proprio
homem (DUARTE, 1993).

Cadaindividuo, para se objetivar enquanto
ser humano, enquanto ser genérico,
precisa se inserir na historia. Isso nao
pode ser compreendido como um ato de
justaposicdo externa, mas como uma
necessidade do préprio processo de
formacgéo do ser do individuo, ou seja, o
individuo, para se constituir enquanto um
ser singular, precisa se apropriar dos
resultados da historia e fazer desses
resultados “orgaos de sua
individualidade”. (DUARTE, 1993, p. 40)

Podemos afirmar, a partir dessas
consideragdes, que o processo de formagao do
individuo é,emesséncia, um processo educativo.
O fato de o género humano ser externo ao
homemimpde a necessidade daapropriacdoda
cultura humana para que o individuo possa
objetivar sua propria existéncia.

Defato, € por meio da prépriarelagdo com
a natureza, na criagcdo de uma realidade
essencialmente humana, que ohomem passaa
se educar. Inicialmente, o processo educativo
ocorriano proprio atode viver, isto €, oshomens
se educavam, e educavam as novas gera¢des no
proprio processo de apropriagdao da natureza,
produzindo e apropriando-se de forma coletiva
dasobjetivagdes humanasresultantes dotrabalho.

O processo educativo como forma
institucionalizada de formacao configura-se na
histéria humana como um fenémeno da
modernidade, resultante da necessidade de uma
formacgéo generalizada gerada pela organizagao

social capitalista, cujo modo de produgao baseia-
se na industria e na cidade.

Conforme Saviani (1991), com o advento
dasociedade moderna, houve deslocamento do
eixo produtivo do campo para a cidade e da
agricultura para a industria, transformando o
saberemmeiode produgao. Tais transformacoes
deslocaram o eixo do processo cultural, até
entdo pautado no saber espontaneo e
assistematico, para o saber cientifico, metédico
esistematico. Nesse contexto, as caracteristicas
dalinguagemescrita passaramaserincorporadas
a propria estrutura organizacional dessa nova
sociedade, assim como o saber cientifico,
convertido em poténcia material, isto €, em meio
deprodugéo.

A escola passa, entdo, a ser constituida
como instrumento principal para viabilizar o
acesso a cultura humana, produzida de forma
sistematica e intencional pelos homens,
transformando a educacdo em um processo
igualmente sisteméatico e intencional de formagéo
humana.

Assim sendo, a existéncia da escola,
como instituigao responsavel pela propagagao
do saber cientifico, reflete, em primeiro lugar, a
exigéncia da superagdo de um processo
educativoidentificado com o préprio processode
producéao da existéncia humana e realizado de
forma difusa e assistematica por um processo
educativo identificado com formas sistematicas
einstitucionais de formacgao. Ainstitucionalizagao
da educacao reflete, em segundo lugar, a
exigéncia do dominio tedrico e cientifico do
conteudo desse tipo especifico de atividade
humana, dada a complexidade atingida pelo
proprio desenvolvimento histérico do género
humano.

E nesse sentido que Duarte (2001b)afirma
que aplenareproducdo da humanidadeemcada

3 P A ~ ~ . . ~ ~ e fa
As caracteristicas do género humano nao séo dadas ao homem, isto é, ndo séo transmitidas pela heranga genética, mas
resultantes das atividades produzidas pelos homens durante seu processo histérico de desenvolvimento. Sao, portanto,
caracteristicas histéricas e sociais. As categorias de “corpo inorganico” em Duarte (1993) e de “segunda natureza” em Saviani
(2003) correspondem a essas caracteristicas externas ao corpo biofisico e que precisam ser produzidas e reproduzidas
como garantia de sobrevivéncia tanto do individuo, como do préprio género humano.
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individuo humanotornou-seinviavel nasociedade
contemporanea semamediagdode umaatividade
direta e intencionalmente voltada paraesse fim,
ou seja, sem a mediagao da educacgao escolar:

[...] até certo estagio do desenvolvimento
histérico os homens podiam formar-se
pelo simples convivio social. Apdés o
surgimento da sociedade capitalista, a
reproducdo da sociedade passa a exigir
que a educacdo escolar, enquanto
processo educativo direto e intencional,
passe a condicdo de forma socialmente
dominante de educagédo. (DUARTE, 2001,
p. 50)

Cabe aqui uma importante ressalva a
respeito do aspecto contraditério que recaisobre
essa forma de organizagao social: se, por um
lado, a sociedade capitalista impde a
necessidade de certo nivel de difusdo do saber,
devido ao constante desenvolvimento das forcas
produtivas e, por conseguinte, das objetivacdes
genéricas, poroutro, elaimpede que essa difusdo
se universalize, devido aos proprios interesses
de perpetuacao dessa organizagao social, que
se materializa na exploragao de uma classe por
outra.

Saviani (2001) refere-se a essa questao
como umadas contradi¢gdes advindas do proprio
carater contraditério da ideologia liberal,
compreendida comoideologiatipicadomodode
produgéo capitalistaque tem comomarcadistintiva
mascarar os objetivos reais por meio de objetivos
proclamados. Trata-se, naacepgao do autor, da
contradicdo entre o homem e a cultura que

[...] contrapbe a cultura socializada,
produzida coletivamente pelo conjunto dos
homens, a cultura individual, apropriada
privadamente pelos elementos colocados
em posicdo dominante na sociedade.
Nesse contexto, a par de um
desenvolvimento sem precedentes dos
meios de produgdo e difusdo cultural,
aprofunda-se o fosso entre a exigéncia de
generalizacdo da alta cultura e as
dificuldades crescentes que as relagoes
sociais burguesas opdem ao seu
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desenvolvimento cultural (SAVIANI, 2001,
p. 193).

Se o desenvolvimento das forgas
produtivas, impulsionado pelo modo de produgao
capitalista, tem proporcionado um
desenvolvimento sem precedentes das
objetivagbes humanas, assim como das
possibilidades de sua universalizagao, isso se
tem dado a custa da imensa maioria de seres
humanos que se encontram apartados da efetiva
apropriagdo das objetivagcbes genéricas
existentes. Em sintese, isso quer dizer que “as
relacdes de dominagéo ‘arrancam’ dos homens
‘suavida genérica” (DUARTE, 1993, p. 74).

A pedagogia histérico-critica vem-se
posicionando de forma radical frente as
concepgdes de educacgao preconizadas pela
ideologia liberal. Essa ultima apresenta como
“objetivo proclamado” a necessidade de
universalizagdo daescola publica, mas promove
seu esvaziamento por meio da critica ao
conhecimento elaborado, da sobrecarga da
escola com fungbes sociais que nao lhe séo
proprias, associada a um crescente descrédito
emrelacao a educacgao escolar; tudoissocoma
finalidade de garantirque os interesses da classe
dominante, evidentemente omitidos pelo
engendramento ideoldgico, possam prevalecer
sobre os interesses dos dominados.

O desvelamento dessas questbes pela
pedagogia histérico-critica revela sua
caracteristica fundamental, que consiste em se
colocarcomo aliada da classe dominada naluta
pela superagao da sociedade de classes. Tal
intencao se desdobra em dois movimentos: ode
critica aos interesses da classe dominante
presentes noideario pedagdgico contemporaneo
— apresentado como expressao legitima,
consensual e universal —; e o de defesa da
especificidade daeducacao escolar e da pratica
pedagdgica para a socializagdo dos elementos
culturais essenciais para a formagao dos
individuos humanos, levando-se em conta as
condigdes objetivas para o desenvolvimento do
trabalho educativo na sociedade de classes.

Cumpre assinalar que nao se trata de
atribuir a educagao escolar um papel redentor
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frente aos problemas ocasionados pelasrelacoes
sociais de dominagéo. A compreensao de sua
determinacgao histérica e social, bem como das
reais possibilidades de desenvolvimento da
atividade educativa nasociedade contemporanea,
estdo marcadamente presentes nas analises
desenvolvidas pelos tedricos da pedagogia
histérico-critica. No entanto, é necessario
compreender a educacgao escolar no interior de
um processo dialético, tal como observado por
Saviani(2003):

[...]aeducacao é, sim, determinada pela
sociedade, mas que essadeterminagéo érelativa
enaformadaacaoreciproca—o que significaque
o0 determinado também reage sobre o
determinante. Conseqlientemente, aeducagao
também interfere sobre a sociedade, podendo
contribuir para a sua propria transformacao (p.
93).

Nesse sentido, pensar uma educagao
efetivamente comprometidacomatransformagao
social ndo € o mesmo que compreendé-lacomo
sindnimo de desenvolvimento econémico ou de
adaptacao a légica do sistema produtivo, tendo
como eixo norteador a formagao por
competéncias. Significa pensar a educagéo
comprometida com a socializagdo do saber
elaborado, pautada poruma pratica orientada por
fins que contribuam paraasuperagcaodaalienagao
historicamente produzida nointerior da sociedade
capitalista decorrentes das relagbes sociais de
dominagéo e, por isso, superaveis.

Assim sendo, Saviani (2003) afirma, ao
definira especificidade daeducagao escolar, que
os elementos da cultura humana ndo |he
interessam em si mesmos, mas enquanto haja
necessidade de que os homens os assimilem
como condigao para aprodugéo e reprodugao do
propriohomem, dogénero humano. Trata-se aqui
de analisar o processo educativo como parte da
dialética entre continuidade e ruptura na
transmissao das “for¢as essenciais humanas”
as novas geracgoes de seres humanos.

Tendo em vista que a humanidade se
desenvolve por meio de um processo histoérico,
ao mesmo tempo em que a nova geragao é

determinada e dependente das geragdes
anteriores, ja que herda os meios de existéncia
dessas gerag¢des—“um modo de produgao, com
os respectivos meios de producgao e relagoes de
produgdo” —, a nova geragédo € também
responsavel pela transformagao desses meios,
operadas justamente sobre as bases das
produgdes herdadas, o queimpde a transmissao
e a assimilagdo desses elementos como
condigao paraa criagdo do novo. Nesse contexto,
cabe a educacao “possibilitar que as novas
geragoesincorporem os elementos herdados de
modo que se tornem agentes ativos no processo
dedesenvolvimento e transformagaodasrelacdes
sociais” (SAVIANI, 2003, p. 143).

Desse modo, as duas questdes centrais
da pedagogia, compreendida como o processo
por meio do qual o homem se torna “plenamente
humano”, referem-se ao problema da seleg¢ao
dos contelidos a serem ensinados € ao problema
das formas, dos métodos e dos processos que
tornem possiveis atransmissao e a assimilagéao
desses conteudos, visando a formagao e ao
desenvolvimento do educando no contexto da
pratica social global.

No que serefere ao primeiro aspecto, isto
é, a identificacdo dos elementos culturais a
serem assimilados pelos individuos humanos,
Saviani (2003) postula a necessariacompreensao
do conceito de classico como categoria
indispensavel para a selegédo dos conteudos do
trabalho educativo. No sentido expresso pelo
autor, classico é “aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2003,
p. 13)na culturahumana, resistindo aos embates
do tempo. E nesse sentido que o autor afirma,
quanto a especificidade da educacgao escolar,
que “classico na escola é a transmisséao-
assimilagao do conhecimento” (SAVIANI, 2003,
p. 18).

O segundo aspectorefere-se adescoberta
€ a organizagao dos meios, isto €&, “conteudos,
espago,tempo e procedimentos” (SAVIANI, 2003,
p. 14)por meio dos quais cadaindividuo singular
podera se apropriar progressivamente dos
elementos classicos e essenciais para a
constituigcdo de seu processo de humanizacgao.

Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 45-53, novembro 2007



52

Nesse sentido, o saber sistematizado ndo basta
para a existéncia da escola, sendo igualmente
necessaria a criagdo das condigcbes de
transmissao-assimilagcao desse saber. Trata-se
datransformacéao do saber elaborado em saber
escolar, dosado e seqlienciado comafinalidade
de viabilizar sua transmissao e assimilagao,
permitindoque o educandoadquiragradativamente
e 0 mais possivel, tanto o dominio do saber
elaborado, quanto o modo como se produz esse
saber.

E necessario observar que nessa
concepgao de educacgao a primazia nao é dada
ao conhecimento espontaneo, assistematico,
fragmentario, desarticulado. A pedagogia
historico-critica considera a educagéao escolar
como a forma mais desenvolvida de formagéo
alcancgada pelo processo histérico de desenvol-
vimento do género humano a qual, desde a sua
origem, se encontra ligada a necessidade de
generalizagao do conhecimento sistema-tizado,
cientifico.

CONSIDERAGOES FINAIS

A guisa de conclusdo, gostariamos de
ressaltar a contraposi¢cdo que se estabelece
entre as duas concepgoes de formagao humana
ora discutidas. Se por um lado, a formagéao por
competéncias esvazia a educacao escolar e
reduz odesenvolvimento humano aaquisicaode
habilidades para o enfrentamento das
adversidadesdomundodotrabalhoe dasociedade
capitalistaemgeral, poroutrolado, a pedagogia
histérico-critica reafirma o papelfundamental da
educacgédo escolar na formagéo de individuos
livres e emancipados, assim como, a tarefa da
educagaode contribuirnaluta pelasuperagcaoda
sociedade de classes.

Para a pedagogia marxista, n&o se trata,
portanto, de negaro carateressencial daeducacgao
escolar na promocado do saber cientifico, e,
menos ainda, sua finalidade de preparar os
individuos para os enfrentamentos postos pela
pratica social, mediante os avangos técnicos e
cientificos alcangados pelo desenvolvimento

L.T.B. MAZZEU

histéricodo génerohumano. Trata-se de defender
um posicionamento afavor da efetiva socializagéo
desses saberes, retirando-os da esferadalégica
privada, do dmbito exclusivo dos detentores dos
meios de producgdo, para promover de forma
efetivaeigualitaria todos osindividuos humanos,
buscando contribuir de modo afirmativo com a
pratica social, numa perspectivaemancipatoriae
transformadora.
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