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RESUMO

O presente artigo discute a relagéo entre industria cultural, educagéo e pés-modernidade, inserindo
no centro da discussdo a chamada sociedade da informag&do. Num primeiro momento, discute-se
a Industria Cultural na Educagéo brasileira, posteriormente, alguns elementos da Pés-Modernidade
e finaliza-se com uma reflexdo a respeito das ilusées da sociedade da informagéo.
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ABSTRACT

The present article discusses the relation between cultural industry, education and post-modernity,
placing the so-called society of information in the center of the discussion. Firstly, it analyses the
Cultural Industry in Brazilian education, then, some elements of Post-modernity, and ends with a
reflection about the illusions of the society of information.
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INTRODUGAO

A sociedade em que vivemos tem sua
estrutura fundada no sistema capitalista e se
caracteriza pela desigualdade nas relagbes
sociais, ja que predomina a dominancia de uma
classe sobre aoutra. Alémdisso, essa sociedade
éfundadanaapropriagao privadadotrabalho, na
qualodominiodo capital pela propriedade privada
— que confere a classe dominante o lugar de
controle sobre a produgdo e consumo das
mercadorias —, impde também sua ideologia.

Desde as revolugdes burguesas ocorridas
na Europa dois séculos atras, até a Revolugao
Francesa, podemos dizer que vivemos no
chamado mundo moderno (embora subsistam
na atualidade as chamadas teorias pos-
modernas). Diante disso, a sociedade a qual
estamos submetidos é regida por um sistema
produtivo em que as relagdes sociais estdo
subsidiadas por um determinado modelo
econdmico. Esse modelo econémico, tal qual se
processa na industria, vé-se também presente
nas demais relagdes humanas e sociais,
configurando-se o modelo de cultura que
conhecemos (MARX, 1985).

As relagbes econbémicas podem ser
entendidas como determinantes e as relagbes
sociais como determinadas, naquilo que Gramsci
(1985) chamou na relagao de infra-estrutura e
superestrutura. Essa perspectiva, adverte Wood
(2003), deve serpercebidano movimento dialético
teorizado por Marx ao postular os conflitos e
contradigcbes como elementos constitutivos da
realidade, e ndo com a metaforamecanicaacerca
das relagdes entre base-superestrutura, pois
isso causa uma rigidez que nos impede de
apreender os movimentos e mudangas doreal.

Revolugédo informatica

O desenvolvimento tecnolégico que o
mundo tem vivenciado desde o fim da Il Guerra
Mundial e inicioda Guerra Fria(MORAES, 2000;
2006), tem sido o expoente doincremento técnico
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e cientifico das relagbes produtivas.
Primeiramente, iniciaram-se as transformagdes
na industria com o fim do modelo fordista/
taylorista (ANTUNES, 2000, 2003) e também a
emergéncia de novos processos produtivos,
sobretudo com oincremento das maquinas leves
de tecnologia informatizada (BENAKOUCHE,
1985; SCHAFF, 1995; KUENZER, 1998).

Ao final da Il Guerra Mundial, processou-
seemalguns paises da Europae, principalmente
nos E.U.A, um processo de mudangas que ficou
conhecido como os Anos Dourados
(HOBSBAWM, 1995). Esse processo, no
entanto, conduzido pelo Estado do Bem-Estar
Social ndo mais deu conta da produgdo em
abundancia. Os gastos publicos excederam-se
e a necessidade de escoamento da produgao
fez-se necessaria e urgente. Embora com
algumas crises, como a de 1929, o Estado
Capitalista renovou sua forca e dindmica
modificando sua estruturade um Estado “Maximo”
(Estado de Bem-Estar Social ou Welfare State)
paraum Estado Minimo (THERBORN, 2003).

Jaestamos ha 30 anos vivendo o modelo
neoliberal no mundo. Agora, os gastos publicos
sdo considerados despesas (CHAUI, 2001;
ANDERSON, 2003), ha privatizagées em todos
os setores e de todo tipo; a educagao deixou de
serumbem cultural e se tornou uma mercadoria
(através daideologiado servigo) e a qualificacéo
dotrabalhador é supra necessaria, ja que, cada
vez mais, se exigem do empregado mudancgas
em suas atitudes, valores e competéncias para
ingresso no mercado de trabalho (KUENZER,
1992, 1998; FRIGOTTO, 1999; 2000; 2001;
ANTUNES, 2000;2003)

Industria Cultural e Educacgéao

Nesse contexto, entendendo que a
educacgado no mundo capitalista cada vez mais
tem sido privada de sualégica cultural, libertaria
eemancipatéria(ADORNO, 1995; FREIRE, 1996;
FRIGOTTO, 1999,2000, 2001; SAVIANI, 20033,
2003b) convém analisarmos 0s processos
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educativos pelo ambito da chamada Industria
Cultural (ADORNO; HORKHEIMER, 1985).

Para Adorno (1985; 1995) e Horkheimer
(1985) a educacao deve ser pensada como
atividade critica e emancipatéria. E uma
possibilidade, objetiva e subjetiva. Objetiva, pois
se pode compreender a estrutura da sociedade
e, evidentemente, supera-la. Atransformacéao é
umelemento objetivofundamental que aeducacéo
pode desencadear no sujeito. Do ponto de vista
subjetivo é onde se guardam os mecanismos
afetivos e psiquicos —processos desencadeados
também nas relagbes educativas —, e, por isso,
importantes para superarmos a intolerancia,
indiferenga e preconceito.

Embora a educagao tenha um poder
extremo na sociedade, ndo € isso que tem
ocorrido, conforme apontaram os frankfurtianos.
O que se percebe, ao contrario, € umaforga bruta
do sistema capitalista que impde o autoritarismo
e dominacéao nas relacdes sociais. A estrutura
da sociedade tem sido subordinada a for¢a do
capital, transformando a liberdade humana em
pura abstragéo filosoéfica, ja que ndo se podem
realizar nas relagdes materiais.

O controle social manifestado na
sociedade capitalista seimp&e na estrutura social
em todos os sentidos, através de todas as
organizagbes e instituigdes sociais. A escola
nao esta fora. Ao contrario, carrega em sua
estruturaadinamicaideoldgica do podere controle
social. Isso se verifica pela chamada
racionalidade técnica que “[...] hoje é a
racionalidade da propria dominacéao [...] Por
enquanto, a técnica da industria cultural levou
apenas a padronizagao e a produgao em serie,
sacrificando o que fazia adiferengaentre alégica
da obra e a do sistema social” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p.114).

Apadronizagao e a produgao em série sao
manifestagdes evidentes da industria cultural,
que esta presente quando ha umaigualdade de
gostos, empobrecimento subjetivo, falta de
contestagdodaarte, aumentodavioléncia, perda
do poder de critica, intolerancia, preconceito,
etc. Todas essas manifestacdes, sejam elas

politicas ou sociais, tem-se manifestado na
sociedade como um todo e na escola esse
processo tem-se reproduzido de forma mais
forte.

Aracionalidade técnica ou racionalidade
tecnolégica (MARCUSE, 1969, 1999) é visivel na
identificagdo das tecnologias sobre a sociedade.
O controle técnico tem-se processado emtodas
as relagdes sociais. Antigamente, era forte
somente naindustria; hoje, com a padronizagéo
dotrabalhador, afeta diretamente sua autonomia
detrabalho. Se Marx (2002)jahavia se espantado
com a forga bruta da maquina sobre o homem
que oreduzia a“puroanimal”’ que descarregasua
forcafisicasobre otrabalho, acriticafrankfurtiana
de Adorno, Horkheimer e Marcuse denota
indignagéo, pois essa maquina, agora, invade a
consciéncia do trabalhador/consumidor
seduzindo sua psiqué com o fetiche da
mercadoria.

A ideologia do trabalho eficiente, com
qualidade e eficacia € umareproducao exatado
sistema dominador, de onde a racionalidade
técnica é sua primeira expresséo. O individuo
eficiente “é aquele cujo desempenho consiste
numa agao somente enquanto seja a reagao
adequada as demandas objetivas do aparato”
(MARCUSE, 1999, p.78). E Marcuse (1999)
continua: “aliberdade doindividuo esta confinada
a selecédo dos meios mais adequados para
alcancar uma meta que ele ndo determinou”
(MARCUSE, 1999, p.78).

Quantomais se submete ao controle
tecnoldgico -jaque o processo de racionalizagao
esta em todos os setores e espacos sociais -,
mais o individuo é frustrado. Primeiro, porque
perde a possibilidade de reconhecimento. Nao
produz, somente reproduz. Segundo, emnio se
reconhecendo, deixa de produzire, portanto, de
terprazer.“O prazerdos sentidos de contiglidade
prevalece-se das zonas erotogénicas do corpo—
efa-lounicamente pelo prazeremsi” (MARCUSE,
1999b, p.54). E ele complementa: “[...]o seu
desenvolvimentoirreprimido erotizaria o organismo
emtalmedida que neutralizariaadessexualizagéo
doorganismo exigida para a sua utilizagdo social
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como instrumento de trabalho” (MARCUSE,
1999b, p.54).

Isso significa que o prego de vivermosem
permanente progresso, para Marcuse, € a
renuncia subjetiva do individuo, ou seja, o
desenvolvimentotecnoldgicoretiradoindividuoa
possibilidade de transformagado social (de
contestagcado), reduzindo-o a um sujeito
heterbnomo (e ndo autébnomo), tirando a
possibilidade da verdade darealidade (porisso,
ideoldgica) e manipulando a estrutura social (por
isso, dominadora). O resultado é a perda da
liberdade, na visao desse autor.

Podemosdizerque aracionalidade técnica
estaem estreita conexdao comaindustria cultural.
Essaindustriase processaemtodos os espacos
sociais, e o desenvolvimento tecnoldgico,
impulsionado pela chamada “revolugao
informatica” (SCHAFF, 1995), tem ascendido
substancialmente essa perspectiva.

A televisao cria necessidades, reforga o
consumismo e difunde estereétiposemtornode
preconceitos, raca e classe social (MEDRANO;
VALENTIM, 2001). Na midia, presenciamos o
controle ideolégico em que “as identidades,
alteridades ou diversidades nao precisam
desdobrar-se em desigualdades, tensdes,
contradi¢des, transformagdes” (IANNI, 2000,
p.155).

Nao haduvida, portanto, que aculturaea
educacao -em seu caraterhomogeneizador, de
priorizagao da heteronomia sobre a autonomia-,
evidenciamasupremaciadatécnica, ja que esta
€ constituida pela légica da racionalidade
instrumental e ainda é tornada objeto claro de
dominacgao, aoinvés daemancipagao do sujeito.
A perda do controle sobre a dominagao da
maquina é parte da contradigdo de uma sociedade
que promete, constantemente, a busca pelo
prazer, autonomia e capacidade de escolha,
mas lhe oferece a heteronomia cultural, de
individuos reduzidos a meras estatisticas da
audiéncia (COSTA, 2001).

Embora o projeto de liberdade no
capitalismo se renove cotidianamente, seja pelo
consumismo, seja pela idolatria da beleza
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(LASCH, 1983) ou pela espetacularizagédo das
mercadorias (DEBORD, 2002), percebemos o
descompassoimplicito dairracionalidade técnica
do sistema capitalista, manifestado parti-
cularmente na cultura e na educacgéo.

A uniformizacédo, a classificagéo, a
producao em série sdo caracteristicas marcantes
da Industria Cultural. Na educagcdo vemos o
vestibular, concursos e todas as outras formas
de memorizagao. A avaliagao ainda é restrita a
I6gica calculista. Todas essas caracteristicas
sao a manifestacdo da industrializacdo da
educacao. O processo de controle atual, com a
entrada das tecnologias, tem-se intensificado,
seja do ponto de vista burocratico no controle
sobre o trabalho do professor e dos coor-
denadores, seja na pratica escolar, através da
racionalizacao do ensino (SAVIANI, 2003a). A
pedagogiatecnicistarefor¢a alégicaformal que
tem como base de sustentagcédo a psicologia
behaviorista, a engenharia comportamental, a
ergonomia, ainformatica, a cibernética, que tém
em comum o modelo funcionalista (SAVIANI,
2003, p.14).

Alndustria Cultural desenvolve-se pormeio
de calculo, quantidade, instrugéo, nimero, logica,
imediatismo, consumismo, tecnicismo,
autoritarismo, regressao. Retira-se doindividuo,
naescola, o saber, acompreensao, aliberdade,
aemancipacgao, a vontade, o desejo.

O controle também se processa pela
pressa—regulamentos atrelados aimediaticidade,
instrumentalidade, eficacia e eficiéncia —
processos justificados pelalogica de que “ndoha
tempo a perder” (ZUIN et al., 2000).

Pés-modernidade

Toda essadiscussao tem como substrato
filoséfico a discusséo da relagdo modernidade/
pos-modernidade.

Para alguns tedricos 0 mundo moderno
esta ultrapassado e ja estd em vigéncia uma
nova estrutura social. Os seus criticos, com os
quais nds concordamos, averiguam que essa
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realidade, dita “pds-moderna”, é idealista e
ideoldgica. ldealista, pois ndo enxerga a
transformacéo do capital material em capital
financeiro (CHAUI, 2001). E reprodutivista, porque
daumlugaraeducacgéao através daideologia do
aprender a aprender, por exemplo, retirando o
lugar da pesquisa e organizagao sistematica e
hierarquica do conhecimento (CHAUI, 1999,
2001; SAVIANI, 2003a). Ou seja, invertem os
termos da relagao social, pois ddo a escola o
lugar de determinante, quando, naverdade, ela
é determinada (SAVIANI, 2003a).

O palco pés-moderno tem como centro
uma sociedade onde prevalece a maquina
substituida pela informagado, a fabrica pelo
shopping center, o contato de pessoa a pessoa
pela relagdo com o video (ROUANET, 1987).
Essas sdo as caracteristicas dominantes na
sociedade atual, em que o espetaculoalcangao
maior limite da fetichizacao das mercadorias,
como mostrou Debord (2002). E isso manifesta-
se hamidia, naimagem, no video; na televiséo,
no cinema, na Internet.

Essas teorias concebem as tecnologias
de maneira muitas vezes a-critica e a-historica.
Nao percebem o controle e marginalizagao
social presentes na sociedade informatizada.
Além disso, do ponto de vista econdmico, séo
teorias que acompanham o poderio econémico
de Organismos Internacionais, paises
desenvolvidos e grandes empresas midiaticas.
Porisso, surgem as concepgdes de educagédoa
distancia, formacado continuada, auto-
aprendizagem, dentre tantas outras ideologias
pos-modernas.

Segundo Frigotto (1992), a visdo de
vivermos num mundo poés-moderno é uma visao
equivocada, jaque o que ha é umamodernidade
marcada pelaexclusdo e alienagdo. ParaRouanet
(1985), 0 maximo que poderiamos ter € uma neo-
modernidade e nao pés-modernidade. Emtodos
os autores pertencentes a essa perspectiva®,
naohapdés-modernidade porque ndohouve ruptura
econdmica no modelo produtivo. Por isso, nao
havendo revolucéo, nao se pode falar em uma
“novaera”.

Evidentemente ha varias outras questdes
de carater filosofico presentes no discurso pos-
moderno como a paixao pelo efémero, por
imagens velozes, pela moda e a valorizagdo do
descartavel (CHAUI, 2001), aspectos que mudam
constantemente as relagdes sociais em todos
0s ambitos. Agora, esquecer de referir essas
mudangas a ideologia tecnocratica € submeter-
se a logica da dominagéo capitalista.

Sociedade da Informagao

A chamada Sociedade da Informacgéo
(CASTELLS, 1996; MATTELART, 2002) ou
Sociedade do Conhecimento (DUARTE, 2003)
tem em sua base duas concepgdes basicas: a
dos defensores e a dos criticos. Os primeiros
vinculamanocgao de sociedade informacionale a
de conhecimento os fluxos de comunicacgao, a
velocidade da informacao, a Internet e outras
tecnologias como aparelhagens imprescindiveis
paraaformacgéaodoindividuo no contexto escolar
e social. Na outra ponta, os autores criticos tém
feito severos questionamentos ao que consideram
como ilusao pés-moderna (ROUANET, 1987,
MATTELART, 2002, DUARTE, 2003), naqual,da
informacao tratada como calculo, numero, é
retirado o seu sentido histérico, emancipador,
ético e formativo.

Para Chaui (2003), a sociedade do
conhecimento esta articulada com as
transformacgdes do capital, que produziram a
intensa circulagao de informacgdes através da
competicdo de conhecimentos. As forgas pro-
dutivas no sistema capitalista desempenham
forca e expresséao pelalégicado servico,emque
aacumulacaoflexivel caracteriza-se como capital
financeiro, substituindo o capital produtivo. Na
pratica, isso significa mais conhecimento,
informagao e maior acesso a bancos de dados,
numeros, transacoes.

Na medida em que, na forma atual do
capitalismo, a hegemonia econdmica
pertence ao capital financeiro e ndo ao
capital produtivo, a informagao prevalece
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sobre o proprio conhecimento, uma vez
que o capital financeiro opera comriquezas
puramente virtuais cuja existéncia se
reduz & prépria informagéo (CHAUI, 2003,
p.7).

Para Duarte (2003), a p6s-modernidade
contémem siumafungao ideoldgica que precisa
serreconhecida e ndo se deve trata-la de forma
idealista ou subjetivista, adotando termos
imprecisos e problematicos como sociedade
pos-moderna, multicultural ou até mesmo
sociedade do conhecimento.

Naohaduvidade quetemhavidomudancgas
substanciais naformade gerir, distribuir e difundir
ainformacéo portodo o planeta. Essa “revolugéo”
no uso dainformacao, contudo, ainda obedece
ainteresses comerciais e politicos, muitoembora
se tenham mudado habitos e rotinas sociais. “A
chamada revolugdo da informagao contem-
porénea faz de todos os habitantes do planeta
candidatos a mais umaversao damodernizagao.
O mundo é distribuido entre lentos e rapidos”.
(MATTELART, 2002, p. 173).

Do ponto de vista educacional, o que
devemos criticar € que asociedade dainformacgao
se constitui na ideologia de todos poderem
aprender por mera auto-instrugdo. Isso tem
diversos equivocos do ponto de vista pedagdgico.
Primeiro, por desacreditar na mediagdo do
professor, em alguns casos, retirando a
possibilidade de pensar o professor como sujeito
do conhecimento. Isto é, o aluno nao deve ficar
preso ao que o professor fala, mas este, ainda
sim, é o pontode partidado processo pedagadgico.
Aideologia daauto-aprendizagemesquece essa
relagao.

A idéia de que a informagao obtida nas
tecnologias da informag&o e da comunicagao
comoalnternet, atelevisao e outras seriaja, por
sis0, suficiente, constitui outro equivoco, poisa
informacgao, ainda sim, € mera noticia sem a
devida contextualizagao real, I6gica e critica da
sociedade. Trata-se, portanto, de merainformacao
enquanto possibilidade de reprodugao e nao
atividade produtivado pensamento, sejaele critico
ou criativo. Estamosreferindo-nos ainformagao
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colhida diretamente dos meios de comunicacéo,
sem que o professor interponha uma reflexao.
Mesmo comateleconferéncia, pode-se inviabilizar
o dialogo e a possibilidade de se construir e
discutir diversos temas, reduzindo o processo
educativo a algo unilateral e “consensual”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Vale a pena descrever cinco pontos
ilusdrios da sociedade do conhecimento, na
visdode Duarte (2003):

1°)Ailusdo de que o conhecimento jamais
esteve acessivel a todos de forma democratica
como ocorre hoje;

2°)Hoje existe uma capacidade mais facil
de lidar-se com conhecimentos do cotidiano, da
experiéncia humana, sem preocupagdes com
grandes teorias ou com sinteses tedricas;

3°) O conhecimento nada mais é do que
apropriagdes subjetivas e semidticas do sujeito
no processo do conhecer;

4°) Todos os conhecimentos témomesmo
valor e ndo ha necessidade de separa-los ou
hierarquiza-los por sua qualidade;

5°) Os problemas sociais séo problemas
advindos das mentalidades dos individuos nos
contextos sociais.

Todos esses elementos se referem as
crendices do modelo pdés-moderno, que
administra a ideologia dessa conhecida (e ao
mesmo tempo desconhecida) sociedade do
conhecimento. Cabe aos educadores
questionaremesse modelo, pois ele se sustenta
pelo idealismo em que os falsos processos de
coletividade social sdo disfarcados na maneira
cruel de querer enxergar “experiéncia” humana
em tudo. Forja-se uma subjetividade de carater
estritamente auto-referida ou narcisica.

A sociedade do conhecimento é a ilusdo
da subjetividade bem constituida. No fundo, é o
seu contrario, suadeformacao fazendo parte de
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uma ldgica subjetivista que retira o valor
fundamental do conhecimento e da educacéao,
isto é, sua objetividade, socializagao e
possibilidade de emancipacéo.

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max.
Dialética do esclarecimento: fragmentos filo-
soficos. Tradugao: Guido de Almeida. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1985.

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max.
Educacgédo e emancipacgéo. Petropolis: Vozes,
1995.

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho: en-
saios sobre as metamorfoses e a centralidade
do mundo do trabalho. 7. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2000.

ANTUNES, Ricardo. Os sentidos do trabalho:
ensaio sobre a afirmacdo e a negacao do
trabalho. 6. reimpressao. Sao Paulo: Boitempo,
2003.

BENAKOUCHE, Rabah. Introdugéo: o choque
informatico. In: BENAKOUCHE, R. (Org.) A
informatica e o Brasil. Petrépolis: Vozes, 1985.

CASTELLS, Manuel. Fluxos, redes e identida-
des: uma teoria critica da sociedade
informacional. In: CASTELLS, M. (Org). Novas
perspectivas criticas em educagédo. Porto Ale-
gre: Artes Médicas, 1996.

CHAUI, Marilena. A universidade publica sob
nova perspectiva. Conferéncia de aberturada
262. Reuniado Anual da ANPEd, 2003.

CHAUI, Marilena. Escritos sobre a universida-
de. Sao Paulo: Unesp, 2001.

COSTA, Belarmino C. G. Estética da violén-
cia: jornalismo e producgao de sentidos. Cam-
pinas, SP: Autores Associados; Piracicaba,
UNIMEP, 2002.

COSTA, Belarmino C. G. Dialéticado Esclare-
cimento: a sociedade da sensacgao e da

(des)informacéo. In: RAMOS-DE-OLIVEIRA,
N. et al. Ensaios Frankfurtianos. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo:
comentarios sobre a sociedade do espetacu-
lo. 3. reimpressao Sao Paulo: Contraponto,
2002.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimen-
to ou sociedade das ilusbes? Campinas, SP:
Autores Associados, 2003.

FRANCA, Vera V. O objeto da comunicacgéo:
acomunicagao como objeto. In: HOHLFELDT,
A.etal. Teorias da Comunicagéo. Petrépolis:
Vozes, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. 18.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Cidadania, tecnologia
etrabalho: desafios de uma escolarenovada.
Tecnologia Educacional, Rio de Janeiro, v. 21,
n.107, p.04-10, jul/ago, 1992.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacéo, crise do
trabalho assalariado e do desenvolvimento:
teorias em conflito. In: FRIGOTTO, G. (Org.).
Educacéo e crise do trabalho: perspectivas de
finalde século. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 1999.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Aeducagao e forma-
¢ao técnico-profissional frente a globalizagao
excludente e o desemprego estrutural. In:
SILVA, Luiz Heron (Org.). A escola cidada no
contexto da globalizagao. 4. ed. Petropolis:
Vozes, 2000.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Anova e avelhaface
dacrise do capital e o labirinto dos referenciais
tedricos. In: CIAVATTA, M.; FRIGOTTO, G.
Teoria e Educacgao no labirinto do capital. 2.
ed. Petropolis: Vozes, 2001.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a orga-
nizagéo da cultura. Tradugéao: Carlos Nelson
Coutinho. Séao Paulo: Circulo do Livro, 1985.

HOBSBAWM, Eric J. Era dos extremos. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 21-28, novembro 2007



28

IANNI, Octavio. Enigmas da modernidade-
mundo. Sao Paulo: Civilizagcao Brasileira, 2001.

KUENZER, Acéacia Z. Humanismo e tecnologia
numa perspectiva de qualificagcéo profissional.
Tecnologia Educacional, Rio de Janeiro, v.21,
n.107, p. 55-59, jul/ago, 1992.

KUENZER, Acacia Z. Aformacéao de educado-
res no contexto das mudancas no mundo do
trabalho: novos desafios para as faculdades
de educacao. Educagéo e Sociedade, Campi-
nas, ano XIX, n. 63, ago., 1998.

LASCH, Christopher. A cultura do narcisismo:
avidaamericananumaerade esperangas em
declinio. Tradugao; Ernani Pavaneli. Rio de
Janeiro: Imago, 1983.

MARCUSE, Herbert. Ideologia da sociedade
industrial. Sao Paulo: Jorge Zahar, 1969.

MARCUSE, Herbert. Tecnologia, guerra e fas-
cismo. Séo Paulo: UNESP, 1999.

MARCUSE, Herbert. Eros e Civilizacdo. Rio
de Janeiro: LTC, 1999b.

MARX, Karl. O Capital.v. 1. Tradugao: Edgar
Malagodi, Leandro Konder, José Arthur
Giannotti, Walter Rehfeld. S&o Paulo: Abril
Cultural,1985. (Colecao os Economistas)

MARX, Karl. Manuscritos econémico-filosofi-
cos. Tradugao: Alex Marins. Sdo Paulo: Martin
Claret, 2002.

MATTELART, Armand. Histéria da sociedade
da informag¢é&o. Sao Paulo: Loyola, 2002.

A.S.B. BARRA & R. A. MORAES

MEDRANO, E. & VALENTIM, L. A industria
cultural invade a escola brasileira. Cedes,
Campinas, v. 21, ago. 2001.

MORAES, Raquel de. A. informatica, educa-
¢do e histéria no Brasil. Revista Conecta,
2001. Disponivel em: <http://
www.revistaconecta.com/conectados/
rachel_historia.htm>. Acesso em: 2006.

MORAES, Raquel de. A. Informatica na Edu-
cagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

ROUANET, Sérgio P. Averdade e ailusdo do
poés-modernismo. In: ROUANET, S.P. As ra-
zbes do iluminismo. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1987.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 36.
ed. S&o Paulo: Autores Associados, 2003a.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histérico-criti-
ca. Sdo Paulo: Autores Associados, 2003b.

SCHAFF, Adam. Sociedade informatica. 4.
ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

WOOD, Ellen M. Democracia contra capitalis-
mo: a renovagao do materialismo histérico.
Tradugao: Paulo Cezar Castanheira. Sao Pau-
lo: Boitempo, 2003.

Recebido em 12/8/2007 e aceito para publica-
cdoem 13/9/2007.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 23, p. 21-28, novembro 2007



