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EDITORIAL

Qualidade, enquanto tematica, e qualidade nos textos dos colaboradores € o que se pode
afirmar desta edicao.

Mais uma vez a Revista de Educacao PUC-Campinas traz uma selegio de artigos que
abordam a questao da qualidade como foco central, pano de fundo ou horizonte utdpico a ser alcangado
no ambito da educacdo superior. Fruto das reflexdes a partir da vivéncia docente e das pesquisas
académicas desenvolvidas nodoutorado ou mestrado, os relatos revelam autores, alguns recémtitulados,
que se debrugaram sobre as condi¢gdes de ensino na universidade e véem, a publico, comunicar seus
achados.

Naentrevistade abertura, oleitor podera conferir as consideragdes sobre o ensino superior do
cientista social e notavel Dr. José Willington Germano. O coordenador do curso de Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, gentilmente autorizou a publicagio da entrevista, concedida
aos professores do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao da PUC-Campinas, por ocasiao de sua
participagdo na inauguragao do Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas da Universidade.

O primeiro artigo, de Rogério Bartolomei, doutor em Educacao pela Faculdade de Educagéao
da Unicamp, apds contextualizar os tempos de incertezas da atual sociedade de inspiragéo neoliberal
e denunciara excessiva burocraciaque se teminstalado de modo nocivo nas diversas |ES devido & légica
de mercado, busca superar acrise e extrair dela condi¢bes de utilizar pedagogicamente as situacdes de
erro em dire¢gao a melhoria da capacitagéo docente e da qualidade de ensino.

No segundo artigo, Miriam Pascoal, doutora em Educacdo também pela Faculdade de
Educacao daUnicamp e docente colaboradora do Mestrado em Educagédo da PUC-Campinas, tem como
objetivo discutira questdo da qualidade de vida, destacando a sua dimensdo educativa. O estudo resgata
fungcdes daescola, a partirda década de oitenta, e alerta para a grande preocupagéo dos nossos dias que
€ a elevacdo da espécie humana, apontando caminhos para a construgdo de um curriculo escolar
preocupado com a qualidade de vida e a educagao de qualidade.

Seguem dois estudos que visitam classicos da Filosofia Moderna e investigam, nas origens
do processo civilizatério do ocidente, o papel formador e moralizador da educacgéao diante da ameaca
constante de barbarie.

Sidney Reinaldo Silva, mestre e doutor em Filosofia pela Unicamp e professor de Etica e
Filosofia da Unimep, recupera o ideario do lluminismo no artigo “Instrucdo e civilizagdo em Condorcef'.
Otextorecorda que educar e civilizar so formas de inserir os individuos no progresso social, cujo indicador
de modernizagdo passou a seraciéncia, em especial na sua acepgao positivista, ao definir padroes para
ampliagao de producao e controle dos trabalhadores de modo a legitimar a politica tecno-cientifica que
se implantava gradativamente na sociedade moderna. Esse processo de legitimagéo coincidiu com o
programa de instrugao, baseado na racionalidade cientifica, que, por sua vez, resistia as pressoes do
habito e do desejo, estes concebidos como desvios do individuo de uma vida conforme sua natureza de
serracional.

Em “A Educacdo Moderna como barbarizagdo do tipo homem”, Vagner da Silva, mestrando
em Filosofia Social pela PUC-Campinas, oferece uma sistematizagao do que se pode denominar de

pensamento educacional de Nietzsche, filésofo alemao do século XVIII, como plataforma axiolégica de
criacao das condicbes necessarias para prover a elevagao moral doindividuo, tornando-o um sujeito capaz




de resistir & barbarie da civilizagédo e superar-se a si mesmo. Vagner lembra que o filésofo alemé&o
contrapunha civilizagdo a cultura, denunciando a primeira como processo de domesticagdo eamansamento
do individuo, enquanto a segunda o eleva a uma categoria de “homem superior”, na perspectiva do
multiculturalismo. Vale a pena rever a critica que Nietzsche faz a educagao moderna — educacgao de
pressa, de velocidade e da fragmentagéo de contelidos — que muito se assemelha a educagao que
desenvolvemos neste inicio de século. Sera que ainda nio desconfiamos que € este o atalho mais curto
para a barbarie? Sera que ndo aprendemos com o estudo da histdria?

Outros dois artigos resultam de pesquisas que focalizam a atuagdo docente em campos
especificos de saber natentativa de encontrar parametros definidores de qualidade em areas de ensino
profissionalizante.

Edna Carvalho Bicudo— advogada, mestre em Educagado pela PUC-Campinas edocente do
Ensino Superior — orientada pelo professor Dr. Newton Cesar Balzan, relata parte da pesquisa que
subsidiou sua dissertagéo “A qualidade do ensino juridico no inicio do século XXT'. A autora reafirma a
estreita relagdo que existe entre a atuagdo responsével e competente dos docentes do curso de Direito,
responsabilidade e competéncia sempre reivindicadas pelos alunos entrevistados, e aqualidade do ensino
juridico dos bacharéis que se formam.

Jodo Baptista de Almeida Junior, professor do Programa de Pés-Graduag&o em Educagaoe
César Augusto Ortolani, aluno do Programa, publicitario e docente do curso superior de Comunicagao
Social naFAV de Valinhos, apresentam “Duas abordagens para a transdisciplinaridade no ensino superior
de Publicidade’. Interessados nas interfaces pedagdgicas da produgéo publicitdria — campo quase
sempre considerado excessivamente técnico, os pesquisadores dispdem possibilidades concretas de
uma pratica transdisciplinar — social, critica e transformadora — na formag&o do profissional de
Publicidade.

Seguem dois artigos que relacionam a questdo da qualidade do ensino superior aos
movimentos avaliatorios intrinsecos ou extrinsecos as |ES.

Em “Refletindo sobre a avaliacdo e empreendendo novos saberes’, a Dra. Maria Eugéniade
Lima e Montes Castanho e Warlen Fernandes Soares Marques compdem um resumo critico da historia
da avaliagdo, denunciando seu vinculo servigal aos interesses do estado. Lembram as autoras que
mudangas significativas na postura de avaliar dependem do professor, do aluno e da escola mudarem
também, e a priori, sua atitude frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma linha critica e aprofundando as dimensdes politicas da avaliagéo segundo a 6tica
da gestao universitaria, em “As duas faces da avaliaggo: da realidade a utopia’, as autoras Dra. Mara
Regina Lemes De Sordi e Dra. Maria Marcia Sigrist Malavazi recolocam a necessidade de cada um gerir
democraticamente o Projeto Politico Pedagdégico da universidade e de reclamar seu dever-direito de
decidir sobre a organizagao dos trabalhos académicos e, por consequinte, dos processos de avaliagao
e dos referenciais de qualidade. Lembram as autoras que “em cada um de nés habita um gestor” capaz
de fazercircularum poder de transformagéo e questionam: “De que forma cadaum de nés temusado esse
poder parece ser estratégico e isso pode resultar em alguma agao diferenciadora, tensionandoochéoda
escola”.

Completam a selecdo de colaboragdes: o ponto de vista de Rita de Cassia Gongalves de
Carvalho, mestre em Educacao e docente da Universidade Sdo Marcos (Paulinia), sobre “Diversidade:
uma nova tentativa de superagéo da discussdo entre a exclusao e a inclusdo”; algumas resenhas e
resumos de dissertagdes do programa de mestrado em Educagéo da PUC-Campinas ao qual arevista
busca dar visibilidade de sua produgao. Boa leitura.

Prof. Dr. Jodo Baptista de Almeida Junior
Coordenador Editorial




ENTREVISTA COM O DOUTOR JOSE
WILLINGTON GERMANO!

Por ocasido de sua passagem pela PUC-Campinas para
inauguragéo do Centrode Ciéncias Sociais Aplicadas da universidade,
o Prof. Dr. José Willington Germano concedeu gentilmente uma
entrevista®a equipe de pesquisadores do Programade Pés-graduacio
em Educacgdio, para colaborar na pesquisa denominada “A questdo
da qualidade de ensino superior em uma sociedade em mudanga
acelerada — significado, revisdo critica e propostas para seu
desenvolvimento”, pesquisa coordenada pelo professor Dr. Newton
Cesar Balzan. Foi um grande prazer entrevistar o cientista social e
professorda Universidade Federal do Rio Grande do Norte, notavel
e profundo conhecedor da problematica do ensino superior na drea
das Ciéncias Sociais e Humanas. Sua contribuigéo a pesquisa ja foi
analisada, enquanto material empirico, junto as respostas de outros
colaboradores entrevistados, andlise presente no relatério geral que
resultou na edigdo tematica da Revista de novembro de 2003. Com
a autorizagao do entrevistado, publicamos agora a integra de seu
depoimento. O destaque se justifica devido a riqueza de suas
ponderagdes no sentido de instigar em todos nés uma reflexao,
sempre necessaria, sobre o papel e os destinos da universidade no
contexto conflituoso que vivemos na sociedade brasileira.

REd: Em termos de avaliagao, na perspectivade suaarea
de conhecimento, quais os pontos mais criticos que vocé
destacanos cursos eInstituicoes em que atua ou que conhece?

A critica sobre o conhecimento fragmentado, disjuntivo, um
conhecimento que privilegia a quantidade, a parte, e desconhece a
globalidade, € uma das principais questdes da formagao em Ciéncias
Sociais. Acredito na formagéo de uma maneira geral.

Tenhoaimpressao de que o que se faz na Ciéncia, numsentido
amplo, também se aplica as Ciéncias Sociais. Cada colega
falando um pedaco, um fala em eleigdes municipais, outro em
elei¢gdes gerais... Se algum aluno se dirigir a um professor, ele vai
dizer: “Isso n@o é comigo, € com o fulano de tal”. Entdo, ha uma
hiper-especializagédo. Nao estou desconhecendo a importancia da

" Cientista Social, Mestre e Doutor em Educagao pela Unicamp, Coordenador do
Curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

® Entrevista concedida aos professores Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes
Castanho e Dr. Newton Cesar Balzan.

Entrevista
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especializagdo, mas quero enfatizar a necessi-
dade do didlogo, porque isso [0 conhecimento
fragmentado) é prejudicial & compreensao da
vida e das sociedadeshumanas. Temrepercussao
nocursodas préprias sociedades, namedidaem
que aeducacdo é umaspecto preponderante da
vidanoquedizrespeito aformacao da sociedade
brasileira. Eu vejo hoje, em marcha, de umlado,
essa visdo especializada, uma concepg¢ao em
pesquisa muito estreita que descura da
repercussadoteorica, que deveria serrevitalizada.

As Ciéncias Sociais no Brasil, dentro do
que nés podemos conhecer sobre o mundo,
deramuma grande contribuicao ao entendimento
da realidade. Mesmo durante o regime militar,
nés sabemos que a analise e interpretagao
critica do pais foram extremamente enrique-
cedoras e, mesmo sendo um momento em que
a conjuntura politica era dificil, foi um momento
possivel para se privilegiar a reflexao tedrica.

Contudo, hoje, a reflexdo tedrica esta
passando por uma crise de forma hegemdnica.
Se falarmos em pds-graduacgéo, € isso que
acontece e ndés podemos identificar isso
claramente, pois, tudo vem se reduzindoa prazo,
a tempo. Néo ha consideragdo sobre outros
fatores, a ndo ser tempo, porque se trata de
aplicar a eficiéncia e a visdo empresarial em
todas as esferas da vida, inclusive, na esferada
Educacdo. Isso, a meu ver, significa empobre-
cimento da reflexao tedrica, empobrecimento
que é nocivo em qualquer campo do conheci-
mento, mas é particularmente mais nocivo no
nosso campo, no campo das Ciéncias Sociais.

Evidentemente, queisso, que éhegeménico,
que prepondera, que as agéncias financiam,
pressiona para fazer uma pesqguisa em pouco
tempo, abreviar a formagao, tanto que hoje ela
estd se profissionalizando em cursos sequenciais
etc. Tudo isso tem como base a idéia do
conhecimento Uutil, o conhecimento enguanto
utilidade. Mas o conhecimento ndao pode servisto
apenas como utilidade, o conhecimentotemum
valor em si, um valor muito mais abrangente e
tem uma dimensao geral na universidade.

Na universidade, de um lado, ha essa
corrente que é empobrecedora, na qual as

ENTREVISTA

pessoas querem apenas saber-fazer. De outro
lado, hd aidéia de uma perda dareflexao tedrica.
Auniversidade estaria perdendo sua capacidade
critica e investigativa. Particularmente, vejo a
universidade como uma insténcia de
conservacao, de regeneracéo e de geragao de
saberes, idéias e valores. Aidéia de conservagao
évista, emgeral, como um ponto negativo dentro
da universidade. Eu diria que nao, porque a
conservagao pode servistade diversas maneiras.
Hé uma conservagao estéril que é dada pelo
dogmatismo, pelarigidez e pelo empobrecimento
regressivo. Mas, poroutrolado, haumadimensao
da idéia de conservagao que € vital para a
sobrevivéncia da humanidade, por exemplo, a
geragdo de culturas, a preservagao da biosfera.
Naverdade, cumpre & universidade um papel de
conservacao neste sentido, por exemplo,
conservar a musica de Mozar, conservar a
literatura de Cervantes, conservar o ensino do
grego e do latim... Isso é preservar a propria
memoria da humanidade. Nao existem seres
humanos sem memdria. Essa conservagao &
vital para a sobrevivéncia da espécie. Nao é o
reacionario, oirreal, oirreversivel. Auniversidade
cumpre esse papel de conservagéo e regene-
ragao, regenera culturas, recompoe, atualiza e
gerasaberes.

Adimensaoinstrumental, que gera saberes,
nao gera pesquisa, ndo geraconhecimento novo;
essa visdo de conhecimento Util pode redundar
numa contribuicio para a destruicao damemaoria
dos homens enquanto espécie. Porque, se de
um lado, muitas vezes, o valorda cultura desres-
peita a delegacdo de vida de sociedade, de
posse, e pessoas nao sao capazes de ter valor
como mercadoria, ndo se pode investir, & caro;
de outro lado, ha hoje dentro das universidades
toda uma tendéncia no sentido de reverter esse
quadro. Eu me reportei a cientistas, a personali-
dades dediversos camposdo saber, que procuram
fazer essa religacao dos saberes e procuram
restaurar uma visdo de que, na producao do
conhecimento, averdade deve prevalecersobrea
utilidade. Nao basta o conhecimento util, porque
eleémuitoconjuntural, é passageiro, éimediatista,
pode negar a memodria da sociedade, e néo
existe futuro sem memdria.
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ENTREVISTA

Odiagnéstico hoje ¢ ocaminho das politicas
governamentais, das politicas para a educagéo.
Caminho de pressionar, por parte das agéncias
de financiamento, no sentido de empobrecer a
cultura tedrica. Isso é muito grave. Apesar de
existirem as contra-correntes as quais eu me
reportei.

REd: Vocé nota isso na area das
Ciéncias Humanas em geral?

Eu noto uma contradigdo. Por um lado,
esses cursos melhoraram a titulagéo do seu
corpo docente e os alunos estdo tendoiniciagdo
na pesquisa cada vez mais cedo. Ndo posso
negar isso. O meu curso mesmo, da érea de
Ciéncias Sociais, e os da areade Educacao sao
cursos bem reconhecidos, tanto os cursos de
graduacgao quanto os de pds-graduagdo. Nomeu
departamento quase todo mundo € doutor ou
pos-doutor, formado em diversas partes do pais
ou no exterior.

Noés notamos uma qualificagéo, por esse
lado, um incremento no numero de pesquisas.
Apesar disso, notamos também, nos ultimos
anos, que arrefece a reflexao tedrica, porque af
ha o tempo. Umas das coisas € o tempo, outra
é a utilidade. O Humberto Maturana, que é um
bidlogo e educador chileno, emumde seus livros
reporta-se a época emque foi universitario. Oque
ele diz a respeito do Chile diz respeito a todos
nos que somos de uma mesma geracéao. Ele diz
que quando da entrada na universidade ha um
tempo atras, na América Latina, no Brasil, os
estudantes em geraltinham duas preocupacdes:
preccupacgao em se realizar como pessoa, como
profissional, e preocupagaocomo pais, pensavam
no pafs, em como construir um pais melhor,
comodiminuiradesigualdade. Atuavamnesses
dois projetos: que pais queremos e qual é a
educagdo para esse pais? Essas questdes,
hoje, parecem que n&o estdo mais no horizonte
dos estudantes, ou estdo de forma residual.
Porque ao chegar na universidade hoje, oque o
estudante quer? Quer o mesmo que o mercado

guer: como eu posso encontraro empregonodia
seguinte? Contudo, a grande interrogacao de
hoje deve ser: qual o pais que nés queremos? O
que se percebe nisso & uma perda da capacidade
de reflexéo tedrica e também auséncia de um
projeto social, de um projeto politico, etc.

Entéo, aavaliagdo que eufago é: malgrado
aelevacaodatitulacaodocorpodocente, malgrado
o incremento da pesquisa, ha um empobreci-
mento, uma diminui¢cdo da culturatedrica, eisso
os dérgaos de financiamento, tipo CAPES e CNPq,
cada vez mais pressionam. Cada vez mais um
professor, que trabalha emdiferentes campos ?
como a politica ou a cultura ? ndo tem chance.
Ele tem chance se trabalhar com descentra-
lizagdo. Eu tenho colegas que trabalham com
descentralizagdo de politicas publicas e eles
recebem financiamento, bolsas, recebem tudo.
Mas, se trabalharem com a dimensao multipla,
com as politicas publicas, com a cultura, eles
ficam sem possibilidades. Isto porque se algum
professorpergunta para qual comité vai mandar
isso, manda para um comité e o comité diz “néo
€ comigo”. As pessoas fazem industria em
pequenos pedagos doconhecimento. Acoordena-
doradomeu curso de pés-graduagéo, que é uma
pessoa que pensa como eu, € aberta. Nos
perdemos bolsas porque o aluno extrapolouum
més do periodo de defender. Entao, é a
tecnociéncia, atecnoburocracia, aquantificacéo,
contra o sentimento das pessoas, contra a
realizacdo das pessoas. Possiveis percalcos de
percurso ndo interessam.

H& esses nucleos de resisténcia de se
fazer uma ciéncia diferente, uma universidade
diferente na forma de organizagao do conheci-
mento. Mas, por parte dos 6rg&os que financiam
apesquisa, defato, prevalece afragmentacaoe
oempobrecimento daculturatedrica. O professor
de amplitude maior, de influéncia positiva, jamais
receberiaumabolsa do CNPg. Um Octavio lanni,
um Anténio Candido, figuras com esse perfilndo
tém mais lugar na universidade. Assim, critico
uma ciéncia feita em pedagos que depois vaiser
re-concentrada em bancos de dados, e vai ser
utilizada a bel prazer por quem exerce o poder
econdémico ou o politico.
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REd: Comovocéencaraapropostadas
teorias educacionais mais recentes de
partilhar, com o aluno, a responsabilidade
do processo de ensino-aprendizagem,
centrado mais no professor, na direcao do
“aprender a aprender”?

A respeito das teorias educacionais acho
muito importante a possibilidade das pessoas
aprenderaaprenderem. Vocé vé aquelafrasede
Montaigne: “melhor uma cabega bem feita do
que uma cabega cheia’. |sso é aideiade organi-
zacdodoconhecimento, acapacidade de refletir,
etc. Concordo com a idéia de que o alunonao é
um recipiente, oqual possa receber determinados
contetidos, mas também sou defensor da idéia
de que o professor tem uma importéancia funda-
mental, como alguém dotado de mais experién-
cias, de umatrajetéria navida, na pesquisa e no
ensino, como alguém que também @ importante
no percurso. Nao deslocaria a educagédo paraum
pdélo apenas, diriaque na educagdo arresponsa-
bilidade é dos dois. De um lado n&o pode ser visto
como um monopolio da palavra de um, mas por
outro lado ndo pode ser responsabilidade do
outro pélo apenas.

Oprocessode educagaotemumadimensao
dialdgica na qual ndo cabe nenhuma duvida, a
meu ver, o papel importantissimo do professor,
que detém uma formacgao cultural maior, uma
trajetdria de pesquisa, uma experiénciade vida,
e isso é extremamente importante na formacéao
dos jovens. Isso é uma coisa importante: quem
é que nos estamos formando? Jovens. Como
professores sabemos avaliar a importancia da
diferenca quando nés encontramos nossos alunos
por ai afora e eles se recordam das aulas, da
formagao, ou quando dizem: “Gragas a Deus
terminou a aula desse professor”, “Gragas a
Deus terminou o curso desse professor”, ou
ainda, “Gracas a Deus o professor ndo veio dar
aula”. O professor tem uma importancia funda-
mental e estd tudo em nés, nds ja aprendemos
com os grandes autores daliteratura. Avidanéo
& uma tabula rasa, eu nao posso apagar o
passado, mas posso regenerar esse passado,
devogerar conhecimento novo. Masndoexistea
poesia moderna sem a poesia antiga, sem a
poesia de Homero. Como eu posso desconhecer
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apoesiade Homero, a literaturade Cervantes, a
musica de Bach? Um aprendiz de musicavaiter
que se reportar a esses mestres, ele vai fazer
uma coisa diferente deles, mas temque teruma
referéncia, uma cultura acumulada, o conheci-
mento acumulado € importante. O professor,em
tese, representa alguém que vem com uma
culturaacumulada, com experiénciaacumulada
e, portanto, a educagao nédo pode ser feita com
um so polo.

REd: Como adquiriu e como desenvol-
veu competéncias para o ensino? Influéncia
de professores marcantes?

N&o fiz curso de licenciatura, fiz um curso
de bacharelado em Sociologia, mestrado em
Sociologia e depois doutorado em Educagéo.
Nao tive as chamadas disciplinas pedagogicas,
elas sdo importantes, mas néo as tive.

Ha aqueles professores que vocé guardana
lembranga como bons professores, e procura
seguir um pouco. E ha professores ruins, os
maus professores, que vocé querapagardasua
lembranca. Ha professores que atuaram
realmente como fonte de sabedoria e muitas
figuras ficaram andénimas, grandes professores,
grandes mestres. Ai vem a coisa de como se
valoriza o0 ensino e de como o processo de
pesquisatambém é estreito. Se o sujeito estana
biblioteca estudando, ele esta fazendo pesquisa,
mas parao CNPgnao. A pesquisa tem determi-
nadoformatode utilidade. Mas aidéia de pesquisa
éaidéiadeinterrogacao, de procura e debusca.
E esses, que sdo bons professores, podem nao
estar como personagens por ai afora, mas eles
estdao com interrogagdes, tém uma cultura do
passado e tentam sintonizar com o presente.
Quem é pesquisadortem interrogagoes e, outra
coisa importante, tem incertezas, tem a duvida.
Nao existe conhecimento fechado, acabado,
porque se a memdria se apaga, se apaga a
histéria da humanidade, e se apagar a interro-
gacdo, apaga-se também a possibilidade de
homem. A posturade pesquisa é uma posturade
interrogac&o. Os grandes professores sao pesqui-
sadores porque estdo interrogando; interrogam
os métodos do passado; interrogam a realidade
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de hoje; e tém duvida com relagéo ao futuro. Ha
uma frase de Jorge Luis Borges, um grande
escritor argentino, que diz: “Nada sabemos do
futuro a ndo ser que se faz diferente do presente’.
Isso & umacoisa que nos que somos professores,
que somos do campo das Ciéncias Sociais e da
Educagao, devemos ter em mente. Tambem a
certeza de provocar a dor e o sofrimento na
humanidade, acerteza de que vaiterum paraiso
no fimdomundo, de que vamos matar avontade,
fazer guerras, porque assim nos atingi-remos o
paraiso, isso quer dizer uma concepgao
escatologica, isso aparece nas religides e na
politica. A busca da salvagao nofinalda historia,
ou em outro dominio, me da a certeza - eu
tenho que buscar a certeza a qualquercusto,
mesmo do ponto de vista de guerras, mortes,
destruicdo - porque o que esta em mente é a
busca do paraiso.

Essaidéia de certezaprovoca autoritarismo,
regressoes, etc. Essaidéia é muito questionada,
mas nao so nas Ciéncias Humanas, tambémna
Fisica Quanticaeemoutros dominios. Elacerceia
a idéia de interrogacao, a idéia de pergunta, a
idéiadebusca, porse apresentarcomoasalvagao,
outro mundo ou outro lugar. Eu diria que aquele
professor que se dedica ao ensino, como se diz
“ele ndo faz pesquisa, ele se dedica ao ensina”,
éemgeral pouco prestigiado, educando geracoes
e geragdes de jovens. Nos devemos pensar a
quem se destina nosso trabalho. Aos jovens. E
os jovens significam o futuro. Paulo Freire fala
que: “temos que educar os jovens para prevenir
oholocausto”, “temos que educar os jovens para
prevenir Auschwitz’. Edgar Morin diz: “temos que
educaros jovens para que nao se reproduzamas
barbdries do mundo de hoje”. Aresponsabilidade
do educador é enorme e o papel da educagao é
fundamental, mas atendéncia hegeménica hoje
€ essa diminuigdo da cultura tedrica.

REd: Como administrador, se Ihefosse
possivel promover alteragoes, quais seriam
suas prioridades ou o que seria possivel
fazer para a melhoria do ensino?

E articular a sua visdo de mundo e procurar
conseguir aliados para essa visdo. E fazer com
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que a universidade que vocé pratica, comece por
um pequeno pedago parateralgumarepercussao.
A area de extensao € uma area mais livre, por
outro lado, ndo tem recurso, ndo tem finan-
ciamento, talvez por isso possibilita fazer sua
prépria politica e articular uma visédo de mundo
dialégica. Entao, hda umlado da extens&do que €
filantropica, ha umlado que é muito mercadoldgico,
prestacdo de servicos, mas ha um outro lado
que, de certa maneira, esta crescendo, que éum
saberdialégico, uma partilha. Nao é umapostura
que vaidauniversidade para o povo - vamos levar
aluz paraopovo-vamoslevaroqueauniversidade
faz, porque tem anos a fio de pesquisa e
conhecimento, mas tem que discernir e € dessa
troca que isso pode repercutir na universidade.

Em nossa universidade, na capital do Rio
Grande do Norte, temos atividades de extenséo
incorporadas e inteiramente divididas com a
comunidade, em decorréncia dessa dialégica. E
uma area que propicia esse dialogo, porque de
um lado ha as Ciéncias Humanas, as Ciéncias
da Natureza, da Salde, das Artes, juntos em
determinados projetos. Muita gente diz que
estamos fazendo burocracia. Eu digo: “N&o.
Estoufazendo politica universitaria”. Essaviséo
é uma visdo de articulagdo, nao somente no
ambito da universidade, mas nosféruns emque
tenho a possibilidade de participar. Eu diria que
isso tem repercussdes: de 20 alunos do ano
passado ha mais de 200 hoje matriculados.
Trabalham inteiramente em comunidade como
atividade de graduagéo. Foraisso, ha os projetos.
No ano passado nds tivemos 610 projetos de
cursos de extensao, contamos com 403 eventos,
mais de 1000 acontecimentos de extens&o.
Tudo isso na periferia da cidade - levar cinema
paraarua e aos bairros que ndo témcinema; na
area de cultura, promover oficinas de cultura e
teatro; tinhamos até dois circos. Sao momentos
de partilha e de troca. Eu diria que isso é um
exercicio que nos temos feito.

Outro aspecto € o Projeto Pedagdgico. Os
projetos pedagogicos sao necessarios emtodos
os cursos de graduagdo. A maior parte dos
cursos de graduagéo, que estdo fazendo seus
projetos académicos, esta incluindo atividades
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com a comunidade nos seus programas. E uma
repercussdo de um clima que se cria, de um
trabalho que sefazno sentidodefazerumaoutra
universidade. A chamada drea de extensao,
partindo daidéiade que ela deve desaparecerno
futuro, se houveruma reversao no atual quadro,
na medida em que o0 mestrado seja capaz, pela
suaatividade de ensino, sua atividade de pesquisa,
suaatividade de produgéo cultural, namedidaem
queeleforcapaz de seidentificarcomasociedade
de uma maneira mais ampla possivel, vaiacabar
essa historia de curriculo porextensao, de curso
de extensdo. A idéia é essa: a extensao pode
juntar, a dimensao dialégica, saberes que se
cruzam e que dialogam para a aproximagao com
a sociedade.

REd: Como auniversidade pode prepa-
rarseus alunos, ante as exigéncias do merca-
dodetrabalhoeastransformag¢des domundo
atual, para a carreira académica, para ser
pesquisador?

Nao podemos desconhecer o mercado de
trabalho, mas também ndo podemos nos tornar
dependentes dele. Na realidade, ndo pode essa
identificacdo, essa aproximagéo com a socieda-
de, significar uma superadaptacdo. Ha essa
reclamagéo, em todo o lugar, dos alunos ao
chegarem ao mercado de trabalho. S&o duas
I6gicas diferentes, alégica do trabalho, domundo
empresarial, e a l6gica da educagao. Nao ha
possibilidade de uma completaeducagéo, porque
sdo duas légicas. O mundo do trabalho é té&o
grande emfuncdo dacompeti¢cdo e dolucro, que
a educagao jamais vai conseguiracompanhar, &
uma outra dimensdo da questdo, e pelos
interesses do mercado de trabalho, vai existir
uma diminuicdo da cultura tedrica. E necessdrio
simconheceromundode hoje, identificar, procurar
as atividades que estao préximas ao mundo,
mas ndo se pode apenas ficar nesse polo, seria
renunciara possibilidade de pensar, possibilidade
que é muitoimportante paraa construgdo de uma
sociedade melhor.

ENTREVISTA

REd: Considerando os grandes desafios
que se apresentam a sociedade brasileira
no momento atual, quais as projecdes para
a sua area nos proximos anos, tanto no que
se refere ao desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, quanto aformagao académica?

Eudiriaque hacenarios. Seocenario atual
se aprofundar, eu sou pessimista. Vai haverum
incremento da pesquisa, mas vai haver uma
diminuicdo dessa possibilidade de refletir, de
pensar e de gerar coisas novas. Mas existe um
outrocenario que vaidepender de muitos fatores,
e é muito mais distante, mas como em tudo ha
resisténcia. O outro cenario é de redefinicao
mediante uma forma de fazer um conhecimento
diferente. Isso pode ser, paramuitos, irrelevante,
mas nos estamos pensando na universidade. E
isso é importante porque fazer conhecimento
diferente pode evitar Hiroshima, Nagasaki, armas
bioldgicas, lavagem cerebral... E importante e
repercute na vida pratica, navidade cadaum. O
quadro atual é de aprofundamento da pesquisa
tecnoburocratica, com base na guantificagéo,
emnumeros, o desenvolvimentotendoapenasa
idéia de progresso técnico — a idéia de que 0
progresso técnico vai trazer tudo.

REd: Como vocé vé esse aluno novo,
que esta entrando na universidade hoje,
como ele se prepara?

O nosso curso de Ciéncias Sociais tem
uma certa referéncia e, por conta disso, esta
sendo procurado por alunos que tém um certo
perfilintelectual. Nao é mais como antigamente
que sobravam vagas em Ciéncias Sociais. Hoje,
hauma filaparaentrar. Observo umamelhoranos
alunos, principalmente nos que entraram nos
ultimos anos, com esse perfil intelectual por
conta do curso ter essa referéncia.

Agora, na area de Ciéncias Humanas os
cursos sdo de menor valor no mercado de bens
simbdlicos. Ninguém seimporta. Sdo procurados,
em geral, por pessoas gue entram em concurso
porter uma competicdo menor, por pessoas que
sdomais sacrificadas na vida. Nonosso curso de
Ciéncias Sociais houve uma melhoria daqueles
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que ingressaram na graduacao. Estou falando
numa realidade particular.

Quem é que entra na universidade? Quem
é que entra em determinadas areas? Lembro
Pierre Bourdieu para explicar um pouco esse
mecanismo de capital cultural se reproduzindo.
Esses alunos estédo entrando porque véemde um
capital culturalmais elevado familiar. E, hoje, em
determinadas areas, aumenta a escolarizagao
dos pais, ndo aumentando s6 a renda. Em
algumas areas estao entrando os filhos de pais
quetem pés-graduagao.

Direito € um curso de grande competicao.
Maturana diz: “Ndo existe competicdo sadia,
porque competicdo sempre leva a idéia de
eliminagdodooutro”. Direito @ umcurso procurado
por pessoas com um elevado capital cultural.

Também héd a questdo do modelo de
conhecimento. E o modelo de um determinado
tipo de ciéncia que estuda o paradigma, modelo
de Ciéncias Naturais, entdo é aplicado tudo nas
mesmas areas, vocé nao precisa ser doutor, de
repente precisa ser doutor, tem que ter publica-
¢coes emrevistasindexadas. Derepente, ndo se
trata mais da revista indexada nacionalmente,
tem que ser internacionalmente. Em algumas
areas, como Fisica e Quimica, o sujeito esta
fazendo mestradonainiciagao cientifica, publica
um artigo em qualguer lugar do mundo. Mas na
areade Ciéncias Humanas, pela natureza de seu
objeto, isso nem sempre é possivel.

Se vocé for fazer um trabalho sobre a
comunidade negra no Rio Grande do Norte, a
quem vai interessar? O tipo de objeto vai inte-
ressar, talvez, as pessoas que se dedicam a

essetipode estudo no Brasil, diferentemente de
uma pesquisa que envolve uma linguagem
universal.

REd: Considerando-se as grandes
mudancas que tém lugar no mundo e no
momento atual, quais seriam as qualidades
basicas, indispensaveis, que deveriam estar
presentes no perfil do profissional formado
no seu Curso ou Area?

Ele ndo pode deixar de ter a dimenséo da
cultura tedrica, uma dimensdao dialdgica e uma
dimensdo que rompa esses fragmentos do
conhecimento. Por outro lado, ele deveria ter
uma identificacdo, uma sintonia com o que se
passa na sociedade. Ele teria que buscar um
equilibrio entre esses dois pdlos. Deumladonao
seriasdoquefazer, masnao poderianegaressa
dimensao, o mundo esta mudando; na verdade
nao se pode desconhecer essas mudangas
cruciais do mundo de hoje, tem que se atualizar.
Nao posso abdicarde pensar, senao eumetorno
um autémato. O cientista ndo quer pensar em
nada que nao seja saber se uma bomba, com
uma tal poténcia, pode matar quantas pessoas.
Ele esta deslocado do mundo, esta lotado de
saber, dos dominios daciéncia, mas naosabe as
conseqiiéncias do seu ato. O profissional de hoje
teria que ter sentimento. E assim que é possivel
fundar uma cidadania, uma democracia, que
mesmo sendo tdo questionada é importante na
vida. Na hora que ela vaiemboraa gente querque
elavolte.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 7-13, novembro 2004



ENSINANDO EM TEMPOS DE
INCERTEZAS: A RE-SIGNIFICACAO DO
ERRO EM BUSCA DA MELHORIA DA
QUALIDADE NO ENSINO

TEACHING IN INCERTITUDE TIMES: A NEW
MEANING FOR THE ERROR IN SEARCH OF
BETTER TEACHING QUALITY

Rogério BARTOLOMEI'
RESUMO
@
A partir do quadro de crises ocorridas nos ultimos Artlgos
anos — excessiva racionalizagao do trabalho e

desestruturagéo do mercado de trabalho, como novas formas
de exclusdo e desemprego — buscamos relacionar, neste
artigo, os tempos de incertezas com as necessarias
alteragoes no processo de ensino e aprendizagem em nivel
superior. A maioria das escolas superiores ainda adota
metodologias de ensino baseadas nas teorias pedagdgicas
tradicionais, as quais valoram positivamente os acertos e
negativamente os erros. Isso tem contribuido para o fracasso
escolar e feito com que iniumeras possibilidades de
construgao de conhecimento tenham sido estancadas,
levando estudantes e professores a situagdes de tensoes
incompativeis com as finalidades da educagdo. Como
superar esta visdo simplista e reducionista em relagdo ao
erro? Como podemos utilizar pedagogicamente as
situagdes de erro, ndo s6 para supera-las como também
delas extrair condigGes viaveis para o estudante alcancar o
crescimento almejado, evitando o estigma do fracasso?
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Entendendo que uma das formas com as quais o docente pode contribuir para a melhoria do ensino
seja exatamente agir sobre sua prépria atuacgao e formagéo, este trabalho visa oferecer subsidios
para auxiliar a capacitagdo dos docentes em instituices de ensino superior.

Palavras-chave: Formacéo de Professores; Re-Significacdo do Erro; Qualidade do Ensino Superior

ABSTRACT

In the present article we try to connect the incertitude times with the necessary changes in the university
teaching and learning process. Our study started from the analysis of some latest crisis, such as the
excessive work rationalization and employment market disarrangement, which turmed to be new
ways of exclusion and unemployment. Most higher education schools are still using teaching
methodologies based on traditional pedagogical theories, which value positively right answers, and
negatively the wrong ones. Such attitude has contributed to school failure and also ceased several
possibilities of knowledge construction, leading thus students and teachers to tense situations not
compatible to education purposes. How could we overcome such simplistic and restricting view of
the error? How could error situations be used pedagogically, in order to surpass the mistake, and
also provide good conditions to make possible the students development without the mistake
stigma? The main purpose of this work is to provide some help for the qualification of teachers in higher

education institutions.

Key words: Teachers Education; New Meaning for the Error; Higher Education Quality.

Tempos de Incertezas

Para explicitar o que entendemos por
“tempos de incertezas”, nos remetemos asvarias
modificacdes sociais, econdmicas, politicas,
culturais, ambientais (entre outras mais que
poderiam ser citadas), pelas quais ndo sonossas
vidas, mas a de todos que nos cercam estao
passando. Estas modificagdes atingemtambém
nossos vizinhos, nossas cidades, regioes,
estados e nagbes, ou seja, estdo portoda parte
e, queiramos ou ndo, sabemos que estao ali.
Poucas sdo as pessoas que poderiam se
encontraremsituacado distante destas modifica-
¢oes, as quais nos atingem de maneira direta,
permeando nossas proprias agoes, quanto de
formas indiretas e difusas, ao longo de nossas
relacdes sociais, econdmicas, culturais, etc., e
quetrazem, atodos, sensacgdes de duvidas e de

desconforto com relagdo aos novos referenciais,
resultando nesses tempos de incertezas.

A expansio do sistema capitalista subme-
teu as sociedades ao seuregime de acumulagéo?,
podendo ser notado que a educagao foidelineada
eimplantada desde suas fasesiniciais ate meados
de 1970, com caracteristicas definidas para o
atendimento das politicas publicas vigentes e
para a estruturagédo organizacional apresentada
pelomercado de trabalho emtermos de emprego
assalariado regular. Assim, paralelamente as
expansodes dastaxas de empregos assalariados
formais e redugdo da atividade informal,
possibilitou uma crescente insergéo de novos
contingentes populacionais aoc mercado de
trabalho. No entanto, emdecorrénciadachamada
“crise do petroleo” ocorrida nos anos 80, do
século XX, ha uma séria crise do paradigma
capitalista, entdo ja moldado no padréo fordista-

2 Regime de acumulagao é aquele que descreve a estabilizagéo, por um longo periodo de tempo, da alocacdo do produte liguido
entre o consumo e a acumulacdo; ele implica alguma correspondéncia entre a transformagao tanto das condigcdes de
producdo como das condi¢des de reprodugéo dos assalariados. (HARVEY, 1994, p.117).
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keynesianc®, provocando complexa reestrutu-
racao industrial em nivel mundial, fazendo com
que osistema capitalista se volte paraabuscade
novas solugdes tecnoldgicas e organizacionais
parafazerfrente aos desafios crescentes. Entre
assolugées estudadas, uma se estabelece como
aparentemente capaz detransformareimplantar
umanovaforma de regulamentag&osocial, politica
e industrial, com grande caracteristica homo-
geneizadora e mundializante, denominada ‘acu-
mulagé&o flexivel’. Contrapondo-se & rigidez do
sistema fordista-keynesiano, a nova solucao
preconiza significativas modificagbes dos
processos de trabalho e grande fortalecimento
do capital transnacional (criado pela rapida

migragdo dos capitais financeiros através de
uma rede de novas corporagdes resultantes de
inumeras fusoes e incorporacdes). Emdecorrén-
cia destas modificagdes, o mercado de trabalho
se reestrutura para assumir caracteristicas
adaptadas a volatilidade, ao aumento da produgéao
e dos novos sistemas produtiveos, o que resulta
em forte crescimento do setor terciario e gera
grande excedente de mao de obra tanto sob a
forma de desempregados quanto de subempre-
gados, implantando condi¢tes flexiveis de regime
contratual.

Esta novaface do sistema capitalista pode
sercaracterizada pela extrema redugao dotempo
de giro da produgao (e conseqlentemente do

® Perdurando no periodo de expansdo do pos-guerra, entre 1945 e 1973, o chamado paradigma fordista-keynesiano pode

ser entendido como sendo um conjunto de praticas de controle do trabalho, tecnologias, habitos de consumo e configuragdes
de poder politico e econdmico, tendo como base principal o sistema fordista (por sua vez decorrente do taylorismo), aliado
aos postulados econdmicos ditados por John Maynard Keynes (1883-1946) voltados para a obtengio do chamado “estado
do bem-estar social”. Durante este periodo, houve uma grande expansdo industrial, elevagao dos padrdes de vida, as
tendéncias de crises no sistema capitalista foram contidas e a democracia de massa foi preservada, afastando-se a ameaga
de guerras intercapitalistas. A administragéo cientifica de todas as facetas da atividade corporativa (e ndo somente a
produgao, mas também as relagbes pessoais, treinamento em local de trabalho, marketing, criagéo de produtos, estratégias
de pregos e obsolescéncia planejada de equipamentos e produtos) tornou-se o marco da racionalidade corporativa
burocratica. Por outro lado, visando dar sustentagdo politica e social ao sistema de produgéo capitalista, o Estado assumia
para si uma variedade de obrigagdes, tais como transporte, equipamentos publicos, vitais para o crescimento da produgao
e do consumo em massa e que visavam também a garantia de emprego pleno. Havia também forte presenga do governo
no campo da securidade social, assisténcia médica, educagdo, saneamento basico e habitagao, sendo os a cordos salariais
e direitos sobre a produgédo determinados ou pelo menos mediados por organismos estatais. A crise deste paradigma esta
ligada & necessidade que o Estado tinha de tentar garantir o acesso aos beneficios do fordismo a todos e encontrar meios
para proporcionar assisténcia médica, habitagao, educagdo e outros servigos publicos em larga escala, provocando
fracassos na esfera quantitativa destes servigos, em fungéo talvez da grande rigidez do sistema. Como o “Estado do bem-
estar social”, nos moldes keynesianos somente poderia se manter vigente, hegeménico e fisicamente visivel & custa de
fornecimento de bens coletivos, os quais, por sua vez, dependiam da continua expanséao da produtividade do trabalho no
setor corporative devido a rigidez dos compromissos do Estado e das posigdes da classe trabalhador, a incapacidade de
o fordismo e o keynesianismo conterem as contradigdes do capitalismo se tornaram cada vez mais evidentes, possibilitando
a crise e sua superagéo. Esta crise teve como elemento deflagrador o aumento dos pregos do petréleo praticado pelos
membros da OPEP e pelo embarge de exportagdes de petréleo decretado pelos estados arabes imediatamente apés os
conflitos arabe-israelenses (Guerra dos 7 Dias), alterando de forma dramatica a matriz de custos dos insumos gerais, contra
0 que a rigidez do sistema n&o dispunha de instrumentos para superar. A “faléncia técnica” de New York (USA) em 1975
ilustra a seriedade do problema, que gerou a necessidade de redirecionamento da matriz produtiva visando sua
racionalizagao e reestruturagdo, feitas com a intensificag@o do controle do trabalho, criando condigdes para implantagdo
de significativas mudangas tecnoldgicas, da elevagdo da automagéo dos sistemas produtivos, busca de novas linhas de
produtos, e ainda para dispersao geografica mundializante para pontos de menor controle do trabalho pelas classes
trabalhadoras, culminando com as fusdes corporativas ocorridas no final da década de 70/80. (ver HARVEY, 1994; passim)
E importante citar ainda que aliado aos fatores citados, em decorréncia ao Acordo de Bretton Woods (1844), o ddlar tor-
nou-se o padrao monetario internacional no lugar da libra esterlina, estabelecendo-se sua conversibilidade em ouro (com
taxa inicial de US$ 35 por onga de ouro) de tal forma que as reservas em dolar dos paises poderiam ser convertidas em
ouro. O objetivo norte-americano era possibilitar o lastreamento do délar em ouro para atender a demanda internacional desta
moeda sem sua desvalorizagao, o que ndo ocorreu, em fungéo da Guerra Fria, aumentando a divida interna norte-americana,
com emissdes sucessivas de titulos para cobrir seus déficits publicos. A partir de 1971, quando o entdo Presidente Nixon
suspendeu a conversibilidade do délar em ouro, o padrao monetario tornou-se instavel e passou a vigorar um cambio flutuante,
houve grande desvalorizagao do délar frente ao marco alemé&o e ao ien japonés, gerando o aumento da aplicagéo de capital
especulativo. Por suas caracteristicas de volatilidade e fluidez eletronica, causou inimeras dificuldades para os paises em
desenvolvimento, pois nao cria riqueza e objetiva apenas lucros enormes nas variagdes das cotagdes artificialmente
manipuladas de titulos nas bolsas e mercados de cambio no mercado mundial. (BARTOLOMEI, 2002, p.20).
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capital, o que repercute na enorme aceleragaoe
na volatilidade dos eventos), pela énfase ao
efémero, e pelomaior controle do trabalho, cujas
caracteristicas passam a ser gerenciadas de
nova forma, com forte presenca e dominio do
mercado. Assim, as formastidas comoregulares
ou de emprego formal sao gradativamente
substituidas porsistemas com base no crescente
uso detrabalho parcial, de empregos temporarios
e mesmo parciais, com a precarizagdo da
empregabilidade?, transformando-se na mais
perversa face do sistema capitalista que emerge
dessas novas relagoes de trabalho. Conforme
destaca Antunes:

(...)adécada de 80 presenciou, nos paises
de capitalismo avangado, profundas trans-
formagdes nomundodotrabalho, nas suas
formas de insergao na estrutura produtiva,
(...) que teria sido a mais aguda crise do
século, que atingiu ndo s6 a sua materiali-
dade, masteve profundas repercussdes na
sua subjetividade e, no intimo interrela-
cionamento destes niveis, afetou a sua
forma de ser. Novos processos de trabalho
emergem, onde o cronémetro e a produgao
em série sao substituidos pela flexibilizagao
da produgdo, por novas formas de
adequagaoda produgaoalégicado mercado
(1995, p.3).

Uma das formas utilizadas paraaadaptacéo
do sistema de produgdo as novas ldgicas
determinadas por essas profundas alteragbes
sécio-econdmicas, ocorridas em niveis mundial
e nacional, foi inserir o discurso da qualida-
de® caracterizado pela busca da qualidade, da
eficiéncia e daadaptagido competitiva, as constan-
tes transformagdes e novas configuragdes do
mercado mundial. Aintroducéo de novas tecnolo-
gias, novos materiais, novos conceitos de
engenharia e crescente transnacionalizagao,

R. BARTOLOMEI

gerou a necessidade de asseguraraimplantagéo
de mecanismos favoraveis a adaptabilidade,
ajuste eacomodagao a essa nova concepgaode
mercado, em mutagao emvelocidade irrefreavel.

Emergindo dos novos processos de
trabalho, aflexibilizagao da estrutura ocupacional
interferiu na manutencao do antigo “emprego
formal”, recriando formas precarias de atividade
produtiva edetrabalho, e comisto, areorganizagao
do mercado de trabalho proporcionou o cresci-
mento de atividades terciarias, ampliando seu
papel no desenvolvimento econémico, com
reflexos profundos na estrutura social. Com o
desenvolvimento crescente das tecnologias de
informatizagdo e de comunicagao, as corpora-
¢bes se transformam em sistemas globalizados
etransnacionais de conglomerados de empresas,
com grande concentragao decisoria e econdmica
emdeterminados pdlos industriais regionalizados.

E exatamente neste momento que as
relagoes de trabalho se tornam extremamente
ténues e frageis, e as mudancas atingem de
forma dramatica a classe trabalhadora. O surgi-
mento da desvinculagdo de grande massa de
trabalhadores com relagdo ao mercado e ao
sistema de produgdo, provoca esgargamento
nas relagdes sociais do espago da produgéo,
propiciando o aparecimento da “desfiliagao”,
fendmenonoqual ocorre uma rupturadas relagbes
sociais e do trabalho. Nas atuais circunstancias
domercado detrabalho, esta ruptura pode tornar
o individuo incapaz de manter seu lugar no
sistema regulado de trocas que asseguram o
equilibrio do grupo ao qual pertence, de forma
proviséria ou até definitiva, que implicara a
indigénciacompleta, transpondo-oparaasituagao
de dependéncia seminterdependéncia, umavez
que nao se acha mais inserido em circulo algum
da cadeia de produgdo. Segundo Castel:

4 O termo empregabilidade é entendido no meio empresarial como sendo a capacidade que tem o trabalhador de se manter
empregado ou de sair da situagdo de ndo empregado, transferindo a responsabilidade pelo desemprego ao proprio
trabalhador, culpabilizando-o por sua suposta falta de condigtes, habilidades ou capacitagao.

' Embora tido como moderno ou recente, podemos observar que a implantagéo do conceito de qualidade no modo de produgéo
capitalista, na realidade se inicia em 1912 com Frederick W. Taylor (através do trabalho “Principios de Administragao
Cientifica”), que destacava que o esforgo para aumentar a quantidade ndo devia prejudicar a qualidade, implantando na época
o conceito de “inspegaa”, hoje denominado “controle de qualidade”. Para maiores informagdes, consultar Rago e Moreira

(1984).

Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 15-35, novembro 2004



ENSINANDO EM TEMPOS DE INCERTEZAS: A RE-SIGNIFICACAO... 19

Ha risco de desfiliagao quando o conjunto
derelagdes de proximidade que umindividuo
mantém a partir de sua inscri¢ao territorial,
que é também sua inscrigao familiar e
social, é insuficiente para reproduzir sua
existéncia e para assegurar sua prote¢ao
(1998,p.51).

Se, ao iniciar o dominio sobre a classe
trabalhadora, amanutencdo dacondicdo proletaria
(naqual otrabalhador recebe umaremuneragao
pelo trabalho correspondente apenas a sua
subsisténcia e a reprodugao familiar, sem exce-
dentes para consumo) foi uma pratica adotada
por longo periodo pelo modo de produgao
capitalista (umavez que o assalariado é visto sob
adtica patronal, como um produtor maximo e um
consumidorminimo), atualmente, o que éaplicado
estd baseado em conceitos puramente tecnolo-
gizados e racionais de trabalho, que culminam
na condicao clara de precarizagao do trabalho,
com a categoria do trabalho formal por tempo
indeterminado perdendo a condigao hegeménica
mantida até os dias atuais.

Esqguematicamente pode serentendidoque
asrelacoes entre os setores basicos do mercado
detrabalho ndo sao estabelecidas de formafixa,
variando conforme o periodo em curso, ou seja,
em periodos de crescimento e equilibrio entre a
oferta de trabalho e demanda de produtos, as
relagdes entre os setores primario e secundario
sdodecomplementaridade. No setorprimariose
encontram os trabalhadores qualificados, com
melhores remunerag¢des, maior grau de protecao
e mais estaveis, enquanto no setor secundario
estdo os individuos menos qualificados, mais
precarios e diretamente influenciados pelas
flutuacbes de demanda de mercado, desem-
penhando o papel de reserva de contingente com
relacdo as necessidades do mercado.

No entanto, nas crises de demanda, eleva-
cao de subemprego e excedentes de produgao,
esses setores se chocamem competicaodireta,
eneste embate, tem sido usual aderrota do setor
secundario, por estar menos protegido contra
acOes desta natureza. Estas lutas e derrotas se
evidenciam claramente nos movimentos causa-
dos pela internacionalizagcdo dos mercados,

vendo-seintimeras empresas sendo deslocadas
de areas onde os direitos sociais se achavam
mais estabelecidos, para outras situadas em
nagbes com populagdes menos protegidas, onde
asub-contratagdo causada pela grande ofertade
mao de obra ndo representa dancimediato, sem
que haja qualquer manifestacao da sociedade
civil, narealidade desamparada contra o poderio
estabelecido pelos conglomerados industriais.

Esse deslocamento crescente do sistema
produtor para outras regides, gquer nacionais ou
mesmo transnacionais, repercutiu com maior
intensidade sobre os antigos empregos estaveis,
componentes do setor primario, provocando a
precarizacao do trabalho como um processo
central e, portanto, estrutural, tendo como
subprodutos a desestabilizagcdo dos estaveis
(atingindo a classe média e operariado), a
instalacao da precariedade (gerada pelo carater
aleatdriodotrabalho comoreguladordasrelacbes
de trabalho e criando condi¢Ges para o desem-
prego recorrente), e a criagdo de um grande
contingente de excluidos e marginalizados do
sistema produtivo, causado pela perda da
identidade pelotrabalho. Na perda daidentidade
paraotrabalhoreside umdos pontos cruciais da
precarizag¢ao, pois nesse casonao haumsucessor
para otrabalho [e sua falta] no papel do “grande
integrador”, que nas sociedades industriais e nas
classes popularestem grandeinfluénciasobrea
integracdo familiar, politica e social. Nesta
situacao, os individuos sao considerados como
supranumerarios, s&o pessoas “nacempregadas”,
que ndo mais se adaptam as condi¢bes de
trabalho.

Apds grande tempo de afastamento e em
face das impossibilidades de reingressar no
mercado, principalmente apés exaustivas
tentativas efetuadas, quer por requalificagoes
quer por motivagdes pessoais, estes individuos
perdem aquela “identidade para o trabalho”, e
passam a situagao de total e mais completa
marginalidade com relagdo ao sistema de
producdo. Mesmo com essas alteragdes em
curso, a sociedade capitalista moderna se
estabeleceu e ainda permanece sob a forma de
uma sociedade salarial que, ainda conforme
Castel:
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(...) & uma construcdo histérica que
sucedeu as outras formacgdes culturais;
néo é eterna. [...] a sociedade salarial € 0
alicerce socioldgico em que se baseiauma
democracia de tipo ocidental, com seus
méritos e suas lacunas: nao 0 consenso,
mas a regulagdo dos conflitos; ndo a
igualdade de condigdes, mas a compatibili-
dade de suas diferengas; nao a justica
social, mas o controle e a redugéo da
arbitrariedade dos ricos e dos poderosos;
ndoogovermnodetodos, masarepresentagao
detodos os interesses e da apresentagao
para o debate no cenario publico (1998,
p.580).

Os principais reflexos sociais da excessiva
racionalizagao do trabalho resultante dos novos
modelos e sistemas econémicos sdo as novas
formas de excluséo, baseadas em sistemas de
contratagdo—agora fundamentados naterceiri-
zacao, na subcontratagcdo e parcializacado do
trabalho—através de processos sistematizados
de selegao dos mais habilitados para as tarefas
disponibilizadas pelo sistema. Estes sintomas
sdo verificados principalmente nas sociedades
menos estruturadas, refletindo-se em elevacgao
significativa das taxas de desemprego.

No Brasil, os sinais da desestruturagéo do
mercado de trabalho se mostraram mais evi-
dentes a partirdos anos noventa, detal formaque
apenas 20% das ocupagdes geradas entre 1989
e 1995 eram assalariadas, sendo 30% sem
remuneragdo e 50% do tipo “conta-prépria”
(POCHMANN, 1998, p.12). Asdemais formas de
precarizacaode emprego (englobando otrabalho
sem registro, subemprego e trabalho parcial)
também foram expandidas significativamente,
passando de 32% da PEA (populagé@o econo-
micamente ativa) em 1988 paracercade 38%em
1995, sendo o setor terciario responsavel pela
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expansdo das ocupagdes no segmento néo
organizado (com 90% dos postos criados nesse
intervalo) e ainda expanséo relativa das ocupagdes
urbanas.

As implicagbes destas novas relagdes
sociais ocorridas nesse mercado de trabalhoem
constante transformagé&o provocam em pro-
fissionais ja formados e aos em formagéao, uma
desagraddvel sensacao intima de perda de
identidade para o trabalho, pois como o periodo
das certezas se esmaece continuadamentedando
lugar aos tempos de incertezas, o porvir, antes
perfeitamente delineado, passa a representar
desafios para os quais ndo foram devidamente
preparados, umavez que a educagao, comoum
todo, estava inexoravelmente imbricada com o
mercado.

E importante notar que as corporagdes
exercem seus atributos baseados na racionali-
zacao exacerbada e, ao permitirem a elevagao
do nivel de escolaridade apenas dos individuos
que ainda ocupam postos-chave dos processos
industriais, comerciais e produtivos em geralnos
quais se acham inseridos, passam a implicar
uma instrumentalizagao do ensino, como meio
de atender a essas demandas de mundo do
trabalho e & l6égica de mercado.

Deslocando nosso olhar para os reflexos
destas modificagdes na esfera do ensino superior,
vemos que as metodologias de ensino aplicadas
na maioria dos cursos ainda permanecem
baseadas nas teorias pedagodgicas mais tradi-
cionais com relagdo ao erro, que valoram
positivamente os acertos e negativamente os
erros. Esta visdo simplificadora e reducionista
tem contribuido para o fracasso escolar e feito
comqueinumeras possibilidades de construgao
de conhecimentos tenham sido estancadas,
levando tanto alunos® quanto professores a

® O termo “aluno”, usualmente empregado para designar a pessoa que recebe instrugéo de algum mestre ou mestres ou o
estudante, conforme Ferreira (1999, p.110), deriva da expressdo do latim alumnu, gque primitivamente significava “crianga
que se dava para criar’. Este termo recebe uma interpretagdo interessante apresentada pela Profa. Dra. Terezinha Azerédo
Rios em palestra proferida em 2003 para professores da PUC-Campinas (promovida pela Pro-Reitoria de Graduagéo), para
quem, aluno derivaria da express@o em latim alumen, que significaria "sem luz; desprovido de luz", ou ainda “ser sem |uz”
guando empregada em referéncia & uma determinada pessoa. Esta interpretagao nos parece compativel com a origem citada
pelo Prof. Aurélio e nos causou grande impacto pessoal, na medida em que qualificar os estudantes como “seres sem luz"
nos pareceu extremamente incorreta e humilhante, aproximando-se em muitos aspectos, de posturas de dominagao e
subalternidade com as quais ndo concordamos, razéo pela qual passamos a evitar o uso desta designacéo, com preferéncia

para seus sinénimos.
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situagbes de tensdes internas e externas
incompativeis com as finalidades preconizadas
para a educagao. Refletindo sobre a existéncia
de possibilidades de superagao do paradigma
educacional atual, nos perguntamos como pode-
riamos utilizar pedagogicamente as situagoes
de erro, ndo sé para supera-las como também
delas extrair condigdes minimas de viabilizarao
estudante alcangar o crescimento almejado
e/ou possivel naquele dado momento, evitando o
estigmadofracasso. Ou, sob outraforma, porque
nao podemos aprender e ensinar a partir dos e
com o0s erros, ao invés de simplesmente
“punirmos” os que erram? Afinal, avaliamos para
qué?

Avaliacao Versus Erro

Nestes tempos de incertezas decorrentes
das crises dos diversos paradigmas econdémicos
e sociais geradas pelo modelo de acumulagéo
flexivel vigente - de carater eminentemente
individualista e fragmentado em sua esséncia,
vemos que as pressdes advindas domercado de
trabalho se dirigem também para as areas da
educacdo. Baseado na légica eficientista, o
modelo neoliberal visa implantar, atraves de
multiplas formas e sistemas burocraticos e
normatizadores, amercadificagdototal do ensino.
Para este modelo, o erro é umasituagéo proble-
matica, desgastante eimprodutiva, e porcausar
Onus para a estrutura educacional, usualmente
implica a exclusédo do individuo causador da
distorcao, revelando nesta hora aface perversa
do modelo: a avaliagao praticada néo é voltada
para a inclus&o, ao contrario, visa a eliminagao
das distor¢des do modelo “matematico” aque a
educacéo foi transformada pelo mercado, ou
seja, ela se tornou na pratica, altamente
excludente.

Uma das primeiras acdes pedagogicas
dos professores, independente donivel de ensino
ao qual se dedica (e sem duvida uma das mais
presentes, ativas e controversas em toda sua
vida docente), é a pratica da avaliagao, e ao
deparar-se comumasituagéo de erro, o professor

é instado pelo sistema, a punir o educando com
umgrauinferior de valor, ou seja, uma nota baixa.
Nao podemos reduzir a situagao de avaliagéo e
toda sua significagao pedagoégica, psicoldgica,
emocional e social, apenas anota, permanecendo
o estudante na mesma situagdo em que se
encontrava antes da avaliagdo realizada, agora
com o estigma de fracassado.

Avaliagcao abrange aspectos conceituais,
filosoficos, politicos e éticos. Assim, devemos
pensar em ensino e avaliacdo de maneira
prospectiva, de modo a fomentar adultos mais
fascinados com a aventura do conhecimento, e
que desfrutem da escola e dos conhecimentos
nela veiculados como algo a ser superado
continuadamente, alavancando a qualidade de
vida social, que deve ser construida na luta por
todos nés. Neste sentido, entendemos avaliagao
como sendo um processo continuo e cumulativo
de andlise do desempenho do estudante, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, e dos resultados aolongo do periodo
sobre os de eventuais provas finais ou pontuais.

E preciso estarclaro que avaliagéo envolve
a busca das inumeras e dindmicas relagbes do
comportamento humano e ndo admite conceber
oindividuo de forma abstrata, desvinculado das
relagdes concretas de sua existéncia e do lugar
que ocupa em determinado modo de produgéo
em momento histérico. Se os determinantes
histéricos, por exemplo, legais, criam limites
objetivos para as a¢bes humanas, € preciso
considerarque, emcontrapartida, a prépria histéria
€ uma construgao humana, e somente pela
atividade dos homens pode permanecer estagna-
da, retroceder, ou, ao contrario, ser superada.

Avaliacdo é um processo que faz parte de
nosso cotidiano, visto que consciente ou
inconscientemente estamos julgando, emitindo
juizos de valor, tomando partidos das diferentes
situagbes que avida se nos apresenta, parecendo-
-nos claro o papel decisivo que a avaliagdo
assume no processo ensino/aprendizagem. O
entendimento entre teoria e pratica deve valer
para o estudante assumir o significado que se
estabelece na relagédo entre os motivos e as
finalidades de sua realizag&o escolar.
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Para ser significativa, a construgao do
conhecimento, aoenvolverarelacdoteoria/pratica,
deveserrealmenterepresentativade algorelevante
que se inicia pelo dominio dos conhecimentos
basicos e fundamentais, e prossiga pela articula-
céo da escola com o mundo do trabalho em sua
dimens&o real e concreta, por ser este mundo a
expressdo das condigbes de subsisténcia dos
estudantes, sejam eles trabalhadores ou nao.
Ou seja, o conhecimento ndo pode ser visto
como algo pronto e acabado, fixo e imutavel,
produzido externamente por terceiros e trazido
parasimples absorgéo nas classes, usualmente
designado de transmissao de conhecimentos.
Ao contrario, o conhecimento € um processo,
resultado dasinteragdesdas diferentesinterpreta-
¢cOes de compreensédo e de concretizagdo do
mundo (ANASTASIOU, 2003).

No entanto, tendo como principio basico a
transmissdo de conhecimentos, o sistema de
avaliagéo preconizado nas escolas acabaporse
constituir um instrumento de controle, tanto da
qualidade do desempenho do aluno em nivel
cognitivo, quantodaqualidade de seuajustamento
as normas de convivéncia estabelecidas pela
instituicdo em conformidade como modelo social
que defende (SORDI, 1995).

Ao modificar o paradigma da avaliagao,
ultrapassando aquele tradicional e classificatério,
e adotaraquele problematizadore voltado paraa
formagdo do estudante emtermos de aprendiza-
gens significativas e duradouras, o errodeixa de
ser apenas uma resposta a ser analisada e
passa a condig&o de uma questio desafiadora
que o estudante apresenta ao professor. Isso
inicia um amplo questionamento do ensino,
fazendo com que o olhar do professor seja
redirecionado ndo mais apenas ao objeto de
estudo, mas ampliado para o contexto e para o
processo a ser construido. Esta modificagéo &
sumamente importante, na medida em que se
avalia para formar e nao para punir.

R. BARTOLOMEI

Adotar uma concepgdo de ensino como
esta, voltada paraa educacéo problematizadora,
faz com que a universidade estimule o
aprendizado, e proporcione a formagao ética’ e
humanizada de um profissional generalista,
gerando um novo entendimento do sentido sobre
a pratica educacional, de forma a estabelecer
junto ao “estudante” —agora encarado comoum
profissional em formagdo — uma nova postura
ética®, tanto sob o aspecto educacional quanto
profissional.

Ora, a avaliagao que se processa € sobre
homens e, assim, deixa entrever nossa prépria
concepcaocdeles, define hierarquicamente quem
tem o poder de “julgar” uma pessoa ou um
produto como superior ao outro. Define qual € o
conhecimento e quemtemodireito de conhecer.
Isto reflete a estrutura de nossa sociedade e as
formas de relagbes sociais existentes namesma.
Aavaliagcdo também é a maior evidenciadorado
processo pedagdgico que estd em curso em
determinada instituicdo de ensino, pois, acima
de tudo, avaliagcdo &, entre os elementos que
constituem o processo de ensino, aquele que
melhor retrata uma concepcdo tedrica de
educagaoque, porsuavez, traduz umaconcepgao
teorica de sociedade. O sistema de avaliagao
adotado por uma instituicdo escolar € o retrato
mais fiel, verdadeiro retrato sem retoques, do
sistema de valores que norteia os rumos e
opgdes que tal instituicdo estabelece e que
busca inculcar em sua clientela. Na visdo de
Woods:

Necessitamos de ensino criativo. A litera-
tura esta cheia de exemplos de tédio e de
ineficacia do ensinofeito pela “transmissao
de conteudos”, pesado erotineiro, levadoa
cabo porprofessores arregimentados “como
cavalos, todos a correremna mesma pista

" Estudo dos juizos de apreciagéo referentes & conduta humana suscetivel de qualificagéo do ponto de vista do bem e do mal,
seja relativamente a determinada sociedade, seja de modo absoluto.

® Apenas assim, por exemplo, a pratica da “cola” sistematizada e tdo profundamente arraigada no alunado poderd
gradativamente ser substituida por novos conceitos de ética baseados na |ogica da construgao de conhecimentos, com o
deslocamento do eixo avaliativo ndo mais para a simples obtengéo de notas (como atualmente se vé nas escolas, notadamente
classificatorias e certificadoras), para aquele voltado para a emancipagéo e da formag&o cidad3, altamente comprometida

com a ética social.
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e a mesma velocidade”, Ha tantos fatores
diferentes, emergentes, variaveis e contradi-
torios no ensino, que todas as abordagens
sdonecessarias, e ndo podemos encerrar-
nos em numa atitude conformista (1995,
p.150).

Ha que se modificar o pensamento usualde
avaliagdo enquanto instrumento destinado a
mensurarmeramente acapacidade de memoriza-
cédo de conteudos por parte dos estudantes, para
ovoltado parauma avaliagéo processual. Porser
posta em prética fundamentalmente pelos
professores, para que possa ser modificada com
a introdugao de novos conceitos pedagogicos,
ou para que seus paradigmas vigentes mais
internos possam ser superados, entendemos
sernecessaria a participagao do docente na co-
criagao destes novos processos e matriz espacial
de construgao de conhecimentos.

Somente poderao serimplementadas novas
propostas no momento emque houverdisposi¢do
e condigdes para a desconstrugao das antigas
formas de avaliagéo, e entre as agdes que
objetivam a melhoria da qualidade do ensino,
destacam-se as voltadas para a compreensao
dos significados do erro, e para a capacitagao
docente.

A participacdo e o engajamento dos
docentes em processos desta natureza sdo
decisivos paraamelhoriada qualidade do ensino
e para a pratica educacional na perspectiva de
viabilizar um ensino capaz de responder aos
desafios de uma sociedade submetida a
constantes e inexoraveis processos de acele-
radas mudangas. Paratanto, devemos estimular
o professor deste novo milénio no sentido de
requalificarsua preparagao para orientar e mediar
oensino/aprendizagem dos estudantes, compro-
metendo-se com o sucesso destes, assumindo
e trabalhando a diversidade entre eles, estimu-
lando préaticas coletivas investigativas e trabalhos
em equipes, fomentando a compreensao da
dimensao ética na construgao do saber, enfim,
tornando-o consciente que sucesso ou fracasso
em aprendizagem nao se resume apenas ao
saber-fazer do professor, mas que ha outro
elemento fundamental, que &€ o aluno.

Entendendo o Erro

Buscando melhor entendimento sobre o
que leva o estudante ao erro, nos aproximamaos
de um dos componentes que entendemos ser
importante para a educagao, representado pela
motiva¢do. Implicando ambos os sujeitos da
acdo — aluno e professor, mas nem por isso
devidamente valorada—a motivacao é, generica-
mente, compreendida como sendo aquilo que
move uma pessoa em determinada dire¢éo ou
objetivo, que pde em agdo 0s mecanismos
pessoais que afaz adotarumdeterminado curso
ou mesmo muda-lo.

Composta por conjunto de fatores ou
processos psicolégicos, a motivagdo esta
presente em todas as agbes humanas, levando
oindividuo a adotarumaalternativa perante fatos
da vida cotidiana, escolher atitudes a serem
tomadas e, mais no @mbito educacional, prestar
atencao, estudar e realizar as tarefas escolares
oumesmo estabelecer sua persisténcia, respon-
savel pela superagéo nao sé dos obstaculos—e
fracassos — mas também das demais variaveis
sociais que o impelem a abandonarou alterar os
rumos inicialmente imaginados.

Acompreensdodaimportanciadamotivagéo
nos remete diretamente & figura do professor,
cujo papel em classe, mais do que remediador
(ouseja, de atuarparaque sejam recuperados 0s
estudantes desmotivados e ainda reorientados
aqueles portadores de alguma forma de motivacao
reduzida), é também de avaliador para que sejam
identificadas as condi¢bes negativas de ensino
(entre a quais destacam-se a apatia, o tédio e a
ansiedade desreguladora), possibilitando-oadotar
medidas para desenvolvereincentivaramotivagio
pré-ativa e positiva dos estudantes, qualquer que
seja o nivel escolar de sua atuagao.

A motivagdo do aluno em sala de aula
resulta de um conjunto de medidas educa-
cionais, que sdo certas estratégias de
ensino ou eventos sobre os quais todo
professor tem amplo poder de decisdo
(BZUNECK, 20013, p.27).

Uma vez que a motivacdo desempenha
papel preponderante nas condi¢des gerais para
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que os estudantes obtenham sucesso na tarefa
educacional, os professores, por seremo centro
deste processo, devem buscar identificar sua
presenca e as nuances estabelecidas por eles,
colaborando para que a motivacéo ecloda de
maneira natural e clara, tanto emnivel individual
quanto coletivo. Para tanto, os professores,
conforme as peculiaridades de cada contexto
especifico, podem utilizar variadas técnicas de
ensino, preferencialmente com a criatividade e
flexibilidade necessarias, haja visto o carater
imprevisivel dasiniumeras situagdes emclasse.

E natural que face as inumeras interagdes
eretroatuagdes que caracterizamofendmenoda
educacdo, ndo haja como elencar receitas
preestabelecidas, mas, de maneira geral, podem
ser evidenciadas condigbes sob as quais a
motivagaointerfere nas atividades educacionais,
de forma a auxiliar em sua identificagéo e
valoragao. Eimportante entender queamotivagéo
é composta de dois conjuntos de fatores e/ou
partes distintas, que convivem entre si nem
sempre de maneira harménica, denominadas
“motivacaointrinseca” e “motivagao extrinseca”.

A motivagdo intrinseca pode ser
compreendidacomo sendo a capacidade natural
dos seres humanos em envolver o interesse do
individuo, incitando-o a empregar suas
capacidades, no sentido de alcangar e superar
desafios propostos. Representando significativo
elemento motivacional, catalisador de inten¢des
pessoais e propulsor da aprendizagem, da
adaptagéo e dos crescimentos nas competéncias
que caracterizam o desenvolvimento humano, a
motivagao intrinseca, mesmo tendo caracteris-
ticas fortes e persistentes, normalmente se
apresentacomgrandevulnerabilidade emrelagdo
as forcas e condigdes ambientais comumente
sancionadas. (GUIMARAES, 2001, p.38). Entre
asnecessidades psicologicas inatas destacadas
como determinantes da motivag&o intrinseca e
apontadas pelas teorias recentes — as quais
demonstram que a satisfagdo de uma
necessidade psicoldgica produz uma sensacgao
de bem-estar ao individuo, colaborando com o
funcionamento do organismo—estao: anecessi-
dade da competéncia; a necessidade de
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autonomia ou autodeterminagéo; e anecessidade
de pertencerou de se sentirparte de um contexto.

N&o ha como negar que um estudante (e/ou
professor, e/fou profissional, etc.) motivado
intrinsecamente apresenta melhor nivel de
concentragao, por vezes perdendo a nogdo do
tempo decorrido e relegando os problemas
cotidianos e eventos de outras naturezas para
planos de interesse igualmente menores,
resultando em pequena ou quase nenhuma
pressdo negativa que cause interferéncia no
desempenho proposto. Comrelagdo ao sucesso
oufracasso daagao, oindividuo com motivagao
intrinseca emniveis elevados usualmentetende
a refletir sobre os rumos de suas atividades e
busca corrigir as eventuais falhas ocorridas no
percurso, podendo ser entendido que estas o
instigam a persistir na agéao inicial, ou seja, o
fracasso ndo é encarado como algo passivel de
punicdo, mas sim de conhecimento, e de
reconhecimento dos erros no sentido de corregao
de rumos e/ou de estratégias.

Organicamente, os seres humanos
apresentam poucas qualidades ou habilidades
inatas para scbrevivernomeio ambiente. Assim,
a motivagdo intrinseca desempenha papel
importante ao estabelecer uma forgamotivacional
voltada para impelir o individuo, desde o nasci-
mento, na diregcdo de desenvolver suas
capacidades, habilidades e competéncias para
interagir satisfatoriamente com o meio exterior
(motiva¢do de competéncia).

Adominacaode determinada habilidade ou
competéncia traz, de forma inerente, uma
satisfacdo pessoal (qualificada, portanto, de
emogdao positiva) e um sentimento de eficécia.
Mas, satisfeita a necessidade da competéncia,
esta atividade passara a ser realizada dai em
diante ja apenas como atividade meramente
instrumental (oumeio, e ndo mais como atividade-
fim), portanto, desprovida dos sentimentos
valorativos que a impregnavam enquanto nao
atingida.

A necessidade de autonomia ou
autodeterminac@o & aquela que faz com que a
pessoa ajadeformaintencionalcomo objetivode
produzir alguma mudanca, e assim, os habitos
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sdo aprendidos para serem utilizados naagaoe
os conhecimentos sdo aprendidos para guiar
uma acdo. Nas situagdes em que habitos e
conhecimentos séo satisfatérios e conduzem &
combinagdo com a motivagdo, o sujeito se
percebe como origem, e que foi a causa da
mudanca desejada, momento em que 0s
individuos com tais caracteristicas sejam
denominados de “origem” ou comotendo o locus
de causalidade interno. Este individuo “origem” é
dotadodefortes sentimentos de causacaopessoal
e atribui as suas proprias agbes, aobtencdodas
mudangas em seu contexto, o que o leva a
apresentar comportamento intrinsecamente
motivado, fixando novas metas pessoais,
demonstrando seus acertos e dificuldades, e
principalmente planejando as agoes necessarias
para viabilizar seus objetivos apos avaliar
adequadamente seu progresso. Ao contrario, a
percepg¢ao por parte doindividuo que o locusda
causalidade é externo — e, portanto, implica na
interferéncia com sua causagao pessoal por
outro agente ou objeto — leva a pessoa a
perceber-se como “marionete”, resultando em
sentimentos negativos ligados ao fato de “ser
guiado externamente”. Ao gerar sentimentos de
ineficacia e fraqueza, esta percepgédo o afasta
das situacdes de desempenho, e acarreta o
precario desenvolvimento das habilidades que
possibilitariam uma melhor interagdo com o
ambiente situacional.

Outra necessidade psicoldgicainataligada
amotivagéo intrinseca diz respeito & percepgéo
de pertencer ou fazer parte, ou seja, de estar
envolvido emocionalmente com pessoas
relevantes para a realizagdo de determinada
acao ou evento, gerando segurancga e vinculo
efetivo nas relag@es interpessoais. Pesquisas
demonstram que estudantes seguros emrelacio
aos seus pais e professores, ou seja, com suas
relagbesinterpessoais basicas situadas emniveis
emocionais estaveis, sentem-se melhorarespeito
de simesmos, o que os leva a aceitarde maneira
mais positiva e suave os resultados académicos
negativos e que representemfracassos, pois sao
mais autbnomos e mais envolvidos com a
aprendizagem.

A compreensdo destes fatores motiva-
cionais intrinsecos nos leva entdo a entender
porque diversos estudosindicam que, de maneira
geral, a motivagdo dos estudantes nas escolas
néo é preponderantemente intrinseca, fato este
que ndo deveria causar espanto na medida em
que as escolas ndo priorizam essa orientagao,
preocupando-se apenas com a transmisséo de
conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades, naavaliagdo dodesempenhoatraves
de notas pontuais, ou seja, com énfase aos
motivadores externos, entre outros.

Ja estes motivadores externos, por outro
lado, estéo ligados a motivagao extrinseca, que
é entendida como sendo aquela derivada da
necessidade de responder a estimulos externos
a tarefa ou atividade, como para a obtencéo de
recompensas, tanto sociais, como materiais ou
reconhecimento, ou para demonstragéo de
habilidades e competéncias, visando atender
pressdes ou interagdes de outros individuos do
grupo social. Emambiente educacional, nota-se
que um estudante movido pela motivagdo
extrinseca acredita que seu envolvimento na
tarefa proposta pelo professor podera resultar,
por exemplo, elogios, notas, prémios, ou pelo
menos, 0 ajudara evitar problemas (GUIMARAES,
2001, p.46).

E interessante notar que embora os projetos
pedagdgicos das |IES usualmente apresentem
propostas para a formacao de um profissional
criticoaofinaldo curso, hainlimeras contradictes,
pois para tal, o final desta vivéncia extrinse-
camente motivada (curso, disciplinas, notas,
etc.), deveria coincidir comoinicio de atividades
intrinsecamente motivadas, ou seja, o estudante
buscaria agora compreender o mundo que o
cerca, destituido das preocupagées com notas,
diplomas ou outros fins externos e desta forma,
poder se colocar criticamente em relagdo aos
fatos que o cercam, sem ser manipulado, o que
nemsempre ocorre, emfungao da profundidade
e da complexidade das relagdes estabelecidas
no periodo escolar.

Considerando as experiéncias de aprendi-
zagem propiciadas pela escola como sendo
extrinsecamente motivadas, como defato ocorre
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emsuamaioria, pode-se entenderasensagédode
alivioinformada pela grande maioriados egressos
de cursos superiores (quer pela concluséo, quer
pelaevasio), os quais se referem exatamente a
liberdade comrelagéo as regulacdes e principal-
mente as pressdes e manipulagdes dos
professores, além das decorrentes dos livros e
das demais atividades escolares pertinentes. Se
hé esta sensacdo de alivio, isto significa a
ocorréncia de situagbes de elevada pressao
negativa geradoras destes fatores motivacionais,
levando-nos a buscar respostas para novas
perguntas: porque os estudantes realizam uma
tarefa ou participam de uma aula? Porque
permanecem ainda vinculados as IES?

Em termos motivacionais, podemos
entender que as regulacdes sdo as grandes
responsaveis pela decisdo de permanecer em
aula. Assim, “posso ter problemas se nédo o
fizer”, certamente diriam inicialmente os
estudantes, indicando o estabelecimento da
“regulacao externa” e a existéncia dos seus
controles e de reguladores externos. Em nivel
seguinte, no caso de “regulagaointrojetada” (ou
seja, aquela ja interna ao estudante e que nao
necessita da presenga concreta dos controla-
dores externos, mas que permanece separada
dos propositos ou desejos do proprio individuo),
oaluno passaadizer: “vou me sentir culpado se
nao o fizer’, ou seja, ainda ha uma coergéo
imposta pelos incentivos externos ao evento.

Em termos de “regulagao identificada”, a
regulagdo e o comportamento sao percebidos e
aceitos pelo sujeito como de origem pessoal,
momento em que afirma: “envolvo-me porque
acho importante fazé-lo”, demonstrando que a
obtenc¢éo ou ndodo sucessoindepende daagao,
que sera realizada apenas para satisfazer as
necessidades do agente externo (no caso a
escola), mas com a valoracao colocada pelo
sujeito da ag¢do. J& em nivel mais elevado do
desenvolvimento pessoal, ocorre a chamada
“regulacdo integrada”, que se refere ao carater
auténomo e autodeterminado da motivagao
extrinseca, no qual as pressdes ou incentivos
externos sdo percebidos como fonte de informagéo
sobre as a¢des importantes a serem cumpridas
e nao apenas como coergéo.

R. BARTOLOMEI

E como devem proceder os docentes para
estimular o alunado, para reativar os lagos de
interesse no sentido que haja uma participagao
mais efetiva na construcéo dos conhecimentos e
nas aulas efetivamente ditas? Como utilizar o
erro como estratégia pedagogica que possibilite
incentivar os estudantes comdificuldades anéo
perder o interesse dos mais avancados? Como
venceraapatia e aalienagédo de grande parte dos
estudantes?

Nao existem receitas prontas, e as
alternativas sdovariadas e obviamente dependem
de cada situagéo, de cada contexto em que se
encontram e para os quais foram estudadas. No
entanto, podemos localizar entre os motivadores
do comportamento humano aqueles que em
geral se revelam mais “potentes” ou com maior
possibilidade de retorno. Nesta categoriaesta a
proposicédo de “metas” e propdsitos que a pessoa
tenha a atingir, pois possibilitam estabelecerum
direcionamento basico de suas ac¢bes para as
mais variadas metas estabelecidas mentalmente.
E importante ressaltar que todos os estudos
devem considerar que o fenémeno educacional é
altamente complexo e histérico, carregado de
referenciais socioldgicos e culturais, nao sendo,
portanto, correto otratamentoisolado do contexto
em que se acha inserido, de suas particularida-
des, singularidades e diferencas. Ainda Bzuneck
lembraque:

O referencial teérico damoderna teoriade
metas é sécio-cognitivista, poracolhertanto
elementos originarios do cognitivismo como
por considerarrelevantes as influéncias de
natureza sécio-ambiental em seu desenvol-
vimento, manuten¢do ou mudanga (2001b,

p.59).

Autores modernos reconhecem, demaneira
geral, a existéncia de dois grupos de metas de
realizacdo, englobadas nos classicos “metas
aprender” e “metas performance”. Estudantes
ligados as “metas aprender” entendem que o
sucesso da empreitada escolar consiste na
melhoria do nivel dos conhecimentos e habilida-
des, no dominio do conteudo com inovagao e
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criatividade, etém convicgdo de que osresultados
positivos dependem maximamente de esforgo
proprio, sob seu controle. Estetipo de estudante,
frente ao fracasso ou insucesso, tem reagbes
positivas no sentido de considera-los como
inerentes ao processo de aprendizagem, ou
seja, com etapas que demonstramanecessidade
da adogao de novas estratégias para corre¢ao
dos rumos inicialmente tomados. Assim,
podemos entender que as orientagoes de ensino
voltadas para“metaaprender’témsidoassociadas
aestudos de maior profundidade, fruto de maior
esforgo e dedicagao por parte dos estudantes,
que, de certa forma, resulta em elemento
complementar e facilitador da motivagao
intrinseca, sem, no entanto, representar a
obtencao efetiva de maiores notas em provas
realizadas para fins especificos dos estudos.

Ja os estudantes voltados as “metas
performance” tendem a medir cautelosamente
suas chances de sucesso antes de empreender
alguma tarefa, e sdo usualmente ligados a
aprendizagem superficial. Emhavendofracasso,
entendem ser fruto de sua falta de capacidade e
apresentamemocdes negativas (vergonha, raiva,
alienagdo), o que os levam a considerar por
vezes, ser mais prudente evitar esforcos diante
de certos desafios. Mostrar-se perante o grupo
como minimamente capaz, ou pelo menos como
“ndo incapaz”, essa € a maior preocupacao do
estudante envolvido pela meta performance,
posicionamento este que de certa forma pode
compensar a auséncia da meta-aprender. Mais
recentemente, esta ultima passou a ser
subdividida em duas, denominadas “meta
performance aproximacgao” e “meta performance
evitacdo”, permanecendo as caracteristicas
basicas em ambas.

Sem nos alongarmos no assunto e de
forma resumida, a orientag@o no sentido da
“meta performance aproximagao” tem propor-
cionado melhorias no desempenhodo grupoem
termos de notas, mas os conhecimentos sao
trabalhados de forma superficial e sdo frutos de
apenas algum esforco e dedicagdo dos
estudantes. Em contrapartida, no caso dos
estudantes com “meta performance evitagao”,

sdo associadas a alienagao, baixa persisténcia
e dedicacdo aos estudos, pouco esforgo e
prejudicial tanto @ motivagao intrinseca quanto
aodesempenho emtermos de notas. Emgrupos
de estudantes em curso superiores, este tipo de
comportamento passou tambémaserassociado
a“metadealienagdo académica”oude “evitagao
do trabalho”, caracteristica de estudantes que
ndo tém por objetivo nem aumentar sua compe-
téncia nem demonstrar capacidade, mas sim,
apenas e tdo somente executar as tarefas
escolares com o minimo de esfor¢o, de forma
apagada e sem chamar a atencgéo, situagé@o na
qual parecem apenas voltados a obtengéo de
certificacdo, garantindo sua auto-estima em
ambientes fora da escola. Bzuneck constata
que:
Um recente estudo canadense com uma
grande amostra de universitarios concluiu
que os melhores resultados dedesempenho
e de emprego de estratégias cognitivas
eram de alunos fortemente orientados ao
mesmo tempo para ambas as metas de
aprender e de performance, no seu aspecto
de aproximacao (2001b, p. 67).

Pensando sob esta ética, vemos que a
motivacao do estudante emgeral estérelacionada
aumtipode meta de realizagao, que corresponde
aumconjuntode cognictes ou esquemas mentais
envolvendo propdsitos, crengas, atribuicdes e
percep¢des que, por sua vez, levam a decisoes
comportamentais e a reacdes afetivas. Cada
meta de realizagao representa, portanto, uma
razdo especificapara o estudante aplicaresforgos
em determinada acao ou atividade, ou ainda
redireciona-los para a busca de outros, ou seja,
embora com certa estabilidade, as metas sao
orienta¢des que podem ser alteradas em razéo
das condi¢bes ambientais de sala de aula.

Diferentemente de habilidade ou conheci-
mento, passiveis de construgdo individual por
meio de treinos ou de instrugdes, a motivagao
pode ser objeto de socializagdo por meio de
estratégias de ensino, uma vez que o ambiente
instrucional no qual o estudante se achainserido
se torna em um forte influenciador de seu
envolvimento com a aprendizagem. Para tanto,
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os parémetros educacionais sob controle
direto do professor — pressupostos, metodolo-
gias, processo de avaliagao, limites, entre
outros —deverao ser perfeitamente evidenciados
aos estudantes, umavez que sdo particularmente
relevantes para sua socializacdo visando
assumirem algumtipo de orientagdo motivacional.
E o momento de uma posigdo muito clara por
parte do educador, pois, por exemplo, como se
pode esperar que os estudantes se animem para
realizar um determinado trabalho, exame ou
tarefa, e ainda que persistam em fazé-los ao
longo do ano letivo, se os professores salientam
apenas os aspectos negativos dos mesmos, ou
ressaltam as inumeras penas a que estarao
sujeitos 0s que errarem ou n&o cumprirem com
0s objetivos propostos?

Qerro pode contribuir positivamente parao
processo de ensino-aprendizagem, desde
que se modifique a atitude de condenagéo
do aluno como Unico culpado pelo erro, e
que se faga um tratamento preventivo dos
erros. Quando um aluno comete um erro,
ele expressa o carater incompleto de seu
conhecimento. Esta é, na verdade, uma
oportunidade de o professor ajuda-lo a
adquirir o conhecimento que lhe falta, ou
leva-loareconhecerporqueerrou (PINTO,
2000, p.54).

A Melhoria da Qualidade do Ensino e a
Capacitacao Docente

A aprendizagem é sabidamente, um
processo de desconstrucdo/reconstrugao
continuada, isto é, ao serem estimuladas e
implementadas novas construgdes de conheci-
mentos, ocorrem retroatuacdes sobre os sujeitos
dofenémeno educacional, tornando o processo
permanentemente construido, avaliado e
reconstruido. Nestes movimentos, devem ser
usadostodos os espagos etempos queinstiguem
e favoregam estas situacdes, possibilitando sua
retroatuagio, semlimitagdo a paradigmas rigidos.

O professor deve assumir-se como eixo
principal da qualidade da educagéo, de formaa
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desempenhar papel de orientador, entendendo
que aeducacao é umprocesso, e acimadetudo,
continuado. Esta novainterpretagao da educagao
nos remete a novas formas de agéo, pois, a
educacdo, entendida enquanto processo, &
fundamentalmente formativa no sentido da
reconstrugéo humana e ndo apenas agaoligada
ao treinamento e a instrugao, termos estes que
indicam a influéncia “de fora para dentro” e “de
cima para baixo”. Ao contrario, formacao
enquanto processo entende o alunocomo ponto
de partida e de chegada.

E importante ressaltar que nenhuma
profissdo apresenta maiordesgaste doqueado
professor, uma vez que se estabelece sobre a
prépria logica da desconstrugédo e reconstrugdo
doconhecimento, conhecimentos estes afetados
pelarapidainovagédoaplicada pelas necessidades
do mercado, cuja logica atual é a adogéo de
critérios de flexibilizacdo e de velocidades de
modificagdes infinitamente superiores a das
instituicdes de ensino, emtermosinstrumentais.
Assim, vemos que um professor mal preparado,
desatualizado e desmotivado — independen-
temente daqualidade daremuneragéo—também
contribui em direcdo contraria, ou seja, para a
pioria da qualidade da educacao.

Qualidade formal significa a habilidade de
manejar meios, instrumentos, formas,
técnicas, procedimentos diante dos desafios
dodesenvolvimento. Qualidade politica, quer
dizer a competéncia do sujeito em termos
de sefazer e de fazerahistéria, diante dos
fins histéricos da sociedade humana. E
condigdo basica da participacao. Dirige-se
a fins, valores e contetdos. A qualidade
dos meios esta em fungéo da ética dosfins.
A qualidade dos fins depende da compe-
téncia dos meios (DEMO, 1995, p.14).

A aprendizagem do aluno — razéo funda-
mental do sistema educacional — depende
intrinsecamente, emtermos de fatores externos,
dapresenca de um professordotadode qualidade
formal, técnica e politica, que configura o contexto
social da aprendizagem, e dotado de compro-
misso pedagdgico, isto é, conscientede que sua
acao principal reside naviabilizagao de condigbes
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para que o aprendizado de estabelega, mediante
aimplementagao de uma rede de comunicagao
que articule as relagdes professor 2 aluno. O
quese pretende é aaprendizagem, enaosomente
oensino, aformagéo, enaosomente ainformagao.
Ao contribuir para a formacgao, possibilita-se a
transformagaodoindividuo e suainsergéo cidada
nasociedade.

O professor é aquele profissional que, em
funcao da propria especificidade de seutrabalho,
traz aos estudantes, no bojo de suas atividades,
valores sociais de alta significagéo, envolvendoa
cultura, atradicao, novas estruturas e formas de
pensamentos e visdes de mundo. Suas acoes
inexoravelmente repercutem e retro-atuamsobre
todos os integrantes do fenémeno educacional,
apontando para novos aspectos da realidade e,
sobretudo, para outros valores ndo necessa-
riamente de ordem econdmica. O professor
participa da formagao do “projeto de vida™ de
seus educandos, uma vez que ha um horizonte
maior na pessoa e nas atividades do professor,
que por permanecer imerso no fenémeno
educacional, de certaformase comportatambém
como sujeito e objeto da sua propria agao. Além
deteresse horizonte maior para sua atividade, o
professortemtambém formas deir realizando-o
no cotidiano do trabalho em sala de aula, por
meio das mediacdes pedagdgicas.

Se oprofessorcompreenderporque oaluno

erra, podera planejarumensino eficaz. Nao

se trata apenas de sancionar o erro, mas
sobretudode adotaroutrostipos deinterven-
¢ao, capazesdeatingirtodo o grupo-classe,

tendo em vista o progresso do aluno e,

consequentemente, a superagdo dos erros.

Portanto, diagnosticar e corrigir os erros

nao é suficiente paraamelhoriado ensino.

Os erros contém um potencial educativo

que precisa ser mais bem explorado, nao

s0 pelos professores como também pelos
proprios alunos. O ato de explicar e dar

sentidoa seus proprios erros € umaatividade
altamente estimuladora e provocativapara
os alunos (PINTO, 2000, p.151).

Devemosainda estabelecercondicGes para
que a autocritica seja uma presenga constante
nas agoes pedagogicas, para que o professor
entenda a diferenga entre a informagao (dado
obtido) e o conhecimento (é a informagao
criticada).

O professor deve compreender que ele &,
na realidade, um dos principais coadjuvantes
presentes na construgao do projeto de vida de
seus alunos, ao lado dos demais agentes do
meio social que ele convive: familia, igreja, clube,
grupo social, etc. Assim, suas visdes de mundo
e representacdes sociais estarao sendo conti-
nuamente objeto de criticas por parte dos estu-
dantes, mas sempre provocando ou possibilitando
assimilagbes conceituais.

O entendimento de sua situagdo de
coadjuvante e de facilitador faz com que o
professor criativo se integre efetivamente ao
processo de construgao dos conhecimentos, e
néao apenas permanega como elemento mera-
mente explicativo-formal, umavez que “explicar
naobastaparacompreender... explicar é utilizar
todos os meios objetivos de conhecimento, que
sdo, porém, insuficientes para compreender o
subjetivo” (MORIN, 2000a, p.51). Colocando-se
nesta posi¢éao de proporcionar condicées mais
adequadas para que haja o estabelecimentodas
relacdes subjetivas, o professor estara poten-
cializando as formas de auxiliar no desenvol-
vimento dos alunos através de suas explica¢des
de mundo, o que vai além dos contelidos
especificos disciplinares, corroborando na
formacéao cidada dos estudantes,

Podemos entender que existem condi¢oes
objetivas e condi¢des subjetivas que interferem
nofenémeno educacional, participando de esferas
distintas de suas agbes, masintimamenteligadas
entre si, através das varias formas de relaciona-
mento social.

) Projeto, em uma perspectiva dialética, ndo é apenas a explicitagao de finalidades, mas é também competéncia para ler a
realidade, elaborar o plano de agdo, colocar em pratica e principalmente, avaliar.
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condigdes objetivas

condigdes subjetivas

Os professores, ao trabalharem dentro de
condigdes objetivas com condig¢des subjetivas,
provocam nos educandos a demonstragéo dos
seus valores e representacdes sociais, por meio
de palavras, comandos e relagbes de pode e,
principalmente, por intermédio de simbolos. E
suaatuagdo, embora considerada apenas como
facilitador e mediador na construgéo dos conhe-
cimentos, por ser carregada deste contetido
simboldgico e demais condigdes subjetivas, deve
sercontinuadamente reavaliada para possibilitar
aretroatuagéo emtodos os integrantes daagéao,

Entendendo que educarimplica a reflexao,
a cogni¢do, a complexidade, a transdisciplina-
ridade e o compartilhar de momentos e agdes
pedagdgicas, vemos que aimportancia dapartici-
pacao de educadores, em eventos de natureza
didatico-pedagdgica, reside na naturezaintrinse-
ca da atuacéo do docente, ou seja, possibilita
que sua compreensdo sobre as atividades
pedagodgicas seja aliviada das angustias naturais
relativas as pressdes advindas de suaformagéo
técnica de graduacéo.

Possibilita ainda posiciona-loface as prati-
cas pedagdgicas correntes e inovadoras, além
de suas fundamentagdes metodoldgicas, e os
problemas decorrentes das experiéncias viven-
ciadas em outros centros de conhecimentos'™.

Destaforma, areflexdo sobre novas informa-
¢bes, novos conhecimentos, novas tecnologias,
novas posturas, enfim, sobre novas visées de
mundo, sera emgrande parte realizada a partirda
apreensdo de novos conhecimentos ou da

R. BARTOLOMEI

= @iente, infraestrutura, c@
9 valores, palavras, simbolos, poder, interdigdes, comandos

revaloracéo dos anteriormente construidos, e
para tanto, se faz necessaria a interagéo
profissional - interna ou externa a sua especiali-
dade - visando a formacao que, segundo Pinto
(2000, p. 14), “confronte os professores com a
produgdo dos saberes, considerando sempre
uma articulagdo entre a teoria e a pratica, (...)
resultando do tipo investigativo, na qual ndo se
perdem de vista nem os aspectos pedagdgicos
nem os cientificos, pois ambos s&do constitutivos
do saber profissional .”

Pensando sob uma dtica social ampla,
poderiamos afirmar que o professor deve criar
condigdes para que haja um estreitamento das
interacdes e relagbes culturais com seus
estudantes (algo como “estar sintonizado” com
eles), além de outros aspectos relacionais e
sociais (crencgas, valores pessoais, politica da
escola, o tempo).

Os estudantes mudam, os professores e
as situacbes também mudam'', mas para o
professor, mais atento e voltado para a educagéo
em seu sentido mais amplo, resulta que suas
percepgdes quanto as modificagdes e nuances
das novas situagdes tém que ser as mais exatas
ecompletas possiveis, mesmo que ndo possam
ser compreendidas em sua totalidade. Nesta
perspectiva, é interessante a constatacéo de
Behrens:

Existem docentes que ensinamo que nunca

experimentaram e, neste caso, ndo se
coloca em questao a qualidade do pro-

"% Gonforme MORIN (2000a, p.95), “os individuos humanos produzem a sociedade nas interagdes e pelas interagdes”, e assim,
nao é apenas "o comparecer’ a determinado evento, curso, congresso ou palestras que importa realmente. Ao nosso
entender, é também o compartilhar, o escutar, o refletir e, principalmente, a socializagao das experiéncias e vivéncias com
os demais profissionais docentes é que resultam em significativas contribuicdes para a continua mixagem de valores,
informagdes e visdes de mundo, trazendo beneficios para todos os envolvidos no processo educacional.
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fessor, mas a pertinénciadapropostaaser
desenvolvidacomosalunos. (...) Agrava-se
a situagao quando o professor nao tem
nenhuma formagdo pedagodgica. Sua
atuagao docente, normalmente, reflete e
reproduz a proposta dos professores que
atuaram em sua formagdo. Em alguns
casos, superaramas dificuldades etornam-
se autodidatas emvirtude dointeresse edo
entusiasmo que os envolve a docéncia
(1998, p.58).

O professor, ao adotar o ensino criativo,
além de sua competéncia técnica e especifica,
devera ter capacidade de interagir com o meio
ambiente, ou seja, ter adaptabilidade e
flexibilidade que, somadas aprontidaode sentidos,
intuicdo e criatividade, possibilitardo sua
percepcdo sobre as modificagdes em curso ou
para a valoragdo das caracteristicas desta
situagdo em curso, facilitando o ajustamento de
suas a¢bes de formainter-reativa. Considerando
o periodo ou horario do curso, analisando as
especificidades dos estudantes, o contexto da
escola, entre outros pontos ou situacdes, 0
professor pode — e deve —explorar sua capaci-
dade dejogarcomidéias, explorando assuntos,
temas e oportunidades, com vistas a atingir o
objetivo originalmente contido em sua perspectiva
didatica e operacional, alterando-a, caso necessa-
rio, comestratégias voltadas para a concretizagéo
de suas propostas. E verdade que este tipo de
acao pode causar certa fragilidade ou angustia,
na medida em que ndo se sabe comclareza, no
quevairesultar, razao pela qual o professortem
queestarpreparadoparaqualquercoisa, inclusive
para um fracasso. No entanto, os resultados
obtidos sdo maravilhosos e significativos para
todos os atores, especialmente para os
estudantes.

O ser humano é a um sé tempo fisico,
bioldgico, psiquico, cultural, social, histo-
rico. Esta unidade complexa da natureza
humana € totalmente desintegrada na
educagao por meio das disciplinas, ten-
do-se tornado impossivel aprender o que
significa cada ser humano. E preciso
restaura-la de modo que cada um se
encontre, tome conhecimento e conscién-
cia, a0 mesmo tempo, de sua identidade

complexa e de sua identidade comum a

todos os outros humanos. (MORIN, 2000b,

p.15).

Se quisermos formar estudantes que
possam de alguma maneira, interferir na
transformacao da realidade para a solugdo dos
problemas de seu tempo, nos, educadores,
devemosbuscarinterferirem nossas realidades
e resolver os problemas que ai estdo, pois o
auténtico professor se entende como participe
de um movimento maior que articula o passado
(tradicdo) com o presente (engajamento) e com
o futuro (projeto). Esta constatacdo de que os
novos conhecimentos trazem ao professor a
compreenséo da complexidade do mundo o faz
assumiracondicao de humildade, no sentidode
convidar o outro (estudante, colega, etc.) para
integrar criticamente a rede de conhecimentos,
voltando-se para o fortalecimento dos lagos de
competéncia, solidariedade e compromissocom
atransformacao.

Atualmente, os docentes de escolas
superiores se deparam ainda com o problema
decorrente da baixa qualidade do aprendizado
dos ingressantes, fato este evidenciado em
pesquisas efetuadas na area (BARTOLOMEI,
2002), e que, aonosso entender, representauma
possibilidade de atuagdo muitoimportante desses
professores, para que o sistema educacional
como um todo seja objeto de transformacéo

0 GConstatando que as mudangas aceleradas ocorridas nos ultimos anos no contexto social causaram grandes impactos na
formagdo dos professores, principalmente devido ao aumento das exigéncias com relagdo ao proprio professor, com
surgimento de novas fontes de informagao e por outro lado, com significativa e crescente desvalorizagéo social da docéncia,
entendemos que, se por um lado cabe a sociedade a busca da transformagéo desta situagao confusa da docéncia, por outro
lado, o proprio professor deve buscar formas de agir perante os novos rumos, e a participagdo de eventos pedagégicos
efou mesmo da sua area de especialidade podera contribuir para a recuperagéo de sua situagéo profissional e da
propria formagao dos professores. Temos de entender que "o professor que nao estuda sempre, ndo é profissional."

(DEMO, 1999, 48).
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significativa no futuro, através da retroatuacao.
Com efeito, professores entrevistados relatam
ter se deparado com a “baixa qualidade” do
ingressante, causada, ao entender deles, pelo
tipo de ensino praticado no curso médio, tanto
nos colégios, quanto mais intensamente nos
chamados “cursinhos preparatérios” para o
vestibular. Isto resulta que grande parte dos
ingressantes aparentemente tenha perdido a
capacidade de cognicao, possivelmente porforca
dos continuados treinamentos dirigidos apenas
para responder as perguntas formuladas nos
exames vestibulares, mesmo que sem reflexéo
ou sem pensar.

Os cursinhos ensinam a responder
perguntas e nio a pensar, dizem os proprios
estudantes. Mas, podemos questionar, & que
tipode perguntas? Arespostaéclaraereveladora:
as perguntas que vao cair no vestibular!

Essadistorcdo setornaainda mais evidente
e problematica nasdisciplinas basicas dos cursos
das areas tecnoldgicas, por dependerem de
fundamentagdo matematica com encadeamento
de raciocinio e da capacidade de cogni¢do dos
estudantes. Apds algumas aulasiniciais, eclodem
os efeitos dos tempos de treinamento provocados
commaiorintensidade no ensinomédio, causando
profundas dificuldades de aprendizagemparao
alunado, e de natureza pedagdgica para os
professores e educadores.

Aliadas, por um lado, a incapacidade de
encadeamento das idéias e, por outro, a dificul-
dade de raciocinar de acordo com uma logica
diferentedaquelainculcada poranosafiodurante
0 curso médio e notadamente nos cursinhos,
provocam nos estudantes uma sensagao cres-
centede apatia e alienagao, tornandoasaulase
asdemais atividades pedagogicas em situagdes
de sofrimento e mesmo de repulsa, levando ao
fracasso escolaremdeterminadas disciplinas de
maior énfase ou contetdo matematico,
estigmatizando o aluno pela situagéao de erro.

Deve ser entendido que o ingressante
passou em geral por um periodo de intensa
atividade mental voltada para o sucesso social
decorrente do ingresso em uma escola de nivel
superior e, logo apds oinicio docurso—situagao

R. BARTOLOMEI

emaque se julgava vencedor—sente-se perdido e
desorientado ao se deparar com situagdes
para as quais ele ainda nao fora “treinado” -0
fracasso, ou seja, setornouao mesmotempoum
vencedor/fracassado/perdedor—o que repercute
em sua capacidade de intelecgao, de interpre-
tacao e de cognicéo, estimulando ou criando
condicOes propicias para o fracasso escolar. E
exatamente o inverso do que se pretende
minimamente em relagao a educagéo superior,
na qual a dimenséo estetica da educacao deve
permanecer aflorada e presente, para que o
estudante — futuro profissional ora emformagéao,
consiga construir sua matriz de conhecimentos
de forma a possibilitar uma atuagao prazerosa
apos o término do curso.

A experiéncia mostraque é preciso pensar
narelagao professor-aluno de umamaneira
global. O fracasso escolar so tem sentido
se [0 aluno] estd em cheque diante do
relacionamento social;, mas, se o0 mau
rendimento escolar é acompanhado porum
bom desempenho musical, por um bom
desempenho técnicoou manual, ndo e um
fracasso humano. Queimportanciatemse
ummatematico se da malemoutramatéria?
Se esta adaptado, encontrou seu caminho
e ndo concorda com o programa bitolado
que lhe foi imposto? Exigir sucesso em
todas as matérias simultaneamente é uma
aberracao (DALTO, 1990,p.151).

A Questaodas Mudancas: algumas pistas

Sem pretender esgotar o assunto, vemos
que o fracasso escolar € entendido pelos
especialistas na drea como sendo decorrentede
fatores que poderiam ser agrupados em trés
grupos principais, representados pelos fato-
res de natureza psicoldgica, sociolégica e
pedagogica.

Evidentemente que fatores de ordem
socioldgicainfluenciam enormemente o desem-
penho dos estudantes nos cursos superiores,
uma vez que as restricdes econémicas, sociais
e culturais dos estudantes de classes menos
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favorecidas representam suas principais desvan-
tagens, pois acarretam condigdes menos
favorecidas para o desenvolvimentointelectual e
de aptidées. Inumeros sao os relatosinclusive de
desestimulo ao prosseguimento escolar provo-
cados por integrantes de mesmo grupo social,
decorrentes das pressdes sociais, levando ao
fracasso escolar e posteriormente ao abandono
dos cursos.

Osfatores de natureza psicoldgica, embora
né&o estejam obrigatoriamente ligados as condi-
¢cOes socio-econémicas, tém grande significado
paraaqualificagdo do estudante, namedidaem
que o ambiente familiar com maior grau de
estabilidade emocional levam a melhores
condigdes mentais, maior grau de seguranga
para o estudante, possibilitando, ou ndo, o seu
desenvolvimento pessoal embusca do sucesso
e de suas motivagoes. Notocante aosfatores, de
ordem pedagdgica, ligados ao fracasso escolar,
podemos vislumbrarcomo significativaanatureza
eaqualidade do ensino praticado nas instancias
iniciais da educacdo do educando, ou seja, a
construcdo possibilitada pelo aparelho educa-
cional até seu ingresso no curso superior. Com
efeito, se, ao longo de sua formagao inicial nos
niveis fundamental e médio, o estudante se
deparou com situagdes de conflitos sociais e
psicologicos, de baixa qualidade pedagdgica,
mantendo contato com professores mal remune-
rados e desestimulados, com um sistema de
avaliagdo formal e pontual e meramente classifica-
tério, comaparato e equipamentos escolares em
condigdes improéprias ou que ndo Ihe desper-
tassem o prazer em estar presente, o que se
poderia esperar em termos de sua formagéao
emocional, afetiva e pedagdgicacomrelagio as
escolas?

Este é um dos pontos cruciais dos cursos
superiores: desenvolver e incentivar a dimenséo
estética do conhecimento, que possibilitem o
estabelecimento de um vinculo mais forte e
representativo sob o aspecto motivacional. Para
tanto, os educadores e professores precisam
sempre se auto-avaliar e capacitar, para se
colocarem perante os estudantes sob a condigéo
de efetivos parceiros pedagdgicos, de facilitadores

e de incentivadores do crescimento, sugerindo
novasabordagens pedagadgicas, providas devisdo
social e critica dos assuntos que se revelarem
polémicos, ou que apresentem dificuldades de
prosseguimento, propondo exercicios ou outras
formas de revisao, reformatacao, reformulagao,
re-significacdo do erro.

O professor universitario temde re-instalar,
no ambiente de ensino, a capacidade de “re-
reflexdo” com os estudantes. Para tanto, buscar
suare-capacitagio na dreadadocénciaéacima
de tudo, compreender, humildemente, que a
educacédo é um fenémeno social complexo,
multidimensional e histdrico, que depende,
portanto, de todos os atores, que se confundem
enquanto os proprios sujeitos da agéo
pedagogica.

O verdadeiro professor universitarionio é
aquele que repete o que foi feito, dito e
escrito pelos outros. Ele, como professor
universitario, é pesquisador e estard gerando
novo conhecimento, professando seu
pensamento original: sobretudo o professor
em Regime de Dedicagdo Integral a
Docéncia e & Pesquisa (D'’AMBROSIO,
1997,p.99).

O professor terd, doravante, de acentuar
suas qualidades de reflexdo, criagado, pesquisa,
inovacao, além de ser questionador e critico,
articulador e ético. Em decorréncia de suas
acdes, as opgdes metodoldgicas deverdo se
assentarsob novos pressupostos que privilegiem
as relagOes dialdgicas e critico-reflexivas, que
incentivem a visdo holistica voltada para auxiliar
aformacéo de um profissional competente, ético
ecidadao, munido de tecnologias e de capacidade
deaprendere pesquisar, bemcomo de trabalhar
em equipes transdisciplinares.

Emrelagéo aformagéo do novo professor,
por ser proposta em termos de qualidade
educacional e pedagdgica e ndo mais restrita
apenas aespecializagao tecnoldgica parcializada,
deve serpermitidaa criagao de espagos coletivos
nos quais ele possa discutir, refletir, produzir os
seus saberes e os seus valores. Ou seja, uma
propostadecapacitagdo e deformagédocontinuada
através de processo participativo propicia
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momentos privilegiados para que o professor
saia de seuisolamento em sala de aula, desvis-
ta-se do manto do saber e de suas relagbes de
poder que subjazem naquela instancia, impul-
sionando-o0 a discutir com seus pares, suas
atuacdes docentes.

Em um processo de reflexdo desta inten-
sidade, ao serem envolvidos profissionais
docentes de vérias areas de conhecimento e
voltados naquele momento para as situagdes de
natureza pedagdgica, possibilita-seimplementar
ainda novos processos deavaliagao, construgao,
modificagdo e revaloragdo dos referenciais e
pressupostos epistemolégicos e didaticos
compartilhadamente, provocando o docente a
compartilhar avangos e sucessos, angustias e
dificuldades, que néo so6 o afligem, mas que
também a todos nés educadores.

Por isso, a educagéo deveria mostrar e
ilustrar o destino multifacetado do humano:
o destino da espécie humana, o destino
individual, o destino social, o destino histo-
rico, todos entrelacados e inseparaveis.
Assim, uma das vocagbes essenciais da
educacdo do futuro sera o exame e 0
estudo dacomplexidade humana. Condu-
ziria & tomada de conhecimento, por
conseguinte, de consciéncia, da condicao
comum atodos os humanos e da muitorica
e necessaria diversidade dos individuos,
dos povos, das culturas, sobre o0 nosso
enraizamento como cidaddos da Terra
(MORIN, 2000b, p.61).
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QUALIDADE DE VIDA E EDUCACAO

LIFE QUALITY AND EDUCATION

Miriam PASCOAL'

RESUMO

O objetivo deste artigo é discutir a questdo da qualidade de vida, destacando a sua dimenséao
educativa. O estudo resgata fungdes da escola a partir da década de oitenta, e alerta para a grande
preocupacdo dos nossos dias que é a elevagao da espécie humana, apontando caminhos para
a construgao de um curriculo escolar preocupado com a qualidade de vida e a educagao de

qualidade.

Palavras-chave: Qualidade de Vida, Educagéao, Curriculo.

ABSTRACT

The aim of the present article is to discuss the quality of life issue, highlighting its educational
dimension. This study rescues school functions from the eighties and alerts its readers to the
refinement of the human species, a major preoccupation nowadays. The article offers ways to
construct a school eurriculum concerned with both quality of life and education of quality.

Keys words: Quality of Life, Education, Curriculum.

Introducao

Ao escrever sobre qualidade de vida e
educacao nao se pode deixar de lado uma
discussao muito maior que envolve o contexto
sacio-politico, econdmico e histérico em que o
objeto de estudo estainserido. Qualidade de vida
quase sempre nos remete a idéia de saude; ea
de saude, por sua vez, a idéia de auséncia de
doenga. Mas outros entendimentos sobre uma
boa qualidade de vida estdo, cada vez mais,
sendo apontados e valorizados. Desta forma,

este trabalho pretende discutir a dimenséo
educativa da qualidade de vida, enfocando
aspectos relacionados a elevacao da espécie
humana a partirde umcurriculo escolar preocupa-
do com tal questao.

Qualidade de vida

O dicionario Aurélio (1988) assim define
qualidade: “propriedade, atributo ou condigao
das coisas ou das pessoas capaz de distin-

" Doutora em Educagao pela UNICAMP. Docente da PUC-Campinas. E-mail: miriampascoal @aol.com
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gui-las das outras e lhes determinara natureza”.
Porisso, quandoougo ou leio “qualidade de vida”
fico esperando aparecer o adjetivo. Ou se tem
boa ouma, altaou baixa, rica ou pobre ou outras
adjetivagbes quando se fala em qualidade de
vida.

Mas o que significaboa qualidade de vida?
Boa para quem? A partir do que? Quais os
critérios para se considerar uma vida de boa
qualidade?

Os discursos sobre qualidade de vida tém
se pautado pelas exigéncias da modernidade e
novos paradigmas. No entanto, ndo se pode
entendé-lacomo umacoisanova, frutodos novos
discursos e modismos. Ha resquicios de
tendéncias higienistas do passadonadiscusséo
do presente que envolve otema, principalmente
arelacionadaasaude. Asaude, porsuavez, esta
atrelada a inumeros fatores, de vérias ordens,
incluindo ai o uso do corpo e sua manutencéo.

Pode-se dizer que qualidade de vida é tudo
aquiloquediz respeito ao bemestardo individuo.
Nao ha duvida de que o conceito de bem-estar
liga-se ao préprio corpo. Uma boa salde fisica
leva ao bem-estar. De modo anélogo, um corpo
nao saudavel, certamente influird negativamente
no bem-estar psicoldgico, emocional e espiritual
doindividuo.

Mas o bem estar, por sua vez, ndo se liga
unicamente ao fator satide/auséncia de doenga.
Multiplos fatores interferem na sua obtencdo e
manutengdo e envolvem varias dimensdes: a
dimensao fisica, a social, a profissional, a inte-
lectual, a emocional e a espiritual, dentre outras.

Os males mais comuns da vida contem-
porénea, comoo estresse, a depressio, e outros
estados mérbidos, muitos deles derivados da
tristeza, tém estado pari-passu aos problemas
sociais. Ambos tém limitado a qualidade de vida
de pessoas emidades variadas, principalmente
adultos, embora hoje j& esteja se delineandoum
quadro mais assustador que envolve também
jovens e criangas.

Lipp e Rocha (1996, p.13) entendem
qualidade de vida como “o viver que é bom e
compensador em pelo menos quatro areas:
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social, afetiva, profissional e a que se refere &
saude”.

Nabusca pelaboa qualidade de vida, muitas
ideologias, principalmente as ligadas ao
consumo, estdo sendo desmitificadas. Sabe-se
que ndo é apenas o ter que nos trard a sonhada
boa qualidade de vida. E preciso muito mais. E
dentre asdiversas dreasdavidahumana, olazer
e as amizades também ocupam papel de
destaque. Ohomemnao émaquina. Ele necessita
de momentos de alivio de tensdes para suportar
as exigéncias do cotidiano.

A qualidade de vida esta diretamente
relacionada as condicdes em que essa vida se
desenvolve. Neste sentido, Finkler diz que a
palavra de ordem hoje € melhorar as condigcdes
devida. “Medicina, psicologia, teologia, filosofia,
engenharia, agricultura, industria etc, desenvol-
vem atualmente um esforgoingente para atender
aoclamorgeral pormelhores condi¢des de vida”
(1994, p. 8).

Mas nemsé naareadas Ciéncias Humanas
fala-seemqualidade devida. Na dreaempresarial
encontra-se, algumas vezes,umaviséo “funciona-
lista’, que pode servir de fundamento para uma
nova forma de exploracdo do trabalhador,
dissimulada em medidas de protecdo, mas que,
na realidade visam maior lucratividade para a
empresa,

Vemos, portanto, que o assunto qualidade
de vida envolve diferentes aspectos e trata-lo
significa tecer uma rede de significados impor-
tantes para os debates sobre o tema.

Entendo que a boa qualidade de vidapassa
pelo equilibrio entre o bem-estarfisico, equilibrio
humano, psicoldgico, emocional e espiritual
(aspectos psicofisicos) e a adequagio dos
contextos vivenciados pelo individuo (aspectos
soécio-econdémicos e culturais).

Embora exista uma enorme tendéncia de
seligaraqualidade devida a pratica de atividades
fisicas, pode-se dizer que ndo apenas a atividade
fisica e o exercicio levam a qualidade de vida.
Quemtemsaude, educacgéo e renda, pode obter
tudo o que, em geral, se considera qualidade de
vida.
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Umadiscussao politica sobre o tema pode
nos mostrarque a boaqualidade de vidadeve ser
vista como um direito de todos os cidadéos do
mundo. No entanto, ainda que existamdocumen-
tos protegendo esse direito fundamental do ser
humano, sabe-se que essa qualidade ainda esta
distante de grande parcela da populagéo. Basta
lembrar as inadequacgdes a que 0s sujeitos sao
submetidos quando sefalaemsaude, educagao,
emprego e moradia.

E o que diz Simdes sobre o que considera
qualidade devida:

(...)saude, melhores condi¢bes detrabalho,
aperfeicoamento damoradia, boaalimenta-
¢do, uma educagéao satisfatoria, liberdade
politica, protegéo contra avioléncia, usufruir
as horas de lazer, participar de atividades
motoras e esportivas, necessidade de
conviver como outro ou entdo almejaruma
vida longa, saudavel e satisfatoria (2001,
p.176).

Resumindo, pode-se dizer que a boa
qualidade devidadepende do referencial adotado
pelos diferentes individuos. Porém, seja qualfor
ele,umaspectoimportante precisa estar presente
emnossas representa¢tes: semnos preocupar
com as outras espécies, com o ambiente oucom
o outro, ndo poderemos falar em qualidade de
vida. E essa consciéncia reflexiva se obtém
através da educacio. Isso evidenciaque é preciso
uma politica de educagao para a qualidade de
vida.

A educacao e a elevacao da espécie
humana

Desnecessario dizer que educagao e
qualidade de vida estéo intrinsecamente ligadas
e que uma propicia a outra. Desnecessario
também mencionar que, infelizmente, nemuma
nemoutra estdo disponiveis paratoda a popula-
céo. Implicagdes de ordem politica determinam
o panorama excludente em que vivemos.,
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Sera possivel uma educagéo para a boa
qualidade devida? Vejamos as fungdes da educa-
¢éo e da escola e como ela pode relacionar-se
com a qualidade de vida pelo menos aceitavel.

Considerada na década de 80 como um
meio de educagdo formal, com objetivo de
transmitir conhecimentos aceitos socialmente e
acumulados historicamente pela humanidade,
caberia a escola, na visédo dos autores da época,
além do desenvolvimento intelectual e da
instrumentalizacao das classes trabalhadoras
para agir na sociedade, ser um espago que
garantisse as transformagdes sociais e propor-
cionasse meios para que seus alunos tivessem
condi¢des de inser¢do no mercado de trabalho.

As disciplinas bésicas e instrumentais,
como aleitura, a escrita, a matematica, ciéncias
e humanidades, foram enfatizadas como forma
de ajudar o individuo na leitura do mundo
(RODRIGUES, 1985, MELLO, 1991).

Numa visdo mais social e apoiando-senas
teorias de Gramsci, Snyders e Saviani, Prais
(1990)?, entendem ser a escola “espago de luta
de classes” que teria duas fungdes: a essencial,
ou seja, a socializagéo do saber sistematizado,
condi¢do para o exercicio da cidadania, mas
também a produgéo e sistematizagdo de um
novo tipo de saber, esse, nascido da pratica
social. A escola, entdo, ndo pode ser vistacomo
umainstituigdo neutra. Elainfluencia e g influen-
ciada pela realidade social e a compreensao
dessa realidade é condic@o para o exercicio da
cidadania.

Alguns autores reforcam a idéia de que a
escola deve ser espago de luta pela cidadania
enguanto direito humano e de tomada de cons-
ciéncia dos mecanismos de dominagéo que
penetram na escola. Reconhecemaimportancia
socialdoatode ensinareasuainegavel contribui-
¢cdo para o estimulo a participagdo popular
(PIMENTA, 1988; DEMO, 1993).

Essa preocupagéo com a cidadania, pre-
sente nos trabalhos da ultima década, levou os

@ PRAIS cita GRAMSCl em Osintelectuais e a organizagdodacultura; SNYDERS, em Escola, classe e luta de classes; e SAVIANI,

em Escola e Democracia.
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educadores a ampliarem o seu préprio conceito
decidadao, reduzido, até entao, ao simples exer-
ciciodedireito e deveres. Hoje, o conceito e mais
amplo. Ser cidadéo significa ter direitos (dentre
eles, o de trabalho), deveres, e também partici-
pacéo na vida social.

Construira efetivacidadania, hoje, significa
“tornarviavel a existéncia de homens, numadada
realidade histdrica e social”. Isto significa possibi-
litar aos homens a produgao e fruicdo dos bens
naturais, dos bens sociais e dos bens culturais
de sua sociedade. Desta forma, a escola é
entendida como:

lugardo entrecruzamento do projeto coletivo
da sociedade com os projetos pessoais e
existenciais de educandos e educadores.
Eelaqueviabilizaque as agbes pedagdgicas
dos educadores se tornem educacionais,
na medida em que as impregna das finali-
dades politicas da cidadaniaque interessa
aos educandos (SEVERINO, 1995, p.16).?2

Numa outra concep¢ao sobre a fungéo da
escola e da educacao, Franco (1995) menciona
que, no atual contexto, a educagao e os conheci-
mentos adquiridos s&o vistos como elementos
fundamentais para o desenvolvimento econémico,
politico e social.

E a escola, hoje, passa a sercobrada nao
s6 quanto ao conteuido, mas também quanto a
formade lidar com o conhecimento, matéria-pri-
ma da educagao, uma vez que ele significauma
estratégia para a insergdo do pais no quadro
geral dos paises desenvolvidos.

Ribeiro (1993) analisa os principais
indicadores educacionais do pais e enfatiza que
o Brasil ndo tem condigcbes de competir no
mundo moderno. A respeito do novo paradigma
da sociedade moderna, o autorargumenta que,
parase adequaraessanovarealidade, algumas
habilidades cognitivas, tais como a agilidade de
raciocinio mental e formal, que sdo desenvolvidas
na infancia e na adolescéncia sao necessarias.
Isso o leva a concluir que os paises que conse-
guireminstruira contento sua populacdo estaréo
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mais aptos a participarem da “competi¢édo global”
que certamente acontecera.

Concordando com Franco, acima citado,
Paiva (1993, p.309) comenta que o campo educa-
cional passou a ser visto, ultimamente, como
locusemque é possivel produzir“virtudes cidadas,
participagdo, solidariedade social, estabilidade
politica e transformagdo produtiva’ e surge
concomitantemente a um “surto de raciona-
lizacdo” que leva todo o planeta a buscar um
“paradigma produtivo” interferindo nas maneiras
dever, ser e viver do cotidiano.

Comodecorréncia deste fato, a Escola, na
sociedade contemporénea, passa a ser a
responsavel pelas novas qualificagGes, especial-
mente aquelas que permitem “controlar os
controles”. Essa maiorqualificac@o requernovos
conteudos curriculares e desenvolvimento de
virtudes ligadas ao trabalho; requerndo apenas
“letramento, mas capacidade de real compreen-
sdodeinstrugoes complexas, de fazerinferéncias
bem como habilidades diversas demandadas
para utilizacdo dos mesmos” (PAIVA, 1993, p.
316-20).

Até agora o Brasil teve um modelo de
sociedade extremamente excludente, que
deixou de fora grande nimero de trabalhadores
semi-alfabetizados. Mas, no atual panorama,
nenhum pais que ainda esteja com esse modelo
de sociedade conseguira ter sua economia em
ascenséo. E a escola, mais uma vez, € a nova
esperanca.

Em outro trabalho, Paiva menciona que:

o dominio precario da leitura e da escrita
dificulta ou inviabiliza muitas outras formas
de comunicagéo, comas quais os homens
de hoje estao confrontados no quotidiano.
Trata-se, portanto, n&o apenas de democra-
tizar o acesso ao conhecimento, mas de
elevar a qualidade do ensino para que tal
acesso desemboque em conhecimento
efetivo passivel de utilizagdo pratica. Por
outro lado, a politizagdo passa hoje por
outros caminhos, implicitos no préprio
acesso a oportunidades de educagao, na

¥ Artigo publicado no relatério da Resolugdes do XIV Congresso Estadual de Educagdo. APEOESP. 1995,

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 37-45, novembro 2004



QUALIDADE DE VIDA E EDUCAGAO

medida em que a qualificagdo passou, de
fato, a se apresentar como um dos instru-
mentos de luta contra 0 desemprego e a
marginalizagdo, ameagas que hoje pairam
sobre todos ao longo de suas histdrias de
vida (1994, p. 33).

A escolaridade formal, neste contexto, s6
adquire relevancia se estiver adicionada a
competéncias sociais e pessoais importantes
paraonovo modelo. Hoje requer-se talento para
o exercicio de fungdes, o que significa elevagéo
da qualidade de ensino.

As demandas do novo modelo levam a
escola a estar submetida a regras de funciona-
mentodo mercado. Paiva (1993) e Franco (1995)
apresentam algumas restrigoes quanto aaplica-
¢aodas regras de mercado, visando a eficiéncia
do sistema escolar, e propoem prudéncia ao
examina-las.

Tudoindica que os educadores precisam
estar conscientizados do alcance do ideario
liberal que estainstalado nosistema escolar. Ha
necessidade de selevaremconta, principalmente,
asdiferencas culturais, regionais e econémicas,
e ler o texto oculto das propostas de comporta-
mentos éticos e solidarios.

Enquanto locus que manipulaimportante
matéria prima, a escola tem a fungéo de trans-
miss&o, socializagao e construgao do CONHECI-
MENTO, afim de possibilitar ao educando asua
insergao e participagao na sociedade, ou seja, 0
exercicio da cidadania. Especificamente hoje,
essa tarefa torna-se mais importante porque
outros interesses, como 0s econdmicos, por
exemplo, aguardam ansiosos poderem contar
com a escola, como “salvadora” da nagao.

O discurso sobre educagio passou a ser
o discurso de todo mundo, ndo apenas dos
educadores. O cuidado que se deve tomar, porém,
¢ de que a educacéo nao seja utilizada como
uma forma de encobrir outros problemas sociais
graves e que, ndo se tenha a ingenuidade de
afirmarque oindividuo escolarizadotera suavaga
garantida no mercado de trabalho. Corremos o
risco de apenas melhorar o nivel de escolaridade
de uma imensa massa de desempregados...
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Umadiscussaodiferente penetranocampo
educacional e torna-se pertinente e muito inte-
ressante. No cendrio de impoténcia educacional
que vivemos, autores comegam a falar de
competéncias, habilidades, tentando mostrar a
escola que ela precisa parar para pensar.

Num outro enfoque, também recente,
Morin (2000) fala sobre os sete saberes
necessarios a Educagéao do Futuro e deixaclaro
a sua preocupagdo com a Condigao Humana.
Diz o autor que individuo/sociedade/espécie sdo
co-produtos um do outro, ndo podendo ser
dissociados. Diz que dessatriade emerge nossa
consciéncia e nosso espirito propriamente huma-
no. Para o autor, essa ¢ a ética do futuro que
envolve:

(...) assumir a condi¢gdo humana indivi-
duo/sociedade/espécie na complexidade
do nosso ser; alcangar a humanidade em
ndés mesmos em nossa consciéncia
pessoal; assumir o destino humano em
suas antinomias e plenitude.

A antropo-ética instrui-nos a assumir a
missdo antropolégica do milénio:

trabalhar para a humanizagao da humani-
dade; efetuaradupla pilotagemdo planeta:
obedecer a vida, guiar a vida; alcangar a
unidade planetaria nadiversidade; respeitar
o0 outro, ao mesmo tempo, a diferenga e a
identidade quanto a simesmo; desenvolver
a ética da solidariedade; desenvolver a
ética da compreenséao; ensinar a ética do
género humano (2000, p.1086).

Alémdesses papéis que sdo esperadosda
escola, outros somam-se a eles no contexto
atual. Tantavioléncia, criminalidade, desemprego,
miséria e fome, devastagcdo do meio ambiente,
exclusdo social etc... Todos esses fatores
interferem na qualidade de vida da populagao.
A escola pode ajudar a diminuir os indices
alarmantes? Quais S0 0s Seusnovos e urgentes
papéis?

Como a escola e sua equipe pedagdgica
concebem a qualidade de vida no bojo de seu
projeto pedagégico?
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Comoaqualidade de vida é tematizada no
curriculo, nas diferentes disciplinas?

Comoaeducagéo, emsua especificidade,
pode abordaraqualidade de vida?

Entendo que a escola deve serespago de
luta pela cidadania enquanto direito humano e de
tomada de consciéncia das necessidades dos
nossosdias. Acidadania passapelaquestdoda
boa qualidade de vida. Fato, alias, ndo muito
novo, pois desde Coménio (1592-1670) ja se
falava darelagéo entre salide, higiene e educagao.

Hoje, discutir e construir caminhos para
que os alunos e suas familias possam ter uma
qualidade de vida pelo menos aceitavel é uma
das novas tarefas da educacéo. Para isso, as
escolas devem conter, em seus projetos peda-
gdgicos, amplas discussdes sobre o que
realmente significa qualidade de vida paraaquela
comunidade escolar. Para dar conta do que se
esperada escola hoje, é necessarioelevaroseu
padrdo de qualidade de maneira que os alunos
sintam prazer ao utilizar essa importante
ferramenta no seu cotidiano: o conhecimento.

Um curriculo para a qualidade de vida

Por curriculo podemos entender todas as
experiéncias que ocorrem dentro do espago
escolar, seja na sala de aula ou fora dela. Inclui
todasaspraticas escolares, além da metodologia
de ensino do professor, dos contetidos e da
avaliagao.

Destaforma, o curriculo pode serentendido
como: o conjunto das atividades da escola que
afetadireta e indiretamente, o processo de trans-
missédo-assimilagéo e produgdo doconhecimento
(VEIGA, 1991, p.82). Portanto, o curriculo € mais
do que um rol de conteudos.

Pelo curriculo, a estrutura social e seus
determinantes penetram na escola.

Oscurriculos escolares valorizam determi-
nados conteudos, habilidades, valores, conforme
os diferentes momentos histéricos. Isso significa
que ocurriculovariade acordocomohomemque
a sociedade deseja formar.
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A escolarealiza sua fungao social atraves
de sua matéria-prima: o conhecimento. Através
dele, diferentes aprendizagens devemtornar-se
competéncias. Essas aprendizagens formam o
curriculoescolar.

O curriculo deve sernorteado pela propria
realidade e ndo serinterpretado como algo esta-
tico; deve sertao dindmico quanto a sociedade.
Por esse motivo, ha necessidade de reflexao
continua sobre os conhecimentos veiculados
pela escola e sua validade.

Quanto aos valores que a escola veicula
embutidos em sua pratica e que podemos chamar
de “curriculo oculto” (APPLE, 1982), pode-se
dizer que elesimpregnamtodo o curriculo escolar
e normalmente baseiam-se emvaloresdaclasse
dominante. Assim, € bastante comum observar-
mos atitudes que levam ao individualismo, ao
consumismo, a competicdo. O curriculo escolar
transmite, de formané&o explicita, o autoritarismo,
a agressividade, a submissdo e o medo através
das praticas escolares. E mais do que isso, a
escola ensina a obedecer, a nao questionar, a
aceitarcomo verdadeiros os discursos ouvidos e
leva a um sentimento de incapacidade. Essa
incapacidade impede que oalunoconstruaoseu
préprio discurso. Essas “outras” aprendizagens
sdo bem visiveis na escola. Pode-se dizer, em
concordéncia com Moreira(1994), que ocurriculo
oculto “é o principal veiculo da aprendizagem de
valores e atitudes.”

Outro fator importante quando refletimos
sobre 0s porqués da educacao institucionalizada
estar sendo tdo desacreditada e ineficiente, é a
existéncia de uma falta de elos de ligacéo entre
aeducagaoinformal eaformal, oquefazcomque
a vivéncia da crianga, o0 seu mundo, la fora, nao
seja levado em consideragdo. Neste sentido,
Moreira (op. cit.) diz que existe ainda o “curriculo
nulo” que se refere ao que a escola ndo entende
como de sua responsabilidade ensinar. Refere-
se as auséncias. Sdo os assuntos dos quais
ninguém fala e que s&do, normalmente, temas
polémicos e de grande interesse para os alunos.
E ai € que entra a questédo da qualidade de vida:
assunto a margem dos assuntos escolares.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 37-45, novembro 2004



QUALIDADE DE VIDA E EDUCACAO

E preciso partir da realidade social.

Isso significa que questoes diversas como
saude, trabalho, violéncia, desigualdade
social, miséria e, também, os avangos da
ciéncia e da tecnologia, os direitos huma-
nos, a protecdo ou devastagao do meio
ambiente sdo problemas do nosso tempo,
atingem de alguma forma nossa vida e
nao podem ficar do lado de forada escola®.

A escola, entdo, precisa desenvolver
competéncias paraacompreensao darealidade
e isso é fungdo das diferentes disciplinas. Viver
no nosso tempo é uma tarefa que a escola
precisa aprender a executar. Significaampliaro
potencial do curriculo escolar: mais que umrol de
disciplinas; um manual de sobrevivéncia em
busca da qualidade de ensino para uma vida de
qualidade.

Uma outra questao e importante para ser
assinalada quando se fala em curriculo para a
qualidade de vida. Grande parcela da populagao
aponta qualidade de vida como saude e saude
como pratica de exercicios fisicos. Convem
lembrar que se a Educagdo Motora leva a
qualidade de vida, a escola nao pode silenciar
nessa questéo. E o curriculo escolar mantem
uma disciplina, que é a Educagao Fisica que
deve se preocupar ndo apenas como fazer, mas
com o refletir sobre sua importancia, discutindo
dentre outras, as questdes assinaladas por
Kolyniac Filho (2001):

e Pessoas diferentes tém necessidades
dos mesmos exercicios motores
sistematicos?

« Apenasosvencedores noesportedevem
servalorizados?

e Por que existe inibicao de algumas
pessoas em algumas atividades
coletivas?

e Qualéainfluénciadamidiacomrelagao
aos padrdes estéticos?

o Existerelagaoentreodesempenhomotor
emdeterminadas atividades eovalorque
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as pessoas atribuem a si proprias e a
outros?

e Valorescomoorespeito, asolidariedade,
a amizade, o amor, ou a violéncia, a
opressao, o desrespeito, nas relagoes
sociais podem ser concretizadas por
intermédio do corpo e da motricidade?

Qualidade de vida e educacao de
qualidade

Aeducagao de boaqualidade é umaquestao
politica e esta atrelada a vontade dos governantes.
Ha que se valorizar o profissional da educagéao,
semoque seraimpossivel repensaraeducagao.
Se por um lado a pratica nos mostra o “caos”
educacional, por outro, alguns sinais de ruptura
estado sendo vistos. Antes, o curriculo escolar
valorizava apenas as disciplinas formais. Hoje,
nao entrando nos méritos dos Parametros
Curriculares Nacionais, um documento da série
intitulado “Temas Transversais” mostra a
possibilidade da escola articular-se com o
contexto global e seus maiores problemas. Assim
éque esse documento, ao proporuma educagao
comprometida com a cidadania, elegeu alguns
principios baseados no texto constitucional
segundo os quais deve-se orientar a educagao
escolar: dignidade humana, igualdade de direitos,
participagdo e co-responsabilidade pela vida
social. O documento aponta para a necessidade
de os professores trabalharem com as seguintes
tematicas Etica, Pluralidade Cultural, Orientagao
Sexual, Meio Ambiente e Saude.

Isso abre caminho para outras tematicas
igualmente importantes. A discuss@o sobre
qualidade de vida, por exemplo, nao é uma
discussao Unica, mas sim um viés de questoes
maiores, todas elas interligadas. Essa teia de
relacdes, que os diversos temas sugerem, tem
que ser tratada na escola, independentemente
das amarras das disciplinas.

H4 mecanismos intra-escolares que
impedem que a escola seja de boa qualidade.

# Raizes e Asas. Publicagdo CENPEC - Centro de Pesquisas para Educagao e Cultura, 1995, p.27.
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Dentre elespodemos apontaros de ordemestrutu-
ral e organizacional, os de ordem relacional, os
de ordem afetivo-emocional e os de ordemdida-
tico-pedagdgica.

Osfatores de ordem estrutural e organiza-
cional estao relacionados a estrutura fisica dos
prédios escolares e as questdes referentes a
maneira como a escola se (des)organiza para
atender os seus usuarios.

Os fatoresde ordemrelacional sdo aqueles
decorrentes das relagbes construidas pelos
membros da instituigdo escolar, pais, alunos e
comunidade. A praticatem nos mostradoque as
relagbes pessoais estdo cada vez mais sendo
desvalorizadas. Somente a partir de ambientes
sadios € que se pode falar de qualidade de
ensino. Nesse sentido, lembro Diskin (apud
MARCELLINO, 2001, p.53) que diz que:

A qualidade de vida pessoal, institucional
ou social depende em grande escala da
capacidade de serelacionarcomooutro (o
diferente), o entorno e o planeta de ma-
neirarespeitosa e responsavel, promovendo
o legitimo direito de oportunidades para
usufruir dos bens naturais e culturais de
que todas as comunidades humanas tém
disponibilidade ao longo de nossa histdria.

Os fatores de ordem afetivo-emocional
referem-se as emogdes que direta ou indireta-
mente afetam a aprendizagem, ainda que ndo
tenham o poder de impedi-la.

Recorro a Dantas (1994), em um artigo
sobre Wallon, que diz que “o saneamento
emocional da atmosfera da aprendizagem ¢
necessario ao livre fluirdainteligéncia”. Eraraa
existéncia detrabalhos ligados &s emogdes nas
escolas.

Os fatores de ordem didatico-pedagdgica
referem-se as praticas escolares, aformade uso
do conteudo, metodologia do professor e ava-
liacdo. Embora nao seja diretamente objeto de
estudo deste trabalho, pode-se dizer resumi-
damente que tais fatores témumaforte influéncia
na qualidade de ensino. Incluem-se aqui as
variadas formas de trabalho com alunos, em
suas diferentes faixas etarias.

Um recursoimportante, mas pouco utiliza-
do, éoludico. Sabe-se que aescola, deummodo

M. PASCOAL

geral,ndovalorizaoludico. Quase quetotalmente
esquecido, ele é utilizado unicamente nas esco-
linhas infantis. E como se, de repente, acrianga
aosairdoinfantil, fosse outra, aquela mais séria
e que, por isso, nao brinca mais.

Dawsey (2001, p. 35) diz que:

Emse tratando de modos ou qualidades de
vida, sinaliza-se, também, na histdria do
Ocidente, a perda da capacidade dorisoe
das experiéncias mais ricas do ludico:
‘O século XIX perdeu grande numero dos
elementos [udicos que caracterizavam as
épocas anteriores’ (HUIZINGA, 1993, p.
219)Naculturapopularda ldade Médiaedo
Renascimento ‘o riso tem um profundo
valorde concepgao de mundo’ (BAKTHIN,
1993, p. 59). Sua significacao € positiva,
regeneradora, criadora. Suscitando nos
sereshumanosumaabertura paraoinespe-
rado, oriso associa-se aumapercepgaode
alegre transformagéao das coisas.

Concluindo, pode-se dizer que na escola,
qualidade de vida deve significar o respeito a
crianga emsuas fases evolutivas, o cuidado com
a estrutura fisica e organizacional da escola,
dando a crianca a sensagao de bem-estar e
alegria, responsabilidade docente frente ao
conteldo e metodologias adequadas as diferentes
faixas etarias, o “saneamento” emocional das
relacbes escolares que envolvemo ato educativo,
ocuidadocomaavaliagéo paranao rotularcrian-
¢as menos favorecidas social e intelectualmente.

Espera-se que a escola seja capaz de
tornar-se agradavel, responsavel e que sejaum
verdadeiro polo culturalemrumo aboa qualidade
devida.
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EDUCATION AND CIVILIZATION ACCORDING TO CONDORCET

Sidney Reinaldo SILVA'

RESUMO

O resgate tedrico da relagdo entre instrugdo e civilizagdo proposta pelos Enciclopedistas, na
segunda metade do século XVIII, tem muito a contribuir para com o atual debate entre as concepgdes
liberais e comunitarias da educagdo. Para Condorcet, que de certo modo estava ligado aquele
movimento filoséfico, a civilizagdo constitui-se em uma ampla perspectiva cultural capaz de
sobrepujar as diferengas mais profundas entre os povos, e de impor um padrdo homogéneo ao
modo de ser das nagdes. Assim, civilizar é também formar a razéo e a moral dos povos. Sujeita a
perfectibilidade, a humanidade estaria condenada a manter-se progredindo ou a perder suas
conquistas. Assim, a civilizagdo, embora sendo a expressdoc maior do progresso do espirito
humano, estaria sempre ameagada pela barbarie. O progresso resultaria da necessidade de
superagao racional das tradigbes dos povos.

Palavras-chave: Educagéo, Civilizagdo, Tradicdo e Modernidade.

ABSTRACT

The French Encyclopedists conception of the educational role of the civilization is a interesting
standpoint for an analyze of the ideological dispute that opposites liberal and communitarian
educational projects. This paper offers a schematic presentation of Condorcet critics of tradition as
a guide for public instruction. He thinks that civilization must keep overcoming the traditional patterns
of action, if not the social progress is blocked, and the "barbarian” ways of live would master the
nations. The only way of avoiding that is a public instruction that form the reason and moral of
the peoples. Then public instruction must teacher the universality of reason and its cosmopolite
values.

Key words: Education, Civilization, Tradition and Modernity.
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Introducao

“Instruiruma nagao e civiliza-la”
(DIDEROT, 1966, p.429).

O presente texto correlaciona asideais de
civilizagéo e de instrucdo no pensamento dos
enciclopedistas, em especial na obra de
Condorcet? (1743-1794). Este autor prop6s uma
moral baseadanuma supostaidentidade geral do
serhumano, sobretudo, na sensibilidade comum
enauniversalidade darazdo. Elefoiumentusiasta
do poder de emancipagéo inerente a dimenséo
pedagdgicado processocivilizador. Sua proposta
de instrugéo é apresentada como uma forma de
ensino capaz de promover uma moral cosmo-
polita, baseadanarazao, najusticae nasimpatia
ousolidariedade.

Acivilizagcdo, na concepgao cordorcetiana,
constitui-se numa ampla perspectiva cultural
capaz de subsumiras diferencas mais profundas
entre 0s povos, e deimporum padrdo homogéneo
ao modo de ser das nagdes. Ela se expandiria
como uma forma de supressao da “barbarie” ou
dos costumes inferiores ou atrasados emrelagéo
aos avancos do conhecimento racional e aos
valores supostamente universais que nagoes
européias ja reconheciam e adotavam. No
Tableau historique des progrées de 'esprit humain,
que acabou sendo apresentadoem 1793 apenas
na forma de uma Esquisse com uma série de
fragments, Condorcet narra os progressos
passados do processo de civilizagdo ao mesmo
tempo em que esboga um quadro futuro do
aperfeicoamento humano.

Na perspectiva condorcetiana, civilizar é
também formar a razdo e a moral dos povos.

S.R. SILVA

Essaformacéao dar-se-iaemconsonédnciacoma
marcha histdrica do espirito humano. Acivilizagao
é produto dos progressos intelectuais, morais e
institucionais alcan¢ados pela humanidade.
Sujeita a perfectibilidade, em continuo processo
de incremento e expansao da racionalidade, a
humanidade estaria condenada a manter-se
progredindo ou a perder suas conquistas. Assim,
a civilizagdo, embora sendo a expressao maior
do progressodo espirito humano, estariasempre
ameacada pelabarbarie.

Caberia a instrugao publica propiciar o
florescimento da moralidade e da racionalidade.
A moral resultaria de uma instrucaoc adequada,
que promovesse o desenvolvimento equilibrado
das capacidades emocionais e cognitivas e que
tornasse a pessoa apta a se preocupar com o
destinoda humanidade e ndo apenascomoseu
préprio interesse, de sua familia ou nagéo.

Entre os Enciclopedistas, aos quais
Condorcet estavaligado, aidéia de civilizagao é
correlata do processo de educagao do género
humano. Seguindo Diderot, o autor propoe uma
instrucéo livre, racional e ampliada para todos,
como uma forma de promover a civilizagao das
luzes.

Civilizacao e Modernidade

N&o ha umconsenso ou pensamento Unico
iluminista. O que se pode fazer, para tragar um
padrao de pensamento do Século das Luzes, €
escolher alguns temas redundantes e mostrar
como se alteramasformas emque saoenfocados
de uma linhagem filoséfica para a outra. As
divergéncias apresentam-se, sobretudo, nas

@ Jean-Antoine-Nicolas Caritat, o Marqués de Condorcet, nasceu no dia 17 de setembro de 1743, em Ribemont (Aisne). Fez
seus primeiros estudos no colégio jesuita de Reims. Em 1758, entrou para o colégio jesuita de Navarre, Neste periodo, ele
se interessou pela Matematica, destacando-se, aos 15 anos, com uma tese que despertou a atengéo do grande matematico
e enciclopedista d’Alembert (1717-1783). Renunciando & carreira militar e & tradigéo familiar, em 1762, ele foi para Paris, onde
continuou estudando a Matematica. Na capital da Franga, tornou-se amigo de d'Alembert, Turgot e Voltaire, expoentes do
iluminismo francés. Em 1974, ele foi nomeado Inspetor das Moedas, por Turgot, entdo ministro-geral das Finangas do rei Luis
XVI. O Marqués, destacando-se no campo cientifico como matematico, foi eleito para a Academia Francesa, em 1782. Desde
0 anuncio da convocagdo dos Estados Gerais, Condorcet inicia-se numa intensa atividade politica, que s6 terminara com
asuamorte, em junho de 1794. Durante todo esse periodo, colaborou com varios jornais e periodicos, debatendo os problemas
cienfificos, politicos e educacionais de seu tempo. Perseguido pelo Terror, em 1784, Condorcet refugiou-se, mas acabou
sendo preso. Ele morreu em 1794, na prisdo, nao se sabe, ao certo, se de um colapso, envenenamento ou suicidio.
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diferentes concepc¢des de natureza, de politica,
de histéria e da prépria razédo. Sob o rotulo de
lluminismo, costuma-se referir a pensadores
dispares como Locke, Smith, Rousseau,
Montesquieu, Diderot, D’'Alembert, Voltaire,
Condorcet, Bentham e Kant. £ possivel, contudo,
encontrar, em cada autor, um especifico ideario
de modernidade. Tem-se desde os defensores
dos despotismos até os que propdem uma
democraciaradical.

O elemento comum entre tais pensadores
é a idéia de ilustragdo ou esclarecimento que
ficoulapidada no sapere audekantiano, ou seja,
o desafio de servir-se do préprio entendimento,
de superara minoridade intelectual e de alcangar
autonomia moral. Na perspectiva da reflexao
cartesiana, trata-se de superar os condiciona-
mentosintelectuais e os preconceitos adquiridos,
durante a infancia, através da educacio. Mas,
mesmo em torno do conceito de esclarecimento,
apolémica éinfindavel.

O reconhecimento da necessidade de
universalizagdo do esclarecimento através de
umainstrucéo publica adequada aos principios
racionais nao foi uniforme, nem, muito menos,
unanime. Basta ver o debate entre Rousseau e
osenciclopedistasarespeito dos valoresinerentes
aciéncia eatecnologia, apolémicaentre Helvétius
e Diderot sobre a educagéo e as idéias elitistas
de Voltaire sobre a instrugdo nacional e, numa
perspectiva mais ampla do lluminismo, as diferen-
¢as entre arazao pratica de Kant e o utilitarismo
benthamiano. A idéia de civilizagdo expressa o
projeto de modernidade do lluminismo.

O movimento filoséfico em torno da
publicagao da Enciclopédia(1751-1780) formou
um ntcleo em que concepgoes e valores da
civilizagao foram partilhados por diferentes
pensadores do lluminismo francés, dos quais
Rousseau tornou-se o mais elogliente opositor,
em especial com sua suspeita e critica aos
supostos beneficios morais trazidos pelo pro-
gresso das ciéncias e das artes.

Umdos aspectos caracteristicos doideario
decivilizagaoiluminista é o propdsito de ampliar
aliberdade humana. Arazéo estariaaservigoda
emancipagao, nao podendo ser compreendida

49

moralmente fora desse escopo. Conforme esse
projetode emancipagéo, o mundocivilizado adqui-
re diversas fei¢cdes. Contudo, alguns aspectos
estdo sempre presentes, tais como, a racionali-
zacao da sociedade, a idéia de um espago
publicolaico, atolerancia, aconfianga naciéncia
enatecnologia, e aconvicgdo sobreairresistivel
tendéncia da humanidade ao progresso econé-
mico, politico e moral.

Educar e civilizar s&o formas de inserir os
individuos no processo de modernizagdo das
sociedades ocidentais. Historicamente, esse
processo € marcado pela racionalizagéo,
ampliagdo e sofisticagao dos usos das tecnolo-
gias, que invadiram todos os campos da
existéncia, emespecial das organizagdes sociais,
desde os setores produtivos, que se tornaram
cada vez mais padronizados, até os setores
administrativos publicos, onde a burocratizagao
se intensificou. A ciéncia tornou-se o indice
dessa modernizagao, em especial na sua
acepgao positivista. Ela passou a produzir os
especialistas capazes de estabelecer os padroes
para a ampliagéo da produgéo, o controle de
trabalhadores e o ordenamento juridico das
instituicoes sociais. Dai a aspiragdo modermaa
um saber capaz de unificar teoria e pratica,
gerador e legitimador das tecnociéncias.

Na perspectiva filosofica, o ideario da
modernidade € um paradigma de civilizagao
construido ou auto-instituido pelas sociedades
ocidentais para se pensar os rumos da
humanidade. Ele é um crivo para se propor e
questionaras opgdes dos povos. De acordocom
Starobinski (1989, p.53), otermocivilizagao traz
em si um teor critico desde suas origens. A
reflexibilidade da civilizagado torna, para ela, o
factual e oideal imbricados. A civilizagao, como
evento historico, pde-se como indice de simesma
e, enquanto tal, ndo pode deixar de reconhecer
em si mesma a barbarie, seu contrario a ser
superado. Ela € uma norma politico-moral, um
critério para se julgar a barbarie, mas enquanto
fato historico, como civilizagao industrial, ela
torna-seumdado submetido & critica. A cisdo se
da entre a ambiglidade de seu sentido: suas
acepgoes de direito e de fato (STAROBINSKI,
1989, p.53).
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A modernidade, na perspectivailuminista,
talcomo esta costuma serdivulgada, diz respeito
ao processo de civilizagao ocidental, que se
daria de modo homogéneo, progressista e
unilinear. Civilizar significa tornar-se polido, culto,
urbanizado, cortés, tolerante, hospitaleiro. A
Civilizagao é, sobretudo, a condigao dos povos
quevivemem Estadode Direito, com prosperidade
e bem estar material e social. Trata-se, na
expressao de Starobinski, de umtermounificador
que sintetizaria uma multiplicidade de idéias. O
progresso econdmico e o avango cientifico e
tecnoldgico sao meios e resultados da civilizag&o.
Eles sAo meios por que permitem implementar
os valores reguladores, de impor o Estado de
Direito e, com este, de fazer valer a soberania
nacional, sobretudo, de promover o crescimento
dariqueza, conforme as regras dadas pelas cién-
cias econdmicas. A realizacédo desses valores,
por sua vez, amplia as condi¢cdes do progresso
técnico e cientifico. Amodernidade, em especial
comas revolugbes doséculo XVIII, caracteriza-se
pela transformagdo permanente de ideais e
instituicdes.?

Norbert Elias destaca uma caracteristica
fundamental da civilizagéo para se compreender
os seus aspectos socioldgicos, culturais e
politicos, mas também pedagodgico e moral. Para
ele, o conceito de civilizagdo pode sercompreen-
dido a partir do processo de restricao e auto/
controle das emogdes em publico, que envolve
as maneiras de ser, o nivel e o tipo de conheci-
mentos adquiridos, as concepgdes religiosas,
bem como as formas de casamento. Nesse
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processo, estd em jogo a auto-imagem que as
sociedades fazem de si mesmas.

A moderagéo das emocdes espontaneas,
o controle dos sentimentos, a ampliagao
do espago mental além do momento
presente, levando em conta o passadoeo
futuro, o habito de ligar os fatos em cadeias
decausa e efeito—todos estes sdo distintos
aspectos da mesma transformacao de
conduta, que necessariamente ocorre com
a monopolizagdo da violéncia fisica e a
extensdo das cadeias da a¢éo e interde-
pendéncia social. Ocorre uma mudanga
“civilizadora” do comportamento (ELIAS,
1993,p.198).

O processo civilizador correlaciona a
transformagaointerna da condutacomaexpansao
dos mecanismos politicos de controle social.
Esse processo de controle e mudanga de “habitos”
estaria naraiz daformacgao do Estado Nacional,
que setornou ainstancia basica de administragao
dos fatores de agregagéo social. Amodernidade
proposta pelo lluminismo refere-sea mudancgade
hébito no sentido de promover um novo modelo
de convivéncia social, que se acredita melhor,
mais avangado, mais culto e mais condizente
coma “verdadeira” natureza humana. O papel da
educacao nesse processo é fundamental.

A projeto de modernidade &, sobretudo,
uma proposta de formagao de umsujeito racional
eauténomo, capaz de superar os limites de
sua primeira educacgéao definida pelocontexto
sdcio-cultural noqual oindividuo surge®*. O sujeito
moderno é um correlato da concepgéo de um

® O passado passa a ser visto como tempo de superstigéo e ignorancia cujas autoridades devem ser abolidas. Este novo sentido
da histéria estd simbolizado na "Revolugdo Francesa que, diferentemente de todas as revolugbes anteriores, significava
a criagdo de algo completamente novo, o inicio de uma nova era da historia. Além dISSO‘ 0s novos tempos, iniciados pela
Revolugdo deveriam ser tempos de revolugdo permanente de idéias e instituigdes. A parte esta visdo de futuro, a propria
modernidade j4 era vista como uma fase muito avangada da humanidade na qual culminavam os esforgos do homem de dominio
e controle da natureza e da prépria histéria. O homem sentia-se, finalmente, no caminho correto do progresso e da perfeigao”
(GOERGEN, 2001, p.14).

# "0 que vale para a sociedade vale para o individuo. Sua educagéo deve ser uma disciplina que o liberte de uma visao estreita,
irracional, que lhe impde a familia e suas paixdes, e o abra ac conhecimento racional e a participagéo em uma sociedade
que a agédo da ragdo organiza (momento revolucionéario). A escola deve ser o lugar de ruptura com o meio de origem e abertura
ao progresso, ao mesmo tempo pelo conhecimento e pela participagdo em uma sociedade fundada em principios racionais.
O professor intervém na vida privada das criangas, que ndo devem ser outra coisa a ndo ser alunos, ele & um mediador
entre eles e os valores universais da verdade, do bem e do belo. A escola deve também substituir os privilégios herdados
de um passado rejeitado por uma elite recrutada através de provas impessoais realizadas através de concursos” (TOURAINE,
1998, p.20)
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mundo regido por leis racionais e inteligiveis. O
advento do sujeito humano identifica-se entao
comum programade educagdo baseadonoideal
de florescimento do pensamento racional e de
resisténcia as pressdes do habito e do desejo
que desviam o individuo de uma vida conforme
sua natureza de ser racional.

A autonomia racional expressa o ideal
moral moderno. Para Condorcet, essa autonomia
s6 pode florescer no interior de uma nagéo
civilizada, em que a coletividade, a semelhanca
doindividuo, torna-se umente moral autbnomo e
decide de forma racional, a partir de procedi-
mentos constitucionais e instituigdes politicas
justas e dapromocao de umsistema deinstrucédo
publica orientada pelo progresso do espirito
humano e sua especial expressaonoavango do
conhecimento cientifico. A politica constitui-se
no processo de formacdo de uma coletividade
soberana, capaz de manter as condi¢cbes de seu
préprio progresso ou aperfeicoamento cientifico,
produtivo, técnico, institucional e moral, enfim,
de promover a “felicidade” e a prosperidade de
uma coletividade supostamente indivisa.

Civilizar e Instruir

Segundo Diderot (1966, p.429-30), a
instrucao “abranda as indoles, esclarece sobre
0s deveres, torna os vicios sutis, os oculta ou os
encobre, inspira amor a ordem, a justica e as
virtudes, e acelera o nascimento do bom gosto
em todas as coisas boas da vida'. Para os
enciclopedistas, dos quais Diderot foi 0 maior
expoente, nao haveria possibilidade da saidado
homem da barbarie semamediacaodainstrugao.
Para os iluministas franceses, a critica que se
fazaviolénciainerente ao processo deimposigao
dos valores civilizados aos povos “barbaros” ou
primitivos baseia-se emumfalso dilema. Nao se
poderia, do ponto de vista moral, questionar se
deve ou ndo promover a civilizagao, como fez
Rousseau. A este respeito, diz D'Alembert:

Trata-se, portanto, de saberunicamente se
um cidaddo, nascido e criado entre os
povos civilizados, ai é mais ou menos feliz

que um selvagem nascido e criado entre
seus semelhantes. O consentimento dos
homens parece ter decidido essa questao
pelofato; amaioria entre eles acreditou que
Ihe seria mais vantajoso viver nos estados
civilizados, e ndo podemos acusaro género
humano de ser cego a respeito de suas
verdadeiras vantagens (1965, p.228).

O enciclopedista admite que a moderni-
dade, inerente ao processodecivilizagao, traz as
vantagens matérias, espirituais e morais aos
homens. Mas a civilizagdo exigiria um grau
minimo de cultura e de conhecimento por parte
dos individuos que compdem as sociedades
polidas. Nao se trata mais, para D'Alembert
(1965, p.228-9), de discutir se deve ensinar ou
nao os modos civilizados, mas de “examinar até
onde esses conhecimentos devem serlevados’.

A civilizagdo, mesmo quando leva uma
ruptura cultural radical, seria um fendmeno
positivo. Portanto, para os filosofos em questao,
como expressa D'Alembert, ndo haveriamalem
rompera“ligagdo natural dos homens a maneira
de viver que eles adquiriram desde a infancia’
(idem, p.228). Asidéias de humanidade eciviliza-
cao, comoforamconcebidas pelosiluministas e
especialmente expressas nas palavras de
D’'Alembert, contrapéem-se a qualquer possibili-
dade de educacgao, tal como se denomina,
atualmente, comunitaria, pluralista ou multicul-
tural, que seriamvistas apenas como formas de
perpetuar preconceitos, tradicbes e saberes
ultrapassados. Esse tipo de educacéo, na
perspectiva enciclopedista, apenas contribuiu
paraacorrupcéo da“verdadeira” moral.

Conforme oideal iluminista de civilizagao,
em nome da unidade do género humano, as
manifestagbes culturais regionais devem ser
superadas porum processo educativo capaz de
levar os povos dos mais diversos cantos do
mundo a se organizarem e agirem conforme a
universalidade da natureza humana, aracionali-
dade easconquistas das ciéncias e datecnologia.
A civilizagao retomaria de certa forma, como
mostra Starobinski (1989, p.34-35), o sentido do
sagrado e da religido. No Plan d'une Université
pour le Gouvernement de Russie, Diderot deixa
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claro a correlagdo entre educagéo e civilizagao.
“Instruir uma nacgéo € civiliza-la", diz Diderot
(1966b, p.429). A civilizagdo sempre se acom-
panhadaciénciaedatécnica. Semisso, tem-se
aignoréncia prépria do selvagem e do escravo.

A civilizacdo contra a tradicao

Embora a humanidade seja marcada pela
imperfeicdo (o erro, a injustiga), pensava
Condorcet (1994, p.68), elatem em simesma o
remédio paratal mal: a capacidade de progredir.
Eis que se erigeumvalorfundamental: aidéiade
perfectibilidade, que significa a melhoria das
condicbes dafelicidade coletiva. O bemn&o pode
ser duravel se ele nao faz progresso para o
melhor. Essaidéiadebem se aplicariaatudo que
¢ susceptivel de progresso. A instrugédo € o
processo pelo qual a humanidade preservasuas
conquistas e prepara novos avangos, isto &, uma
condigdo de perfectibilidade. O homem &
susceptivel de serinstruido porque é perfectivel.
A prépria educagéo progride por que os saberes
avancam. Os saberes avancam impulsionados
pelaampliacdodaliberdade enquanto expressao
da perfectibilidade econémica e politica. Esta,
porsuavez, garante as condigbes do progresso.
Oensino é omeiode promoverahumanidade, da
aperfeicoa-la. Na educagéo, encontram-se
imbricadas as dimensdes éticas, politicas e
epistémicas. Através da civilizagao todo o género
humano seria unificado do ponto de vistojuridico,
econdémico, politico e mesmo cultural, pois a
razao é amesma portodos os lados. Ainstrugao
sedestacacomo o locusda agao maisintencional.
Ela seria prioritaria para promover os valores da
civilizagao.

Aconcepgaode modermidade de Condorcet
esta em conformidade com o ideério iluminista
decombater atradicdo comaofonte de legitimidade
politica e como valor moral. Amoral fundar-se-ia
em “principios inegdveis a qualquer pessoa
irracional’,comolembraMacyntyre (1994, p.16).
Para este autor, o lluminismo visou prover

odebate publico de padrées e métodos de
justificag@o racional através dos quais
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cursos deacdoalternativos, emcada esfera
da vida, pudessem ser julgados justos ou
injustos, racionais ou irracionais,
esclarecidos ou nao-esclarecidos. Assim,
esperava-se que a razao tomaria lugarda
autoridade e da tradicéo (idem, p.186).

Condorcet destaca que isso foi possivel
gracas a pensadores como Descartes e Bacon,
gue foram os primeiros modernos a propor um
método para purificar o espirito, preparando-o
para buscar rigorosamente a verdade. O autor
propde levar as Ultimas consequiéncias esses
ensinamentos, ou seja, aplica-los nao so a
ciéncia, mas também a moral. Isso supde a
possibilidade de se preparar o espirito humano
para estar sempre alerta contra tudo que possa
sedimentar-se nele, de modo a desvirtua-lo de
sua capacidade de produzir a verdade, evitar o
erro e, consequientemente, debemagir. Trata-se
de combater a tradigdo, a moral fundada no
acasodacomunicacdo desordenada dos saberes
acumulados pelo costume. Este compreenderia,
sobretudo, erros ou saberes que foram validos
para determinadas situagbes anteriores e
continuam sendo aceitos mesmo depois de nao
serem mais eficazes ou ndo terem mais sentido,
devido & prépria mudanca das condi¢des dos
povos.

A critica a tradigao é feita em sua conexao
comaeducagdo. Segundo oMarqués, “o homem
comum recebe dos outros suas opinioes, suas
paixoes, seu carater; ele retémtudo das leis, dos
preconceitos, dos costumes de seu pais, como
a planta recebe tudo do solo que a nutre e do ar
que arodeia”’ (1968,tomo 1V, p.3-4) Observando
esse homem comum, aprende-se a conhecer
apenas “oimpérioao qual a natureza nos subme-
teu, e ndo o segredo de nossas forcas e as leis
de nossa inteligéncia” (ib., p.3-4). Condorcet
propGe que o individuo tome as rédeas de sua
educagdo. Em vista disso, ele concebe um
sistema de instrugdo publica que se torna um
instrumento critico para se superar os precon-
ceitos eaautoridade datradigdo, dos preconceitos
locais, que possibilitasse a cada um “refazer de
alguma modo sua propria razdo" (1988, p.208).
Searazaoéigual portodos oslados, ndo haveria
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motivo para que os principios fundamentais do
ensino fossem diversos ou plurais.

Os principios constituintes da civilizagao
em Condorcet sdo a razdo, a tolerancia e a
humanidade(ib.,p.227). Arazaodeve serabase
objetiva de todas as escolhas. Em concordancia
com arazao comum esta o principio datolerancia.
Este nega qualquer tipo de discriminagao, seja
censitaria, de género ou de credo religioso. Sao
os principios racionais, cientificos e nao a
supersti¢do e a ignorancia que deveriam definir
os critérios da expressao da coletividade e da
instrucdo publica. A tolerancia s6 pode ocorrer
quando arazaoforo Unico principio orientadorda
vida politica, pois s6 esta expressa a universa-
lidade do génerohumano. As injungdes publicas
das diferentes concepgoes religiosas e morais
tradicionais seriam suprimidas na medida em
que oprogressodainstrugao comumpromovesse
o avancgo darazao.

Como condigao préviadatolerancia, estaa
ampliacdo da moral nacional para abranger toda
a humanidade. Um dos principais critérios da
justica politica estaria na universalidade de sua
aplicagdo. O objetivoda justica seriaode eliminar
toda forma de opresséo em todos os cantos da
terra. A razao sendo Unica e igual emtodo o ser
humano tornaria esse ideal ndo soé realizavel,
mas um dever dos “amigos da humanidade”e da
justica.

Ao contrariodo particularismoinerente aos
diversos patriménios culturais, para o autor, a
racionalidade cientifica constitui-se na expressao
universal do espirito humano. Assim, o espirito
analitico cartesiano, que revolucionou asciéncias
matematicas e naturais e permitiu o desenvolvi-
mento do calculo das probabilidades, quando
aplicado as ciéncias morais, possibilitariatambém
formar arazdo e a moral dos povos.

Instrucao e Cidadania

Noqueconcerneajustiga, conforme propoe
Condorcet (1988, p.271), caberia ao ensino
publico contribuir para diminui¢éo do intervalo
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entre osdireitos que a lei reconhece aos cidadaos
e os direitos do qual eles tém um gozo real. A
emancipag&o nao pressupde aigualdade absoluta
entre osindividuos, mas simauniversalizagao do
gozo dos direitos naturais, da cidadania. As
diferencas em termos de capacidade, de
disposigao intelectual e econémica produziriam
desigualdades entre os individuos. Mas certas
igualdades sao fundamentais para se garantira
liberdade, tais como, a igualdade de direitos
entre homens e mulheres, brancos e negros, ea
igualdade de instrugdo publica basica. Para
Condorcet, aracionalidade e suas prerrogativas
nao sdo propriedades dos individuos masculinos,
brancos, europeus, etc. Ele foi um ativo comba-
tente das discriminagdes e opressoes justificadas
na suposta superioridade de génerooudecorda
pele. Asdesigualdades admitidas seriamaquelas
que comprovadamente produzissem prosperidade
comum, e que nao resultassem apenas em
privilégios produzidos pela arte social. Cabe a
estafazercomque as desigualdades presumidas
como naturais nao gerassem dominacao. Esse
¢ o desafio da politica, que sé seria dispensavel
quando isso fosse uma realidade definitiva.

A questao da justica envolve a todos 0s
cidadaos, pois todos sao responsaveis pelas leis
que definem restricoes aos individuos, pela
definicdo dos comandos da razao comum. O
sistema politico condorcetiano liga-se intima-
mente comaampliagdo dainstrugaopublicaeda
cidadania. Em dultima instancia, as leis
estabelecidas dependem da qualidade moral e
epistemologica do ensino nacional. O objetivoda
formac&o da cidadania, da “razdo e damoral de
um pova’ nao é o de louvar e mistificar uma
Constituicio Nacional, mas de avalia-la e corrigi-
la. A legislacao so se justifica pela amplitude da
submissdo a lei, mas pela autonomia da
coletividade que esta sendo regulada®.

Consideracoes finais

Acivilizagao expande-se coma proliferagao
dos meios de comunicagéo. Condorcet foi um

© Yl ne sa git pas de soumettre chaque génération aux opinions comme a la volonté de celle que la précéde, mais de les
éclarer de plus en plus, afin de chacun devienne de plus en plus digne de se gouverner par sa propre raison” (MACYNTYRE,

1994, p.93).
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entusiasta das possibilidades trazidas pelo uso
daimprensano sentido de promover o progresso,
a justica e a cidadania. Contudo, para ele, o
progresso da comunicagdo carrega consigo a
possibilidade de dominagdo como de emanci-
pacéo dos individuos. Com isso, supbe-se que
se pode corromper arazdo e amoral de um povo
atal ponto que, mesmo numademocraciadireta,
opovopoderia, liviemente, escolhersuaopressao,
e preferira barbarie a civilizagao.

Umainstrugdo capaz deformarindividuos
criticos, com capacidade de pensar de modo
analitico, culturalmente descentrados e abertos
para o respeito a razao (ciéncia) como um valor
universal, torna-se cada vez mais “ultrapassada”
para quem defende as novas tendéncias
curriculares, que buscam os valores multicultu-
rais, o resgate das identidades especificas, o
desenvolvimentoda afetividade e dasinteligéncias
multiplas. Trata-se de umatendénciarecente da
educagéo que busca se adaptarauma épocaem
que a hegemonia do capitalismo néo se funda
mais no ideario iluminista.

Comoscurriculos de ensinobaseados nos
direitos das minorias e noresgate das culturas e
tradigbes locais, conforme tem se verificado nas
propostas comunitaristas, perde-se cada vez
mais o foco daidéia de género humano ede sua
unidade racional. Se os iluministas foram radicais
em sua proposta de civilizagdo, a ponto de
negarem as singularidades culturais, atendéncia
de afirmar as diferencas nao nos livra de um
recrudescimento da barbarie em suas faces
econdmica, politicae moral. O relativismo, igual-
mente oundoaouniversalismo, pode ser opressi-
vo. Do mesmo modo, ambos podem contribuir
paraaemancipagao, paracombatera estupidez,
amiseria e o sofrimento. Aemancipagdo humana
nao é refemnemde umanemde outratendéncia.

O que presenciamos atualmente, como
Nietzsche ja havia apontado e exaltado, é uma
dissociagéo cada vez mais acentuada entre o
progresso da ciéncia e da tecnologia, a raciona-
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lidade, a instrugéo publica, os valores da civili-
zagao e a moral, entendida como a capacidade
deagirde forma empatica e solidaria. Trata-se do
principal sintoma da crise do projeto iluminista.

O que os iluministas ndo “tematizaram” é
que eles estavam fundando uma nova tradigdo
baseada em um ethos universalista, racional,
analitico e individualista. Ao salientarem esse
movimento como antitradicionalista, eles conce-
biam a tradicdo como fonte de erro, preconceito
eapegos a “valores” proprios de um passado que
naofaz mais sentido. O comunitarismo ao rejeitar
esse prisma iluminista, o nega enquanto uma
tradicdo, usando muitas vezes esse mesmo
instrumental critico racionalista. Com isso, a
razao envolve-se num curto-circuito. Nega-se o
lluminismo como uma tradicdo negadora da
tradicéo®. Se nao podemos escapar de nossas
tradigdes, tAo cedondo poderemos nos livrardos
valores iluministas, a menos que mudemos o
sentido da tradi¢cdo ou fagamos referénciaa uma
outratradigdo aqual néo pertencemos. Masisso
néo nos livra da armadilha daficcado do Baraode
Munschhausen, datentativainutilde arrancar-se
doatoleiroarrastando-se pelos préprios cabelos.
Para usarmos uma outra imagem, resta saber
até que ponto poderemos cortar a nossa propria
carne sem nos transformar de nosso préprio
cirurgido em nosso agougueiro. Enfim, como
podemos renegar o legadoiluminista sem cairmos
emnovas barbéries.

Aidéiadecivilizagao condorcetiana baseia-
se numa moral que ndo coloca o barbaro como
um outro a sercombatido devido a sua naciona-
lidade, costume, religido, mas o concebe como
elemento interno da prépria civilizagdo, como
aqueles que sado os inimigos do progresso do
género humano. Os barbaros sdo os que se
beneficiam econdmica e politicamente da
estagnacgdo da perfectibilidade da espécie
humana.

A tradicdo ndo pode ser a autoridade
orientadorade um povo, masarazao. Ao contrario

© Issa reflete o que Taylor (1996, p.39 ) denomina de tradigio 'of living home'dos americanos: “(...) we can talk without paradox
of an American ‘tradition of leaving home'. The young person learns the independent stance, but this stance involves is
defined by the culture, in a continuing conversion into which that young person is inducted (and in which the meaning of

independence can also alter with the time)”,

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 47-55, novembro 2004



INSTRUCAO E CIVILIZAGAO EM CONDORCET

da tradicdo, a razao nao € um legado despético
que deve ser recebida sem exame, mas ea
prépria capacidade de examinar e nada pode
escapar ao seu Crivo, nem mesmo as normas
que ela admite como universais. Para ser fiel a
Descartes e aMontesquieu, € necessario subme-
tertudo arazao, talcomo eles o fizeram, mesmo
que, para isso, seja necessario supera-los.

Se eles destruiram obstaculos que se
opunham ao progresso das Luzes, eles
criam novos, mais o reconhecimento poste-
rior deve continuar o mesmo, por que eles
ensinaram avencer esses obstaculos que
os proprios fizeram nascer, ao darem o
exemplo de tudo submeterarazao (1986b,
p.329).

Arazao écapazdereverseusveredictos,
conforme o avanco do espirito humano mostra
suas incoeréncias ou a necessidade de se
substituir as normas que foram instituidas para
uma situagdo que ndo existe mais. Portanto,
umageragaonaodeveria governarou estabelecer
asnormas paraaoutra. E nesse sentido, que na
filosofia de Condorcet, o progresso resulta da
superacaoracional datradicao, que se expressa
nas instituicbes de uma nagao.
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A EDUCACAO MODERNA COMO
BARBARIZACAO DO TIPO HOMEM

MODERN EDUCATION AS HUMAN BEING BARBARIZATION

Vagner da SILVA'

RESUMO

O objetivo deste texto € fazer uma analise de uma vertente pouco explorada do pensamento
nietzscheano, que é sua aplicagédo a educagdo. Buscaremos mostrar relagdes entre os conceitos
de barbarie apresentados pelo filésofo e a educagdo do homem moderno. Para tal ndo nos
limitaremos a uma unica obra ou periodo do autor, abordando textos distintos de todas as fases
em que mais comumente se divide a filosofia nietzscheana, por acreditar que ndo ha descontinuidade
em sua obra, nem no plano tematico nem no plano metodolégico, apenas algumas mudangas
quanto aos modelos humanos adotados por Nietzsche na sua juventude e os adotadas em seus
periodos intermediario e final.

Palavras-chave: Educagéo e Cultura; Critica a Modernidade; Barbaérie.

ABSTRACT

The objective of this work is to do an analysis of a not too much explored part of Nietzsche's thought,
which is its application to the education. We will show the relationship between the concepts of
barbarism used by the philosopher and the education of the modern men. For this, several books
of the three most common periods in what Nietzsche's philosophy is divided will be used. We believe
that there is not any discontinuity in his works, neither in the thematic field nor in the methodological
field, but only some changes about the human models adopted by Nietzsche in his youth period and
those adopted in his intermediary and final periods.

Key words: Education and Culture; Criticism against Modernity; Barbarism.

Introducao livros, aforismos, paragrafos e dissertagtes,
aparentemente desconexos, mas que analisados

Nietzsche foi sem duvida um dos mais cuidadosamente guardam profundarelagaoentre
polémicos fildsofos da modernidade. E isso ndo si. Também nao poderiamos atribuir tdo somente
se deve apenas a forma como escrevia seus aos titulos dados a algumas de suas obras e

" Mestrando em filosofia social. PUC-Campinas. E-mail. vagnerdasilva @ hotmail.com
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capitulos toda esta polémica que envolve o autor,
como é o caso de O Anticristo, uma das ultimas
obras do filésofo, ou os primeiros capitulos de
Ecce Homo: como alguém se torna o que é
(1995). Intitulados: Por que sou tdo sabio, Por
que soultdointeligente, Porque escrevotgo bons
livros. O que tornou Nietzsche tdo polémico vai
além da forma, encontra-se no contetido. E sem
duvida ai que poderemos encontrar o porqué da
polémicaemtormo dasidéias dofilésofo etambem
aiencontraremos indicios de porque ele setornou
tao importante para toda a filosofia moderna.

Ao longo de toda sua carreira filosofica
Nietzsche ocupou-se de diversostemas. Desde
sua primeira obra, O Nascimento da Tragédia
(1872), até O Crepuisculo dos Idolos (1889), sua
tltima obra, escrita mas ndo publicada emvida,
o autor perscrutou os mais diversos assuntos,
detendo-se de forma mais demorada e intensa
nos estudos acerca da moral, da ciéncia e da
arte, sempre ligando seus estudos ao panorama
da cultura européiada época. Foia partirdai que
Nietzsche chegou ao incomodo diagndstico de
que a Europa estava doente, mais do que isso
chegou aodiagnoéstico de que ohomem europeu
cada vez mais degenerava e tendia para a
decadéncia. Um dos mais claros indicios desta
decadéncia para Nietzsche, era a barbérie que
rondava as portas da civilizagdo européia.
Barbarie essa que se manifestava das formas
mais diversas, mas que geralmente apresentava-
-se nafiguradavioléncia e da escatologiacultural.

Foiapartirdeste diagnéstico que Nietzsche
tracou seus objetivos. Era preciso “curar este
doentg”, ouao menos saber até que pontoeleera
capaz de suportar os mais duros remédios.
Porém, como curar o homem? Como torna-lo
forte? Mais do que cura, Nietzsche tinha em
mente superacéo. Talvez possamos encontrar
ai, oseu principal objetivo filosofico: asuperagao
do tipo homem em direg¢do de algo superior, ao
qual nomeia de além-do-homem (Ubermensch).
Mas aqui também cabem outras perguntas: é
possivel superarohomem? Comotornarohomem
algo superior ao que ele é? Podemos encontrar
em um texto do proprio Nietzsche a resposta
para estas perguntas:

V. SILVA

Aquilo que em parte a necessidade
constringente (Not), em parte o acaso,
aquiealialcangaram, as condi¢cdes paraa
producdo de uma espécie mais forte.
Podemos agora compreender isso, e
sabendo-o, querer. Podemos criar as
condi¢des sob as quais umatal elevagédoé
possivel (2002a, p.37).

Otrecho acima deixa-nos perceberquetal
elevacdo é possivel e até mesmo desejada.
Todavia, ha a necessidade de antes criar as
condicbes nas quais esta elevagao possaocorrer,
uma conjuncao de fatores, que até hoje so6 se
reuniu de maneira fortuita e casuistica, pode
agorasercriada de forma “artificial”. Justamente
aqui se insere o que talvez poderiamos chamar
de pensamento educacionaldo filésofo alemao:
apossibilidade de criaras condicdes necessarias
para prover a elevagao do homem, fazendocom
que este possa superar-se a si mesmo. Ainda
uma outra pergunta cabe-nos fazeraqui, paraa
qual o proprio Nietzsche ofertou aresposta: oque
seria estehomemsuperior? Pergunta por demais
conveniente, principalmente se tivermos em
mente que em um passado ndo distante as
idéias de Nietzsche, principalmente estas,
concernentes a superagdo do homem atual em
direcdo a um homem superior, foram usadas
como argumento pelo movimento nazista na
Alemanha. Mas a resposta ofertada pelofilésofo
serasuficiente para percebermos que suasidéias
s6 andam de maos dadas com pouguissimas
outras, das quais a barbarie nazistacomcerteza
nao faz parte:

O crescente apequenamentodo homeme
justamente a forga propulsora para se
pensarnacriagdo (Ztichtung) deumaraca
mais forte, que teria seu excesso justa-
mente ali, onde a espécie diminuida tivesse
se tornado fraca e mais fraca (vontade,
responsabilidade, certeza de si mesmo,
poder instituir metas). (...) Nao apenas
uma raga de senhores, cuja tarefa se
esgotaria em governar; porém uma raca
com esferavital prépria, comum excedente
de forca para a beleza, coragem, cultura,
maneiras, até no que ha de mais espiritual;
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uma raca afirmadora, a quem é permitido
gozartodo grande luxo..., suficientemente
forte paranaoternecessidade datiraniado
imperativo davirtude, suficientemente rica
para ndo ter necessidade de poupanca e
pedantismo, além de bem e mal; uma
estufa para plantas especiais e seletas
(2002a,p.37).

Se nao pelos caminhos da forca e da
tirania, por quais caminhos se superaria 0
homem? Pelos caminhos da educagao. Conforme
a citagao anterior, é possivel criar as condicoes
necessarias para fazer surgir este homem
superior, Eisatarefadaeducacao, nao qualquer
educacao, ndo a educagao moderna, contra a
qual Nietzsche langou duras criticas, mas sima
educacaocultural, aquelaque preparaoindividuo
para ser algo além de um profissional.

Cultura e Civilizagao

Nietzsche vé a cultura como algo distinto
dainstrucdo, paraele, “Culture is, above all, unity
of artistic style in all the expressions of the life of
a people” (1997, p.5). E para que ndo se
confundisse culturacominstrugdo,em1872,em
uma série de conferéncias intitulada Sobre o
Futuro dos Nossos Estabelecimentos de
Ensino, Nietzsche distinguia dois aspectos da
cultura:

Portanto, meus amigos, nao confundam
estacultura, estadeusaeterea, delicadae
de pés ligeiros, com esta util escrava que
se costuma chamar as vezes também de
“cultura”, mas que é somente acriadaea
conselheira intelectual das caréncias da
vida, do ganho, da miséria. Alem disso,
toda educacéo que deixa vislumbrarno fim
de sua trajetdria um posto de funcionario
ouumganho material nao € uma educagao
paraaculturatal como a compreendemos,
mas simplesmente uma indicacdo do
caminho que podem percorrer para o
individuo se salvar e se proteger na luta
pela existéncia (2003, p.104).

Naobra“A Grande Politica’, culturatambém
¢ distinguida de civilizagao:

Os apices dacultura e dacivilizagédo estao
separados entre si: nAo devemos nos deixar
extraviar sobre o abissal antagonismoentre
cultura e civilizagdo. Moralmente falando,
os grandes momentos da cultura sempre
foramtempos de corrupgao, e, novamente,
as épocasda voluntaria e coerciva domagao
animal (“civilizagao”) do homem foram
tempos de intolerancia para as naturezas
mais espirituais e ousadas. A civilizagao
quer outra coisa que a cultura quer: talvez
algoinverso (2002a, p.51).

Entre civilizagdo e cultura, Nietzsche
entendia a primeira como o processo de
domesticacao eamansamentodoanimalhomem,
paraele, acivilizagaorepresenta “apassagemda
barbdrie a ordenacao regular de uma praxis
humana, isto €, a constituicdo de um esquema
praxeologico a que se dd o nome de ethos”
(GIACOIA JUNIOR, 2002, p.228). A segunda,
como dito anteriormente, é visto como unidade
de estilos. Para Nietzsche é sobretudo através
da cultura que se poderg elevar o tipo homem, o
que poderiamos expressar emumaférmula, que
embora simplista, pode dar-nos uma ideia da
relacdo entre cultura e civilizagéo: “a civilizagdo
domesticou o animal, tornou-o homem, e através
da cultura ele pode tornar-se algo para além da
civilizagado, algo para além dele prdprio, atraves
dacultura, ele podetornar-se umhomem superior’.
A civilizagdo é por exceléncia castradora, uma
economiados impulsos, que funciona através de
calculos utilitaristas de busca de prazer e repulsao
dador. Jaacultura é, por exceléncia, prédiga, e
nao funciona dentro de padrdes tao simples de
valoracgéo. Porisso, para Nietzsche, a cultura é
um artigo de luxo, ndo estd acessivel as massas
ouaorebanhohumano, apenas paraaquelesque
compdem o que ofilosofo chama de Aristocracia
do Espirito. Mas para que nao se ligue essa
afirmacdo de Nietzsche aqualqueridéiadeuma
aristocraciade sangue ouraca, ousetiredaiuma
condigao determinista que néo € possivel mudar,
o proprio autor afirmou que: “O homem que ndo
querpertencera massa so precisa deixarde ser

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 57-67, novembro 2004



60

indulgente para consigo mesmo; que ele siga a
sua consciéncia que lhe grita: ‘Sé tumesmo! Tu
ndo és isto que agora fazes, pensas e desejas’
(2003, p.139).

Tornar o homem o que ele é, eis o ponto
fundamental de uma educacéo voltada para a
cultura. Todavia este € um caminho repleto de
perigos tentadores, que por todos os lados
seduzem o homem para torna-lo outra coisa
distinta daquilo que ele é: talvez um burocrata,
talvez um apertador de parafusos, talvez um
artistadaindustria cultural, talvez um douto, mas
sempre, como uma jun¢ao de todos estes tipos
em uma so figura, um béarbaro.

Da Barbarie

O termo barbérie, tanto de origem gre-
ga — barbaros, quanto romana - barbarum, foi
inicialmente usado por estes dois povos para
designaraincapacidade de alguémde pronunciar
a sua respectiva lingua e, posteriormente, foi
usado para designar os estrangeiros. Por fim, a
palavra foi usada em Roma para designar os
povos que migraram e invadiramoimpérioa partir
do Século| daeracrista, quando o termotornou-
se sindnimo de violéncia e destruicdo de toda
espécie.

Vale ressaltar que noiniciodautilizagdodo
termo, ele ndo designava apenas a incapaci-
dade de pronunciadalingua grega, mas também
da lingua vernacula, como era o caso dos
habitantes da Caria (na Asia Menor), que foram
descritos por Homero como “barbaréfonos”, por
pronunciarem malsua préprialingua. Porisso, o
termo barbaro esté ligado ao balbucio, ato de
falar com ma dicgédo ou batendo os dentes, o
tartamudear?.

Nietzsche explorou o termobérbaro dando
aele novosignificado, emborasemabandonaro
tradicional acima exposto. Para ele o barbaro
precede a civilizaga@o. A este respeito escreveu
no aforismo 246, de sua obra “Humano,
Demasiado Humano'.

V. SILVA

(...) na histdria da humanidade; as forgas
mais selvagens abrem caminho, primeira-
mente destrutivas, e no entanto sua agao
énecessaria, para que depois umaciviliza-
¢do mais suave tenha ali sua morada.
Estasterriveis energias —o que se chama
de mal — sdo os arquitetos e pioneiros
cicldpicos da humanidade (2000b, p.170).

Apesardaimportanciaatribuidaao barbaro
como preparador do terreno no qual cresceu a
civilizagao, o reaparecimento dabarbarie significa
sempre uma ameaca a propria civilizagdo e
também a cultura, por sua violéncia exterior e
desmedida. Nietzsche contrapbe a idéia de
barbaro & idéia de cultura (unidade de estilos),
mostrando o barbaro como um homem no qual
ndo ha uma unidade nas paixdes, o que ele vé
como um indicio de doenga, de degeneragéo:

(...) a contraposigdo das paixdes, a
duplicidade, triplicidade, multiplicidade das
‘almas em um so peito’: nada saudavel,
ruinainterior, autodissolugéo, revelandoe
ampliando uma diviséo interna e um
anarquismo -, exceto se por fimuma paixao
assumir o controle. Restabelecimento da
satide(2002b, p.132).

O problema da barbérie reside justamente
na sua multiplicidade incontrolavel de paixdes.
Nietzsche v& o homem béarbaro como aquele
pleno de forgas, que ainda nao foi amansado,
amolecido pela civilizagédo, como o homem “de
uma natureza ainda natural, barbaros em toda
terrivel acepg¢ao da palavra, homens de rapina,
ainda possuidores de energias de vontade e
ansias de poderintactas...” (1992, p.169). Todavia,
aessagamaincontrolavel de paixdes € necessario
opor uma paixdo ainda mais forte, para que no
interior do individuo ndo reine a anarquia dos
instintos. Aqui notamos uma outra distingao feita
por Nietzsche entre cultura e civilizagéo: ao
passo que a civilizagéo tenta castrar todos os
instintos dos homens, tornando-o um ser manso,
um cordeiro para sacrificios, a cultura visa
fortalecer no homem uma paixao capaz de

"2 Sobre a evolugao histdrica do conceito de barbarie ver o primeiro capitulo de: MATTEI, Jean-Frangois. A Barbarie Interior:
ensaio sobre o i-mundo modermo. Tradugdo: Isabel Maria Loureiro. Sao Paulo: Editora Unesp, 2002.
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suplantaras demais, e po-las aservigo doproprio
homem. Mais uma vez, nas palavras do proprio
filgsofo, referindo-se aos instintos:

N&o seu enfraquecimento ou exterminio.
Quanto maior é a forgca dominadora de
nossa vontade, tanto mais liberdade €
licito serdada as paixdes. O grande homem
é grande pelo espago de liberdade de suas
paixdes: porém, ele é suficientemente forte
para fazer desses monstros seus animais
domésticos (GIACOIA JUNIOR, 2002,
p.236).

E ainda como critica a educacgao
castradora, Nietzsche afirma:

Tanto a domesticagdo da besta humana
quantoa criagdgode umdeterminado género
de homem foi chamada ‘melhoramento’
(...). Chamaradomesticagado de umanimal
seu ‘melhoramento’ soa, para nos, quase
como uma piada. Quem sabe o que
acontece nos amestramentos em geral
duvida de que a besta seja ai mesmo
‘melhorada’. Ela é enfraquecida, tornam-
na menos nociva, ela se transforma em
uma besta doentia através do afeto
depressivodo medo, através do sofrimento,
através das chagas, através da fome
(2000a, p.52).

Educacdo Moderna e Democracia

A educagao, capaz de conduzir o homem
auma superagéo de si préprio, € uma educagao
que ndo destroi os instintos, mas que os usaem
favor do homem. Parece-nos claro que, ao
contrario do que algumas vulgatas interpretativas
do pensamento nietzscheano dizem, o autorem
momentoalgum defendeaagaoirresponsavelou
a sucumbeéncia aos instintos. O que nao vige na
educagao moderna, que descobriu um outro
processo de depauperamentoe enfraquecimento
do homem - ademocraciacomo formade educar,
acrenganaautonomiade agdodaquele que deve

ser educado. Pratica que hoje se vé por toda a
parte, sobasmais diversas formas: novaescola,
escolaaberta e outras... Que requerem cada vez
mais a insergdo de narcdticos® no processo
educacional, fazendo com que os professores
submetam-se aoridiculo e ao escatologico como
forma de educacéo, e vao progressivamente
tendo suafungaotransformada: de mestres para
professores, dai para facilitadores, ndo tarda
muito e tornar-se-do animadores. Esta pratica
democraticana educagao enfraquece osinstintos
por um processo de negacdo do conflito, e
concomitantemente barbariza o homem.

Nietzsche critica a democracia por esta
basear-se em valores morais descendentes do
pensamento judaico-cristdo, ao qual chama de
moralde rebanho, caracterizada porumavontade
de poder (Wille zur Marcht) que, ndo podendo ser
exercidaemfungaodafraquezadopovo, dissimula-
-se e torna a sua fraqueza exemplo de virtude,
criando no proprio povo a idéia de fraqueza
voluntaria como sinal de virtude que agrada o seu
Deus, que sendo um Deus universal, deve
manifestar-se e agradar-se damesmaformaem
todos os locais, sendo assim, aforma judaicade
agir é a correta, € a que agrada o Deus. Esta
moral se estabelece como a Unica possivel e
desejavel. Falando sobre arelagdo entreamoral
e democracia, Nietzsche escreveu no aforismo
202 de “Além do Bem e do Mal” que:

(...) com a ajuda de uma religiao que
satisfez e adulou os mais sublimes desejos
doanimal de rebanho, chegou-se ao ponto
de encontrarmos até mesmo nas insti-
tuicdes politicas e sociais um expressao
cada vez mais visivel dessa moral: o
movimento democratico constitui a herancga
do movimento cristdo (1992, p.101).

Um outro problema que Nietzsche vé nas
praticas democraticas é aformacomo elaslidam
com o discurso de liberdade, discurso que faz
crer no aumento das liberdades individuais,
baseando-se naidéia de que todos séoiguais, e
sao damesma forma capazes de escolheroque

% Narcotico agui @ empregado no mesmo sentido em gue Nietzsche o emprega em seus textos: praticas que estimulam cada
vez mais os sentidos, gerando uma incapacidade de reflexdo acerca da prépria situagao do homem e do gue o cerca.
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& melhor para si e em escolhendo este melhor
para si escolherao também o que é melhor para
acoletividade. Em“Humano Demasiado Humand',
Nietzsche refere-se a estaidéia de auto-governo
como ingénua, por acreditar que ha qualquer
coisananaturezaque aconduzaaumaharmonia:

A antiga moral, notadamente a de Kant,
exige do individuo agbes que se deseja
seremdetodos os homens:oqueébeloe
ingénuo; como se cada qual soubesse,
semdificuldade, que procedimento benefi-
ciaria toda a humanidade e, portanto, que
acOes seriam desejaveis; € uma teoria
como a do livre-comeércio, pressupondo
que a harmonia universal tem que se
produzirpor simesma, conforme leis inatas
de aperfeicoamento (2000b, p.33).

Na educagéo, o discurso e as praticas
democraticas trazem dois grandes problemas,
ambos ligados aos instintos: por um lado, o
enfraquecimento; poroutro, aanarquica liberagéo
dos instintos; nos dois casos, a barbarie.

Sobre a andrquica liberagdo dos impulsos
que pode ser promovida por uma educagio
democratica, podemos afirmar que umauto-
governo das paixfes e impulsos humanos,
procedido de forma democratica conduziria o
homem inevitavelmente & barbarie. Se todas as
paix6es e instintos, mesmo os mais violentos e
destruidores tivessem a mesma liberdade de
agao no interior do homem, e nenhum deles
devesse obedecer ao comando de ummaisforte,
abriria-se uma grande porta para a barbarie,
aquela & qual Nietzsche refere-se, na sexta
citacdo do texto citado, como “os pioneiros
ciclopicos da humanidade”, forgas que requereram
seéculos para serem controladas por impulsos
mais fortes e afirmadores da vida.

A Educacao e a Guerra

Por outro lado, e agindo de forma nao
menos perigosa, o discurso democratico
enfraquece os impulsos humanos, ao invés de
submeté-los ao controle de um impulso mais
forte e utiliza-los em favor do préprio homem.

V. SILVA

O conflito, elemento de fundamental
importancia no pensamento de Nietzsche, ndo
apenas como formador do carater, mas também
como medida de nossa propriaforga e resisténcia,
é anulado pela democracia. Esta, admitindo a
igualdade entre todos, extingue a necessidade
do conflito ou conduz para o extremo oposto, a
guerra entre povos e nagdes. Nao podemos
imaginar a guerra entre povos e nagdes sem
imaginarmos condigées de igualdade entre estes
povos, pois um povo mais fraco ndo ousaria lutar
com um mais forte. Todavia, esta guerra entre
povos, que precisam conquistar uns aos outros,
para Nietzsche é sinal de barbérie, pois paraele,
SO precisa conquistar o outro, aquele que ndo
pode conquistar a si proprio, s precisa exercer
controle sobre o outro, aquele que é fraco demais
paraexercerpodersobre simesmo. Esta vontade
de conflito deve sempre ser direcionada para o
interiordo homem, para o conflito entre instintos,
pois, sem o conflito entre os instintos, perde-se
a nocdo de sua propria forca, e esta, sem
exercitar-se, acaba também por decair.

A guerra educa para a liberdade. Pois o
que ¢ liberdade! O fato de se teravontade
de se responsabilizar por si proprio. O fato
de se susteradistancia que nos distingue.
O fato de se tornar indiferente a fadiga, a
rigidez, & privacdo, mesmoavida. Ofatode
se estar preparado para sacrificar os
homens pela coisa sua, sem deixar de
contar a si mesmo neste sacrificio.
Liberdade significa: osinstintos viris, alegres
na guerra e na vitoria se apoderam dos
outros instintos — por exemplo, o instinto
de ‘felicidade’. O homem que se tornou
livre, e muito mais ainda o espirito que se
tornou livre pisa sobre o modo de ser
desprezivel do bem-estar, com o qual
sonham o comerciante, o cristao, a vaca,
amulher, oinglés e outros democratas. O
homem livre é guerreiro. A partir de que
critéerio se mensura a liberdade dos
individuos, assimcomo dos povos? A partir
daresisténciaque precisasersuperada, a
partirdo esforgo que custa para permanecer
em cima. Teria de se procurar o tipo mais
elevado de homem livre |14, onde constan-
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temente se supera a mais elevada
resisténcia: cinco passos além da tirania,
colado noumbral doriscoda servid&o. (...).
Os povos que tiveram um certo valor, que
foram valorosos, nunca o foram sob
instituicdes liberais: o grande perigofazia
algo com eles, que merece veneragao; o
perigo que nos ensina pela primeiravez a
conhecer n0sSsS0OS recursos, nossas
virtudes, nossovalore nossas armas, nosso
espirito—que nos obrigaa sermos fortes...
Primeiro principio: temos de precisar ser
fortes: sendo nunca nos tornamos fortes
(20004, p.95).

Percebe-se, napassagemacima, o quanto
Nietzsche valoriza o conflito como uma possi-
bilidade de fazeraflorartodas as grandes virtudes
do homem e, até mesmo, de possibilitar que a
anarquia dos impulsos no interior do homem
encontre umimpulso mais forte que os coordene
eosdirija. Todavia, éimportante ressaltar que ao
valorizar o conflito Nietzsche nao se refere a
guerraentre povos, ou qualquer tipo de violéncia
externa, pelas quais o autor sempre nutriu
profundo desprezo. Como ele mesmo afirmaem
seus “Fragmentos Finais’:

Eutrago a guerra. Ndoentre provo e povo;
nao tenho palavras para exprimir meu
desprezo pela politica de interesses, digna
de maldicdo, das dinastias européias, que,
da incitagéo ao egoismo (Selbstsucht), a
auto-presungao dos povos uns contra os
outros, fazum principio e quase umdever.
Né&o entre estamentos saociais. Pois néao
temos estamentos superiores, conseqlien-
temente também nao inferiores (...). eu
trago a guerra entre todos os absurdos
acasos de povo, estamento, raga, pro-
fissao, educacéo, formagédo: uma guerra
como entre ascensdo e ocaso, entre
vontade de vida e 4nsia de vingangacontra
a vida, entre honestidade e pérfida
mendacidade (20023, p.52).

Comosevé, aidéiade guerraem Nietzsche
€ uma guerra de espirito, uma guerra para o
dominiodos impulsos e ascensao aalgo superior
ao préprio homem, uma guerra contratudooque

édegenerado navida. A educag&o democratica
enfraquece esta guerra no interior do homem,
pois comsuaidéiade paz, que mais seassemelha
ao descanso dos invalidos e incapazes, faz
acreditar que todos s@o iguais, logo, ndo ha
necessidade de conflitos. Para Nietzsche, nada
“parece mais estranho do que o que era desejavel
outrora, 0 que era desejavel para ocristao: a paz
da alma’. Nada nos deixa menos invejosos do
que a vaca moral e a felicidade balofa da boa
consciéncia. Renunciou-se a vida grandiosa
quando se renunciou a guerra”(2002a, p.37).

Opondo posteriormente a idéiamodemade
liberdade & sua propria idéia de liberdade, o
filésofo alemao afirma que “se vive em fungdo do
hoje, se vive muito rapidamente — se vive de
maneira muito irresponsdvel: isto justamente
denomina-se como ‘liberdade’. [E este] (...)
conceito moderno de liberdade é mais umaprova
de degradagao dos instintos”(2000a, p.97-99).

A moderna educagdo democratica ndo é
comoaantiga educagao grega, aquelada skholeé.
SegundoMATTEL:

Otermo skholé, cuja etimologia permanece
obscura, significa propriamente a ‘parada’,
o ‘repouso’, e, consequientemente, o0 ‘6cio’,
essa pausa gue permite ao homem nao
estar mais submetido a urgéncia da vida
quotidiana, e sim levar tempo (prende son
temps). [Um] segundo sentido do termo
seréd a ocupacgado do homem ocioso, ndoa
ociosidade vazia, mas a plenitude de uma
reflexdo estudiosa. (...). Entre todas as
atividades da existéncia, apenas a skholé
é seu proprio fim para simesma, namedida
emque permite ao pensamento do homem,
afastadodas coergbesdavidaedasocieda-
de, exercer-se na sua plena liberdade.
Aristételes ird ainda mais longe que Platéo
aoverna skholé, porexceléncia, a atividade
eterna de Deus cujo pensamento é
‘pensamento do pensamento’ (2002, p.210).

A barbara educagdao moderna &, por
consequéncia, a educagdo da pressa e da
velocidade. E necessario adestrar o educando
em um cada vez maior nimero de conteldos,
adaptando-o as necessidades da sociedade. A
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fragmentagao de conteudos € umdos elementos
desta aceleragdo da educagdo moderna.

Ainda na esteira do fracionamento e
auséncia de unidade de estilos e vontades como
indicio de barbarie, Nietzsche faz uma outra
denunciacontra a educagdo moderna, que cada
vez mais fraciona o conhecimento, ndo podendo
nem mesmo promover a ascensdo de um
conhecimento primitivo ordenador dos demais.

(...)ocampo de estudo das ciéncias € hoje
tdo extenso, que aquele que, com boas
disposi¢tes, mas ndo excepcionais, quer
ai produzir algo, se consagrard a uma
especialidade muito particular e ndo tera
qualquer preocupagao comtodas as outras.
Senasuaespecialidade ele estaacimado
vulgus, para tudo mais, quer dizer, para
tudo que é importante, ndo se mostra
diferente deste. Assim, um erudito, exclusi-
vamente especializado, se parece comum
operario de fabrica que, durante toda sua
vida, ndofez sendo fabricar certo parafuso
oucertocabo parauma ferramentaouuma
maquina determinada, tarefa na qual ele
atinge, é precisodizer,umaincrivel virtuosi-
dade. (...). A fidelidade nas pequenas
coisas’, a ‘fidelidade do carroceiro’, se
torna um tema de ostentacéo, a falta de
cultura fora dos limites da disciplina é
apresentada como sinal de uma nobre
sobriedade (2003, p.64).

Esta fragmentagdo do conhecimento
moderno na educacao atende a exigéncias
especificas: aidéia de usarohomemcomo uma
pegaemuma grande maquina, aidéia utilitarista
de medir os homens e ndo considera-lo em sua
grandiosidade de espirito... Tudo isso, para
Nietzsche, se traduz na capacidade de suportar
o que ha de mais duro e terrivel na vida, sem se
deixar deformar, mas sim, medir os homens por
seu grau de utilidade dentro do rebanho. A
moderna educacao democratica, aoigualartodos
os homens, busca justamente tora-los utilizaveis
dentro da sociedade, submeté-los as necessi-
dades do Estado e da economia, barbariza-los.
Para tal, nada mais util que uma educacédo
fragmentaria e fragmentadora, que educaparaa
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adaptacao as pequenas e mesquinhas necessi-
dades da vida quotidiana, que cria novas pecgas
delabirinto, bloqueando a passagempara qualquer
caminho de reflexdo acercado propriohomeme
de sua condi¢do. Diante deste panorama, é
humanamente impossivel tornar-se o que se é.

Aesterespeito Nietzsche escreveu porfim:

A educagédo: um sistema de meios visando
a arruinar as excecdes em favordaregra.
A instrugcdo: um sistema de meios visando
a elevar o gosto contra a excecao, em
proveito dos mediocres. Visto assim, isto
parece duro; mas, de um ponto de vista
econdmico, € completamente racional.
Pelo menos para o longo periodo em que
uma cultura se mantém ainda com sacrifi-
cio, onde toda exce¢do representa um
dispéndio deforga[algo que desvia, seduz,
torna doente, isola]. Uma cultura da
excec¢dao, daexperimentagdo, dorisco, do
matiz — uma cultura de estufa para as
plantas excepcionais ndo tem direito a
existéncia sendo quando ha muitas forcas
para que mesmo o dispéndio se torne
‘econdmico’(2003, p.227).

N&o pensemos, todavia, que o pensamento
de Nietzsche sobre aeducagéolimita-se a critica.
O autor tem suas préprias idéias acerca da
educagéo, algumas até ja mostradasaolongodo
texto.

A Educacao do Amanha

Poderiamos apontaros caminhos parauma
educacéofutura, partindo de algumas perguntas
propostas por Nietzsche em seu livro "Humano,
Demasiado Humano”.

Umaeducacgédo que ja ndo cré em milagres

deve prestar atencéo a trés coisas: pri-

meiro, quanta energia e herdada?; segundo,
de que modouma nova energia pode ainda

ser inflamada?; terceiro, como adaptar o

individuo as exigéncias extremamente

variadas da cultura, sem que elas o

incomodem e destruam sua singularidade?

Em suma, como integrar o individuo ao
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contraponto de cultura privada e publica,
como pode ele ser simultaneamente a
melodia e seuacompanhamento? (2000b,
p.167).

Partindo das perguntas propostas pelo
autor, principalmente da ultima, buscaremos
compreender melhor o pensamentode Nietzsche
ealgumas de suas propostas paraaquelaqueele
acreditava serumaeducacdo doamanha, “uma
educagao que ja ndo cré em milagres’, uma
educacgao que prepararia 0 homem para viver
entre suas necessidades pessoais e 0s
interesses coletivos, sem, contudo, tornar-se um
animal de rebanho. Uma educacéo capaz de
conduzir o homem a sua auto-superagao, a
educacao formadora do além-do-homem
(Ubermensch).

Para Nietzsche, educar ndo é uma tarefa
simples, pois “raramente mudamos umindividuo;
e, conseguindo fazé-lo, talvez tenhamos
conseguido algo mais, sem o perceber, nds
fomos mudados porele! (2001, p.214). Porisso
mesmo o filésofo via e educagao como uma
tarefa na qual deve-se investir todas as forgas.
Pois afaltade umaeducacéorigida e exigente no
periodo adequado da vida é algo dificil de ser
remediado posteriormente, como o autor afirmou
em seus fragmentos postumos:

N&ao vejo como possa novamente darum
jeito alguém que tenha deixado de ir, na
épocacerta, auma boa escola. Um sujeito
assimnao se conhece; anda pelavidasem
ter aprendido a caminhar; a musculatura
flacida denuncia-se aindaacadapasso. A
vida é, as vezes, tdo compassiva que ela
permitearecuperacao quanto aessarigida
escola (...). O mais desejavel [porém]
continua sendo, em todas as circuns-
tancias, uma rigida disciplina na época
certa, ou seja, ainda numa idade em que
desperte orgulho ver que muito é exigido de
simesmo. Pois isso diferenciade qualquer
outraaescoladadurezacomoboaescola:
que muito é exigido; que é exigido com
rigor; que o bom, que até o excepcional é
exigido como normal; que o louvor é raro,
que nao ha indulgéncia; (...). Uma escola

assim e necessaria em todos os sentidos:
issovaletanto para o mais corpdreo quanto
para o mais espiritual: funesto seriaquerer
separaraqui! (2002b, p.151).

Para Nietzsche, educar é uma tarefa para
agora, umatarefa que requerdureza edisciplina.
E importante salientar que esta dureza, rigideze
disciplina, das quais fala o fildsofo, estéoligadas
a necessidade do espirito preparar-se para as
dificuldades davida. Elas referem-se apreparagao
do espirito, ndo se referem a qualquer tipo de
rigidez ou dureza fisica. Para que se tenha uma
idéia mais acertada acerca deste “modelo
pedagogico” proposto por Nietzsche, recorremos
novamente as palavras dofilésofo:

Aqueles seres humanos que ainda me
importam, a esses eu desejo sofrimento,
abandono, enfermidade, maus-tratos,
humilhacdo — desejo que néo lhes fiquem
ignotos o profundo auto-desprezo, atortura
da desconfianga em relagdo a eles, a
miséria do superado: ndotenho compaixao
por eles, pois |lhes desejo a Unica coisa
que, hoje, pode provar se alguém tem ou
nao tem valor — que ele agtente... Nao
conheciainda nenhumidealista, mas muito
mentiroso (2002b, p.147).

Apesar da dureza das palavras, elas séo
uma boa mostra para percebermos a hierarquia
de valores de Nietzsche, hierarquia de valores
que deve serformada poruma educagio paraa
cultura, uma educacao que prepare o homem
para as coisas mais duras da vida, e o ensinem
a agientar toda essa dureza, sem, contudo,
perder a alegria da vida. E apenas essa dureza,
averdadeiradisciplinadaguerra, do confronto do
homem contra seus impulsos mais barbaros,
que podera criarumanova educacgdo, paranovos
esuperiores homens, ndo uma educagaobarbara,
que enfraquece os instintos e torna o homemum
animalderebanho, ou queliberta seusimpulsos
mais barbaros.

A esse respeito, nos “Escritos sobre
Educacao’, Nietzsche afirma:

[Essa] nova educac¢dodeveria impedirque
os homens cedessem a uma propensio
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exclusiva e se tornassem o6rgdos, em
relagao a tendéncia natural da divisédo do
trabalho. Trata-se de criarseres soberanos
capazes de abarcar o conjunto com um
golpe deolho e assistir como espectadores
aojogodavida, parceiros tanto aquicomo
ali, sem estar muito violentamente
engajados (2003, p.224).

A educagdo tem um carater de recipro-
cidade, pois como o autor afirma em citacao
anterior, quando mudamos alguém, acabamos
também sendomudados por este alguém. Desta
forma, Nietzsche vé a educagao como um
processo de interacdo entre partes distintas, nao
uma mera imposi¢éo de instancias superiores a
instancias inferiores, pois ofilésofo nao acreditava
na existéncia de instdncias superiores de
pessoas, mas apenas napossibilidade de haver
pessoas superiores e inferiores. Superioridade e
inferioridade estas que s6 poderiam ser definidas
a partir da capacidade individual de suportar o
que hade maisterrivel na existéncia, semcontudo
perder a vontade da vida. Eis a necessidade do
conflito e da disciplina do conflito, elas s&o a
forma de se medir a capacidade de resisténcia
dos homens.

A possibilidade de educaralguémparaque
através da cultura este possatornar-se superior
aoque ele &, é uma preocupacdao constante nas
obrasde Nietzsche. Esta educacadodaquele que
paraofilosofo seria 0 além-do-homem, nao pode
ser a educacao tecnicista, utilitarista e demo-
cratica moderna, tem que ser uma educagao
especial, uma educacao para formar espiritos
mais fortes e que, por isso, ndo deve prescindir
dadurezae dorigordaformagao do espirito, para
que este espirito torne-se o que ele é, para que
este espirito ignore o chamamento da massa e
nao setorne umanimalde rebanho, naotorne-se
umbérbaro moderno, e simtorne-se umindividuo
repleto de singularidade, capaz de nao apenas
controlar seus impulsos, contendo as eclosdes
da barbarie, mas que ospossausaremseufavor,

Repetindo o0 mote socratico de conhecer-
se a si mesmo para poder tornar-se o que se &,
o autor se pergunta: “Mas como nos encontrara
nés mesmos? Como o homem pode se conhe-
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cer? (2003, p.141). Apos estas perguntas que
servem como um roteiro de busca da sua propria
individualidade, o autor oferece umcaminho:

(...) que a jovem alma se volte retros-
pectivamente para suavida efagcaaseguinte
pergunta: ‘O que verdadeiramente amaste
atéagora, que coisas te atrairam, peloque
tute sentiste dominado e ao mesmo tempo
totalmente cumulado? Faz passar nova-
mente sob teus olhos a série inteira destes
objetosvenerados, etalvez elesterevelem,
porsua natureza e por sua sucessao, uma
lei, alei fundamental do teu verdadeiro eu
(2003, p. 141).

Conclusao

Eis o caminho ofertado pelo filosofo para
que através de uma educagao para a cultura o
homem conheca a sipréprio, torne-seoque €, e
va além de si proprio, supere-se.

Por fim, gostariamos de indicar aqui o
ultimo grande elemento de uma pedagogia
nietzscheana: “Contribuicdo ao sistema
educacional: - Na Alemanha falta aos homens
superiores um grande meio de educagdo: a
risada dos homens superiores; estes ndo riemna
Alemanha" (2001,p.167).

Apesar da dureza de suas palavras, o
bom-humor e aalegriasdoconstantes naobrade
Nietzsche, logo, ndo poderiam deixar de estar
presentes em seu “pensamento educacional”.
Todavia, o autor ndo poderia, vendo o total
adoecimento do homem europeu, continuar a
filosofia que ele identificou como a responsavel
pelo enfraguecimento do homem. Por isso, se
por um lado, a filosofia de Nietzsche € afilosafia
da ruptura, por outro, mostra possibilidades
diversas para elevar o homem. Mas apenas
aqueles que se afastaremdas necessidades da
massa poderdo conhecer este caminho... Que
os mais fortes e propensos aparecam!

A despeito de Nietzsche nao ser um
tedrico da educacéo parexcellence, a aplicagao
do seu pensamento a educagéo mostra-se como
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um caminho fértil, desde que se leia Nietzsche
profundamente, e se nao destituido, ao menos
afastado dos preconceitos morais, cientificos e
politicos da modernidade.

O pensamento de Nietzsche torna-se mais
agudojustamente quandoanalisamos as praticas
e discursos que tornaram o século XX um dos
mais barbaros na histériada humanidade, e que
jainserem o ‘jovem” século XXInesta historiade
guerra e violéncia, emsuma, na historiahumana
dabarbarie.
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A PRAXIS DO PROFESSOR NO CURSO DE DIREITO

TEACHER’S PRAXIS IN LAW COURSE

Edna Carvalho BICUDO'

RESUMO

Este artigo discute a questdo da atuagao do professor e ressalta a importancia do seu trabalho
enquanto interfere na qualidade da formag&o profissional dos bacharéis em Direito. A pesquisa
integra a dissertacdo de mestrado da autora, intitulada A qualidade do ensino juridico no inicio do
século XXI, no Programa de Pds-Graduagdo da PUC-Campinas. O artigo pretende contribuir com
o ensino do Direito no que concerne & questao docente, um docente que recebe muitas criticas como
responsavel pela deficiéncia na formagéo juridica dos bachareéis. Para isso, buscamos verificar
como o ensino de Direito tem sido ministrado, considerando-se os pressupostos que apontam
para o fato de a formagao juridicaideal estar distanciada da realidade apresentada nas universidades.
Os dados coletados apontam deficiéncias na qualidade do ensino juridico, reportadas aos seus
docentes, tanto nas instituigdes publicas, quanto nas privadas.

Palavras-chave: Docéncia no Ensino Superior; Qualidade de Educagao; Ensino de Direito.

ABSTRACT

This article examines the teacher performance and points out the concernment of his work due its
influence on the professional education of law undergraduates. The research integrates the
authoress graduation thesis, “The law teaching quality at the early XX| century”, to the master degree
program of PUC-Campinas. The purpose of the article is to help law teachers, who are often
considered responsible for deficiencies in students law education. In order to achieve this purpose,
the law teaching was checked taking into account the assumed idea that there was a gap between
the ideal law education and the education offered by the university. The collected data, which indicate
deficiencies in law education quality, were shown to teachers of private and public institutions.

Key words:Higher Education Teaching; Education Quality; Law Teaching.

Introducao bilidade do docente na formagéo dos bacharéis
em Direito.

Neste artigo questionamos a qualidade do Acreditamos ser imprescindivel que o

ensino juridico nos dias atuais e a responsa- Estado e a Sociedade déem tratamento especial
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a essa questdo da formagéao profissional, pois
dasfaculdades de Direito sairdo os profissionais
que assumirdo um dos Poderes do Estado, o
Judicidrio, bem como os seus auxiliares —magis-
trados, promotores, advogados publicos e
privados, e delegados de policia—que, necessa-
riamente, devem passar pelos bancos das
Faculdades de Ciéncias Juridicas e Sociais para
poderem exercer tal mister.

Dessa forma, a melhor ou pior formagéo
desses profissionais do Direito reflete uma
diferente constituicdo da sociedade edoaparelho
técnico-burocratico do Estado na administracédo
da justica.

Este artigo originou-se de um Estudo de
Caso junto a PUC-Campinas, em que foram
aproveitados os resultados da Avaliagao Institu-
cional elaborada pela Vice-Reitoriapara Assuntos
Académicos, compostade questionarios produ-
zidos pelos membros da CAINST—Comissdode
Avaliagao Institucional, cujo trabalho tem como
lema“Conhecer para Aprimorar”.

Os questionarios, aplicados aos alunos de
Direitoda PUC-Campinas, serviram para diagnos-
ticara qualidade do ensinojuridico e as condigdes
de aprendizado oferecidas a eles pela Instituicdo.

Fizeram parte da pesquisa questionarios
aplicados no Cursode Direito da PUC-Campinas,
entrevistas com profissionais ligados direta ou
indiretamente a docéncia juridica e membros do
conselhoda OAB. Propds-se como objetivo geral
uma indagag¢éo: a qualidade do ensino juridico,
hoje, responde as necessidades de umpais em
profundo e acelerado processo de mudangasocio-
cultural?

Considerando-se a qualidade do ensino
juridico foramdefinidos os seguintes objetivos na
condugédo dos trabalhos:

a) Identificar o perfil do aluno de Direito da
PUC-Campinas.

b) Verificar a percepcéo do aluno sobre a
qualidade do ensino juridico e as condi-
¢bes de aprendizagem, bem como a
suavisdo sobre aformacgdo sécio-huma-
nistica e profissional.
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c) Analisar a concepgéo de profissionais
quanto a qualidade do ensinojuridico, a
pratica pedagogica dos docentes e aos
resultados do exame de Ordem dos
Advogados.

d) Relacionar os dados coletados junto
aos alunos e profissionais.

Procedimentos Metodolégicos

Para obtencgao dos dados utilizados para
andlise foi aplicado um questionario aos alunos
dos ultimos e pentltimos anos da PUC-Campinas,
dividido em trés partes: A primeira parte do
guestionario, composta de 15 (quinze) questdes
referentes a dados histdrico-culturais, enfatizaa
participacdo da comunidade educativa, realcao
valordosindicadores darealidade, buscando as
opinides dos alunos em relacao a simesmos, ao
seu curso e a universidade que fregliientam. As
respostas as questdes foram analisadas, possibi-
litando o estabelecimento do perfil dos egressos.

A segunda parte, com 30 (trinta) questdes
divididas em duas categorias A e B, procura
identificar aspectos relativos aaprendizagemdo
aluno e as condigdes fisicas da universidade.

A terceira parte do questionario, com 19
questdes abertas, refere-se a vida profissional e
a projecdo pessoal de cada aluno para o futuro.

Paraa pesquisafoi selecionadoocursode
Direito da PUC-Campinas como Estudode Caso
e analisados os questionarios respondidos por
154 alunos, que correspondiam a 45,3% do total
dos alunosda tltima série do curso, no ano 2000,
sendo 74 do diurno e 80 do noturno.

Inicialmente, foramanalisadas asrespostas
das 15 questdes fechadas, da primeira parte do
questionario. Essaanalise quantitativateve como
base os dados recolhidos da Comissédo de
Avaliagéao Institucional da PUC-Campinas, que
utilizou o software SPSS (Statistical Packagefor
Social Sciences) para andlise comparativa dos
dados, possibilitando varios tipos de cruzamentos.

Analisou-se, ainda, trés questdes abertas
daterceira parte do questionario, referentes a:

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 69-80, novembro 2004



A PRAXIS DO PROFESSOR NO CURSO DE DIREITO

a) qualidade do ensino, as condigoes de
aprendizagem, a contribuigéo do curso
para a formagao profissional e para a
formagao ético-humanistica;

b) aspectos positivos do curso que devem
serreforgados e ampliados;

c) aspectos negativos do curso que deve-
riam ser alterados ou suprimidos.

As questdes discursivas, por tratarem de
uma livre apreciacao, receberam uma analise
qualitativa da CAINST (Comissao de Avaliagao
Institucional), tendo sido as respostas classifi-
cadas em: P+ (Altamente Positiva), P- (Positiva
comRessalva), N+ (Muito Negativa), N- (Negativa
com Ressalva), Difuso e Em Branco. Para efeito
deste estudo, as respostas classificadas como
Positiva com Ressalva e Negativacom Ressalva
mereceram serdesdobradas emoutras categorias
para que possibilitassem uma melhor analise
dos dados.

Assim sendo, as respostas classificadas
como Positiva com Ressalva foram desmem-
bradas emoutras categorias que possibilitassem
verificar as condi¢des de estrutura fisica, compa-
racao as demais faculdades, qualidade do corpo
docente, relagaoteoria/pratica, curriculos e outras.

As classificadas como Negativa com
Ressalvatambém promoviamacomparagaoentre
as faculdades, condigdes da estrutura fisica,
relagao teoria/pratica, curriculo, qualidade dos
professores, e outros.

As questdes que serviram de analise aos
aspectos positivos e negativos do curso foram
objeto de leituras e releituras, e organizadas
depois em categorias, de modo a permitir a
visualizagao desses aspectos e sua analise.

Dessa forma pode-se estabelecer o perfil
dos alunos do Cursode Direitoda PUC-Campinas,
diurno e noturno, bemcomo sua avaliagdo quanto
aqualidadedoensinoe condi¢coes deaprendizado,
além da visao sobre a sua formacgao ético-
humanistica e profissional. Colheram-se, ainda,
sugestdes dos alunos quanto aos aspectos dos
cursos que devem ser reforgados e/ou ampliados
e os que devem ser suprimidos e/ou alterados.
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Comafinalidade de complementaraandlise
qualitativa dos dados do estudo foramrealizadas
entrevistas juntoa profissionais ligados diretaou
indiretamente ao ensino juridico.

As entrevistas, semi-estruturadas, procura-
ram obter informagdes quanto ao curriculo, aos
professores e & metodologia do ensino juridico.

Tanto o questiondrio como as entrevistas,
alémde balizarem a exploragao dotema-proble-
ma, trouxeram as informagdes necessarias para
odesenvolvimento da pesquisa.

Resultados obtidos

Verificou-se que, de acordo com as
respostas dos alunos do periodo noturno, a
deficiénciado corpo docente reflete na qualidade
do ensino juridico, seguida pela deficiéncia na
estrutura.

Na Categoria Negativacom Ressalva, cabe
ressaltar que a qualidade do ensino juridico,
segundo os alunos, encontra-se comprometida
emfuncgao da qualidade do professor, dafaltade
incentivo e de interesse do docente.

Embora o percentual da Categoria Negativa
seja baixo, as respostas dos alunos enfocam a
deficiéncia em relacdo ao corpo docente, a
estruturae aocurriculo. Notocante as condigdes
deaprendizagem, observou-se que amaioriados
alunos considera a aprendizagem do Curso de
Direito como Negativa ou Negativacom Ressalva.

Questionados sobre a contribuicao docurso
para aformacéao profissional e ético-humanistica,
os alunos do Direito afirmaram que o curso que
freqlientam contribui positivamente para a sua
formagdo, mas contradizem-se ao citar
deficiéncias na aprendizagem, inadequactesdo
espagofisico e dabiblioteca, bemcomoafaltade
motivagao e de didatica do professor, segundoas
categorias Positivo e Positivo com Ressalvas.

Nas questbes 9 e 10 da terceira parte do
questionario, os alunos deram os seus pareceres
positivo ou negativo sobre o curso, nos quais
foramapontados os seguintes aspectos positivos:
oprofessor, apraticae o curriculo. Sugeremque
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onumerode professores jovens com qualidade e
competéncia deve serampliado. Consideram de
sumaimportancia o relacionamento do professor
com o aluno, que deve ser constantemente
reforgado. Quanto aos aspectos negativos, cita-
ram: os professores, ocurriculo e as instalacdes
fisicas.

Observa-se também que o aluno busca a
capacitagdo do professor quando divide suas
opinides ao apontar o professor tanto como
aspecto positivo como negativo do curso.

Quando manifesta o aspecto positivo,
salientam profissionais mais jovens “A Faculdade
deve atualizarseu quadro buscando professores
mais jovens e estimulados a ensinar’, Quando
apontam o aspecto negativo, acrescentam que
deve haver maior valorizagéo e investimento no
corpo docente, ndo s6 com aqueles que ja sdo
professores da casa, mas também com novas
contratagoes.

Ja os profissionais entrevistados, em
numero de cinco, emitiram opinides a respeito do
ensino juridico, as quais foram analisadas
tomando-se porbase cinco categorias: qualidade
do ensino juridico; docente; discente; 6rgdos de
classe; e sugestdes para melhoria da qualidade
do ensinojuridico.

Os entrevistados, quando questionados a
respeito dos docentes do ensino do Direito,
salientaram que, narealidade, a grande maioria
ndo é docente, éum componente da magistratura,
do Ministério Publico ou advogado (em menor
numero).

Esse professor de Direito, embora tenha
um cabedal de conhecimentos, ndo é habilitado
para a educacado formadora, isto é, formar
pessoas. Por ndo possuir capacitagdo para a
docéncia, naopinidodos entrevistados, considera
importante apenas as disciplinas profissiona-
lizantes, enquanto que as que fazem o aluno
refletir e pensar s&o tidas como secundarias.

“Esta deficiéncia vai sendo levada adiante
para os cursos de Mestrado, para 0s cursos
de doutorado. Os cursos, grande parte dos
professores, talvez a maioria seja de
componentes da magistratura e do
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ministério publico, porque s&o as fungées
compativeis com exercicio da magistratura
ou do ministério publico” (SUJEITO D).

Séoapontados diversos fatores referentes
a deficiéncia na qualidade do ensino juridico.
Dentre eles, que o professor possui uma cultura
formalista e, por esta razdao, ndo consegue
trabalhar com o projeto pedagégico do curso de
Direito.

Esse posicionamento foi ratificado pelos
profissionais entrevistados na pesquisa, que se
demonstraram preocupados com a desquali-
ficacao generalizada do ensino juridico. Eles
enfatizam que a grande maioria adota a postura
dogmatica e ministra aulas eminentemente
expositivas, nas quais o alunoapenas anota para
depois memorizar, ndo sendo estimulado a
pensar.

Outro fator apontado é a prépria formagao
do aluno. Salientam os entrevistados que, nos
ultimos 15 anos, um grande nimero de alunos
chegadespreparadoao Exame de Ordemdevido
a proliferagdo de faculdades que, embora a
abertura ndo tenha sido aprovada pela OAB,
foram autorizadas pelo MEC.

Constatou-se, ainda, que o aluno tem
consciénciade que o seu desempenho profissional
ndodependera somente da Faculdade de Direito,
mas do seu esforgo préprio. E, apesar dafaltade
incentivo de alguns docentes, a Faculdade indica-
lhe caminhos que induzem-no a pensar em
estudos complementares, contato com outras
areas do saber e constante aperfeicoamento
pessoal e profissional.

Analise dos resultados

Desde 1970 as profissbes classicas do
Direito, Engenharia e Medicina vém perdendo
statusna sociedade, pois verifica-se umatendén-
Cia a procura maior por cursos que possibilitam
a colocacéo imediata do formando no mercado
de trabalho, suprindo a necessidade de uma
sociedade emergente, tanto social como
financeira.
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Essa perdanoensinodo Direitotambéme
reflexo de um modelo didatico-pedagogico
retrogrado, que nao se estabeleceu de forma
racional, ja que foram conservados os velhos
padrdes para o ensinar, obedecidos desde a
Universidade de Bolonha, no Século XllI, apenas
adaptando-os asconveniéncias atuais.

As diretrizes curriculares do curso de
graduacéo em Direito, elaboradas por forga da
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lein29394/96), a partirdas indicagoes
fornecidas pelo Parecern®776/97 daCamarada
Educacao Superior (CES) do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e pelo edital n® 4/97 da
Secretaria de Ensino Superior (SESu) do MEC,
sistematizam, com base na portarian®1.886, de
30 de dezembro de 1994, a preocupacgao de
preservaroseucontetdo e as sugestoes enviadas
pelos membros da comunidade académica
juridica, de forma prévia, para a Comissao de
Especialistas de Ensinode Direito (CEED), assim
como, aquelas oferecidas entre 11 de maio e 30
de junho de 2000, pelo documento preliminar.

Fundamentando-se na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo, Lei 9.394/96, em especial
emseusartigos 32, incisos I, VIl e IX, 43, incisos
I, lll, VI, 53, incisos Il e paragrafo unico, a
Faculdade de Direito da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas propds um projeto de
reestruturagao curricular.

Talreestruturagaotornou-seimperativanao
sO em razao das rdpidas mudancas no proprio
universo juridico, com reflexos no respectivo
ambito do conhecimento, como também em
virtude daurgéncia naabordagem, porumaforma
nova, de problemas decorrentes das profundas
transformacgoes politicas pelas quais passa o
mundo contemporaneo.

Atravesdareestruturagao curricular propds-
se responder as demandas de uma formacao
juridica multidimensional, interagindo ensino,
pesquisa e extensao. Levou-se em conta, tam-
bém, o fato de bacharéis em direito deverem
estaraptos para o exercicio de profissdes bastante
distintas: advogados membros do Ministério
Publico, juizes e delegados de policia.
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Héa propostas recentes de modificacdes
curriculares, o que atende as reivindicagbes dos
alunos relativamente a metodologia, didaticado
professor, teoria e pratica e, em especial, a
questao daavaliagéo.

Emverdade, aqualidade do ensinojuridico
nacional ndo satisfaz, sobretudo, aos préprios
orgaos fiscalizadores da profissdo, Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB) seccional e territorial
e a alguns setores da sociedade, em face de
notérias deficiéncias técnico-profissionais, fruto
daaberturadesenfreada de novos cursosjuridicos
e de uma ampliacao consideravel de vagas nos
vestibulares.

De acordo com o Jornal do Advogado:

Segundo dados do Instituto Nacional e
Pesquisas Educacionais (INEP) em 1960
o Brasil possuia 69 cursos e Direito. Em
1997 este nimero sobe para270. Em2003
estao em funcionamento 662. A titulo de
comparacao, os EUAtém, hoje, 180faculda-
desde Direito. Somente no estado de Sao
Paulo ha 157 cursos, dos quais 51 ficam
nesta capital, a seguirvem o estado do Rio
de Janeiro,com 83, e Minas Geraiscom75
cursos de Direito. (Jornal do Advogado.
Profissdo "Estelionato Educacional”. SP,
16/07/2003, p. 6)

Oartigodemonstraa preocupacao premente
dos orgaos credenciados sobre a qualidade do
ensino nos cursos de Direito, pois a realidade
mundial atingiu tal dinamismo sob a globalizagao,
que se produziram novos e imensos desafios e
possibilidades de transformagao social. N&ao
apenas a producao se transnacionalizou, como
também o conhecimento, os antagonismos
sociais e conflitos politicos.

Sob esse aspecto, o perfil do profissional
universitario de hoje pede uma formacao dentro
de curriculos flexiveis, que o capacite a resolver
problemas e adaptar-se a novos processos e
tecnologias, com criatividade e predisposigao
paraumaeducacao continua. Assim, aexemplo
daPUC-Campinas, todas as demais instituicées
de ensinosuperiorde Direito deveriam preocupar-
-secomareestruturagao curricularaluzdoartigo
32da LDB 9394/96.
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A sociedade avanca em um ritmo muito
superior ao de suas proprias estruturas e a
Universidade reage, muitas vezes, comatrasoa
esses acontecimentos. Da mesma forma que o
restante do sistema educativo, a Universidade
continua ensinando a lidar com variaveis de
processos estaticos, modelos de previsdes
baseados em séries histdricas, exercicios de
meméria einformagoesdeficientes. Reafirmando
o exposto, cabe-nos citar Habermas (1987,
p.157):

Comojandodeteraomonopdlio do conheci-
mento e dosaber, a Universidade precisara
redefinir algumas de suas fungdes histo-
ricas, bem como conceber novas fungdes
em resposta aos desafios atuais e futuros,
a fim de assegurar um papel institucional
especifico e imprescindivel na sociedade
do conhecimento e da informagéo que se
esta instaurando no mundo contempo-
raneo.

No caso especifico do Direito, temos obser-
vado nestes Ultimos anos que a questdo da
qualidade estadiretamente ligada asalade aula.
Apesar do aumento significativo de docentes
titulados como mestres e doutores na drea, da
visivel melhoria das instalagbes fisicas das
instituicbes, de uma nova organizacao didatico-
pedagdgica e da defesa de monografiasaofinal
do curso, ainda ndo se consegue alcancar a
eficiéncia na formacgéo de profissionais mais
qualificados para o exercicio do Direito.

A presenca da OAB no encaminhamento
do EnsinoJuridicotem sido significativa. AOrdem
foi criada como érgdo de sele¢do e disciplinados
advogados. Seus objetivos, contudo, sdo mais
amplos. E responsavel pela absorgdo dos
bacharéis egressos das faculdades em seus
quadros, pela ética do profissional no exercicio
de suas atribuicdes, pela fiscalizagao da ordem
institucional, além de representar os advogados
politicamente. Tudo isso é razdo mais do que
suficiente para que a OAB se preocupe com a
qualidade do Bacharel em Direito. Afinal, até
mesmo por disposigéo legal, tem a tarefa de
manter o Estado Democrético de Direito etambem
possuioimportante papel de defesadacidadania.
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No entanto, cabe ressaltarque o objetivoda
OAB no processo de avaliagdo dos cursos de
Direitonao é fecha-los, mas promoversuamelho-
ria. Reflexo desse movimento foiaelaboracaoda
Portarian®1.886/94 do MEC (obrigatéria a partir
doperiodoletivo), guerezaaelevagadodaqualidade
dos cursos. Atualmente esses cursos tém um
grande ndmero de instrumentos avaliativos:
Exame de Ordem; Comissdes Verificadoras;
Auto-Avaliacao; “Provao”; Comisséo de Espe-
cialistas no Ensino do Direito, da SESu/MEC;
Comissao de Ensino Juridico, da OAB; Pedido
de Autorizagao para Abertura de Novos Cursos;
Pedido de Reconhecimento de Curso; Projeto
OAB Recomenda etc.

O Projeto OAB Recomenda tem servido
comao um instrumento importante, por meio do
quala OAB verifica nasfaculdades se o Cursode
Direito em funcionamento possui todas as
qualificagbes exigidas, dando-lhe, em caso
positivo, um selo de recomendagdo. Mesmo
existindo varios instrumentos de avaliacdo, o
Conselho Federal da OAB ainda se mostra
preocupado com o andamento da qualidade dos
cursos juridicos. Por esse motivo, o projeto
pretende coletar dados dos varios instrumentos
de avaliacdo existentes, para computa-los e
reuniremumdocumento Unico onde se mostrara
asociedade, namedidado possivel, a verdadeira
situacéo de cada curso.

Além da OAB, outras instituicdes preocu-
pam-se, igualmente, comaqualidade dos cursos
juridicos no Brasil. Algumas instituicbes procuram
realizarcongressos, seminarios e palestras nao
s6 para a melhoria do desempenho dos seus
alunos, mas, também, paraque seus professores
tenham condicées de conhecer melhoroensino
juridico e de aprender as mais modernas técnicas
pedagoégicas aplicadas ao Direito. Entretanto,
ainda é pouco para se atingir o grau de eficiéncia
de ensino desejado.

Apesar da OAB e outras Instituicdes de
avaliacdo estarem preocupadas comaqualidade
do ensinoJuridicono Brasil, deparamoscomum
fato surpreendente, demonstrado pelos dados do
Exame de Ordem: apenas cerca de 25% dos
egressos dos cursos de Direito s&o aprovados
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nesses exames. Esse resultado mostra a ma
qualidade do ensino, que pode estarassociadoa
proliferacdo dos cursos de Direito no Brasil.
Tomando-se como exemplo o Estado de Sao
Paulo, observa-se que nos ultimos exames de
Ordem, realizados pela OAB-SP vémdecaindoa
porcentagemde bacharéis habilitados, conforme
demonstra a tabela 1 abaixo.

Os dados mostram acentuada queda na
qualificagaodoaluno, fato inversamente propor-
cional ao nimero de candidatos ao exame de
Ordem, que sao realizados todos os anos, em
cada um dos estados da federagao.

Na visdo do aluno, a qualidade do seu
Cursode Direito, as condicdes de aprendizado e
as contribuicdes que o curso proporcionaparaa
sua formacao, profissional e ético-humanistica,
estaointimamente ligadas a atuagaodo professor
em sala de aula.

Verificamos que independente de os alunos
consideraremo ensino de boa ou ma qualidade,

~1
n

esse fato é atribuido aos professores, como
demonstra a resposta do aluno a seguir:

“Boa, porém deixa a desejar, umavez que
possui profissionais de alto nivel, mas que
ndoconseguem passaro seuconhecimento
demaneiraadequada’.

Observando atabela 2 abaixo:

Vemos, pelo discurso do aluno, que ha
deficiéncia pedagdgica do docente e de sua
pratica, pouco voltada ao processo de ensino-
aprendizagem e, conseqiientemente, a melhor
formacdodoaluno. Esse descontentamento esta
presente também nos enunciados que apontam
a deficiéncia do corpo docente como influéncia
significativa na qualidade do ensino juridico,
seguida pela deficiéncia na estrutura e no
curriculo, reafirmado nos exemplos que seguem:

“Aqualidade do ensino € boa, mas poderia
ser acompanhada de uma boa estrutura,
tanto para os alunos, que é praticamente

Tabela 1. Porcentagem de habilitados nos Exames de Ordem da OAB-SP de 2002 e 2003:

Exame de Ordem Presentes Habilitados Porcentagem
1158 8.341 4.251 4.251
1162 20.108 9.254 9.254
1172 13.482 4.813 4.813

FONTE: OAB-SP — Ordem dos Advogados do Brasil Secgao de Séo Paulo.
Dados obtidos junto a comissdo permanente de estagio e exame de ordem, estatistica geral, por faculdade, apos

prova objetiva.

Tabela 2. Freqiiéncia de Avaliacdo de Curso por Periodo.

Diurno Noturno Total
Categorias
Freqliéncia %o Freqiiéncia % FreqUéncia %

Positivo 6 8,1 12 15,0 18 [ s
Positivo c/Ressalva 32 43,2 22 27,5 54 35,1
Negativo c/Ressalva 28 37,9 27 33,8 55 35,7
Negativo 4 5,4 8 10,0 12 7.8
Difuso - - 4 5,0 4 2,6
Em Branco 4 5,4 7 8,7 11 71
Total 74 100 80 100 154 100
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inexistente, quanto para os professores,
que parece igualmente inexistente”.

“Hd professores capacitados e que ofere-
cem excelentes aulas. Porem, ha outros
semmotivacdo, que malexpbema matéria
efreqlientemente fogem dotema, causando
prejuizo a aprendizagem dos alunos”.

Natabela 3 enasfalas abaixo, € importante
ressaltar que a qualidade do ensino juridico,
segundo os alunos, encontra-se comprometida
em funcdo da qualidade do professor, a falta de
incentivo e de interesse dos mesmos.

“Ndo é das melhores por haver pouco
incentivo por parte de alguns professores,
que ndotém diddtica, estdodesatualizados
e ndo tém sequer estimulo para vir dar
aula”.

“Regular, a maioria dos professores nao
tem diddtica e o curriculo das disciplinas
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precisa ser revisto, hd matérias desne-
cessdrias — como teologia — e matérias
importantes ndo sdo ministradas — como
Direito Difuso”.

Por outro lado, os alunos sugerem que o
numero de professores com qualidade e compe-
téncia deve ser ampliado, sobretudo com
profissionais que mantenham um bom relaciona-
mento professor-aluno e solicitam a ampliagao
das atividades e aulas préaticas, de umamaneira
geral.

“Atividades préticas. Nao mera elaboragdo
de pecas em classe, mas simulacdo de
situagdes reais, atendimento como 0s
realizados na assisténcia judicidria. Isso
deveria ser estendido a todos os alunos,
ate como atividade obrigatdria”.

“O relacionamento sempre muito proximo
e atencioso entre professores e alunos; e
o incentivo ao estudo e & pesquisa’”.

Tabela 3. Causas da ndo qualidade do curso, por periodo.

Sub-ltens Diurno (%) Noturno (%)
Condigéo da Estrutura Fisica 14,1 20,0
Comparagao com Demais Faculdades 7.8 -
Qualidade do Corpo Docente 39,2 32,5
Relagdo Tedrica/Pratica 10,9 7,5
Curriculo 4.6 13,7
Qutros 23,4 16,3
Total 100 100

Tabela 4. Indicadores de qualidade por periodo do curso.

Sub-ltens Diurno (%) Noturno (%)
Condigdes da Estrutura Fisica 3.2 19,0
Comparagdo com as demais Faculdades 6,4 £
Qualidade do Professor 45,2 47,6
Relagao Teoria/Pratica 16,1 -
Curriculo 19,4 4,8
Outros 9.7 28,6
Total 100 100
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“A faculdade deve atualizar seu quadro,
buscando professores mais jovens e
estimulados a ensinar’.

Salientam, ainda, que alguns professores
se encontram desatualizados e/ou desinteressa-
dos, limitando-se a ministrar aulas meramente
tedricas.

“Professores titulares da carreira que, por
essarazao, pareceundo estarpreocupados
com o nivel de aula que dao, ndo exigindo
mais do aluno”.

“Aulas praticas ndo tém sido realmente
utilizadas para demonstrar a aplicagao da
teoria, ndo temos escritorio modelo de
sala para audiéncias, juris simulados, etc.”.

“Alguns professores sdo desatualizados’.

Como resultado, a qualidade fica compro-
metidaem fungaodaagaodocente. Einteressante
notarque, paraoaluno, o que lhe parece positivo
e negativo no seu curso é o professor. Quando
aponta o professorcomoaspecto positivosalienta
0s mais jovens, estimulados a ensinar e que
possuemuma relagao mais estreita comoaluno.
Quando colocam o professorcomo aspecto nega-
tivo, destacam os que ministram aulas tedricas
e se mostram desatualizados ou desinte-
ressados.

A parte, em entrevistas realizadas com
profissionais do Direito, obtivemos opinides mais
contundentes a respeito do ensino juridico e
sugestdes para sua melhoria. Podemos afirmar
que os profissionais estao preocupados com a
qualidade do ensinojuridico. Naturalmente cada
umdeles aborda esta qualidade a partirdo cargo
que ocupa, cada qual com sua dtica.

“Euacho que os pontos negativos decorrem
de uma cultura muito formalista nos
proprios professores de Direito: sao dogma-
ticos e, também, da prdpria formagéo do
aluno, desde a formagdo de base: eles
vém aprendendo unica e exclusivamente a
memorizagdo e assimilam o que foi exposto
peloprofessor’. (SUJEITOB)

“A realidade do EnsinoJuridico vaidepender
das perspectivas que eu tenho comrelagao
a essa proposta do profissional e do
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bacharel(...) Eupreferia examinarissoem

fungdo de cada projeto pedagogico”.

(SUJEITOA)

A cultura formalista do professor depde
contra sua pratica, segundo os relatos. Eo
motivo pelo qual ele ndo consegue trabalhar com
o projeto pedagdgico, definido para determinara
formagao dobacharel. Outro fatorimportante éa
propria formagao do aluno, deficiente desde o
ensino Fundamental e Médio.

O docente qualificado deve estar compro-
metido com o global, o que significa a sua
integracdo com o projeto pedagogico de seu
curso, abdicando do mar de vaidades pessoais.

H4, ainda, necessidade de uma mudanga
efetiva nas diretrizes educacionais por parte dos
orgaos governamentais para que os alunos do
Ensino Publico possam cursaruma universidade
sem a necessidade da politica de cotas.

“E preciso reverter esse processo,
colocando no ensino fundamental e médio,
bons professores para possibilitar a
melhoria da qualidade e, ai sim, sem
necessidade politica de cotas, sem
necessidades de inversdo de valores para
que, realmente, todos tenham igual acesso
asfaculdades... entdo a politica governa-
mental que ainda tem muitos defensores
de que é melhor qualquercurso superior do
que um curso profissionalizante médio. Eu
discordo disso, mas de qualquer maneira
muitos ainda defendem essa tese. Entao
houve uma massificagdo do ensino
superior’. (SUJEITOE)

Emsuma, amelhoria da qualidade juridica
estavinculada a politicagovemamental eamudan-
ca de paradigmas. Outro aspecto que deve ser
considerado é arelagéo professor-aluno. O pro-
fessordeve comungarcom o objetivodoalunoe
asuaexpectativa, paradirecionarasuaformagéo.

Consideracoes Finais

A andlise da visdo do aluno quanto a
qualidade do seu Cursode Direito, as condigbes
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de aprendizado, as contribuicGes que o curso
proporciona para a sua formagao profissional e
etico-humanistica, apontaram paraainsatisfacao
quanto ao corpo docente e o reflexo de sua
didatica na qualidade do ensinojuridico, seguido
pela deficiéncia na estrutura. Além disso, a
cultura formalista do professor soma-se a outro
fatorapontado: a precariaformagéo do aluno no
Ensino Fundamental e Médio.

Issovemse repetindo nos ultimos anos e,
emdecorréncia disso, cada vez mais estudantes
chegam despreparados ao Exame de Ordem.
Pode-se, ainda, considerar o aspecto mercantilista
de algumas faculdades que chegam a iludir os
alunos com promessas de ascensao social, de
prestigio.

Atualmente, a politica educacional propoe
aformacdode mestres e doutores para ministrar
aulas na faculdade, porém, a qualidade ndo se
deve somente & titulagdo como experiéncia
profissional.

Nao podemos precisar se a qualidade do
ensino juridico responde aos anseios do atual
momento sdcio-cultural. Entretanto, deve-se
refletirsobre as questdes politicas da Educagao,
em geral, tendo em vista a democratizacao do
ensino.

Faz-se necessarioumgrande investimento
educacional que permita mudancas efetivas nas
diretrizes educacionais e, para que 0 processo
possa ser revertido professores altamente
capacitados devem ministraraulas na Educagéo
Basica, dotando seus alunos de uma satisfatéria
cultura geral e possibilitando-lhes o real acesso
asfaculdades semquaisquer subterfligios como,
porexemplo, cotas para parcelas especificas da
populacéo.

Ha necessidade de mudanca da visdo
tecnicista da decada de 60, para uma visao
humanistica que exija do professor assumir-se
como educador, cuja funcdo politica esteja voltada
a realidade social em busca de justica.

Outro ponto imprescindivel é a defini¢io
claradapolitica governamental e dainstitucional,
tendo em vista as dificuldades pelas quais elas
passam: falta de sintonia, harmonizagao, gestao

E.C. BICUDO

e modificagdo da carreira docente. Isso possi-
bilitaria ao professor participar de atividades
ligadas & sua educacgao continuada, principal-
mente no que se refere ao desenvolvimento
cientifico e & docéncia universitaria.

Gerarnovos ambientes de aprendizagem
e, ao mesmo tempo, incorporar os resultados
dos avancgos cientificos e tecnoldgicos ao ensino
de Direito, tanto no que se refere aos contetidos
como no que diz respeito as formas de ensinar.

Talvez seja este 0 momento de conscien-
tizacao doprofessor, que tem aresponsabilidade
de formar o aluno de Direito, ndo mais em
bacharel necessario aos cargos burocraticos do
Estado eda Politicaemumdeterminado momento
historico, mas no profissional que sinta a
necessidade de continuara aprender.

Em suma, a melhoria da qualidade do
ensino juridico estd vinculada a politica
governamental e & mudanca de paradigmas. E
dificil o rompimento de paradigmas, umavez que
podem interferir nos interesses econdmicos,
prejudicando a industria do ensino.

Omundo atual exige aconstrugao de uma
sociedade mais humana e justa neste inicio de
seculo. Aqualidade do ensinojuridico dependera
daconscientizacéo geral de docentes, discentes,
instituicbes de ensino e governo, porque hoje a
ciéncia requer uma nova visao de mundo, sem
fragmentacéo, mais ampla e global; todos estao
sendo conclamados a esse esforgo nacional,
voltado ao aprimoramento do aprendizado.

Para que isso ocorra urge uma mudanca
de paradigma, que gere novos ambientes de
aprendizagem e atue especialmente naformacéao
do professor menos formalista, tecnicista e mais
humanista, enfim, um professorde Direito voltado
paraaarte de educare paraarealidade socialem
busca da justica.
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NO ENSINO SUPERIOR DE PUBLICIDADE

TWO APPROACHES TO CROSS-DISCIPLINARITY IN
ADVERTISEMENT HIGHER EDUCATION
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RESUMO

O presente artigo oferece uma breve andlise do termo transdisciplinaridade e duas abordagens
de praticas transdisciplinares para a docéncia em Comunicag@o Social com habilitagdo em
Publicidade e Propaganda O artigo objetiva demonstrar que, & aparente modernidade e
intangibilidade do termo em educagéo, cabem reflexdes que podem levar a percepcéo tedrica do
termo & praxis concreta de um ensino transdisciplinar — mesmo no ensino superior de Publicidade,
area com possibilidades de abordagens potencialmente ligadas ao exercicio de um ensino
tecnicista excessivamente voltado ao mercado, mas que podem ser revertidas em uma prética
transdisciplinar critica, social e transformadora.

Palavras-chave: Ensino Superior, Pratica Docente, Transdisciplinaridade, Ensino de Publicidade.

ABSTRACT

This article provides a brief analysis of the term cross-disciplinary and two approaches to cross-
disciplinary practices to teach Social Communication with Propaganda and Publicity certification.
The purpose is to demonstrate that reflections must be made on the apparent modernity and
intangibility of the term in education. Such reflections may revert the theoretical perception of the
term into the concrete praxis of cross-disciplinary teaching — even at university-level Publicity
teaching, which is an area that has possibilities of approaches that are potentially linked fo the
exercise of a technicist teaching that is too market-oriented, but which can be reverted into a critical,
social and transforming cross-disciplinary practice.

Key words: Higher Education, Teaching Practice, Cross-Disciplinary, Advertisement Teaching.
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Introducao

Ora, lahweh desceu paraveracidade e a
torre que os homens tinham construido. E
lahweh disse: ‘Eis que todos constituem
um s6 povo e falam uma sé lingua. Isso é
o0 comego de suas iniciativas! Agora,
nenhumdesignioserdirrealizavel paraeles.
Vinde! Desgamos! Confundamos a sua
linguagem para que ndo mais se entendam
uns aos outros.’ lahweh os dispersou dali
por toda a face da terra, e eles cessaram
de construir a cidade. Deu-se-lhe porisso
o0 nome de Babel, pois foi |a que lahweh
confundiu a linguagem de todos os habi-
tantes daterra e foila que ele os dispersou
sobre toda a face da terra (GENESIS, 11;
p.5-9).

Segundo a Biblia, como castigo por uma
falta coletiva, Deus confundiu a linguagem do
homem e o dispersou pelo mundo.

Consideremos que, assimcomo nodrama
relatado no livro do Génesis, alguns termos
atuais em educagédo também podem néo ser
devidamente entendidos e dificilmente podem
ser concretizados, isto €, serem levados da
teoria a praticaacadémica. Nointuito de procurar
demonstrarosignificado de uma dessas palavras
que hoje circula no cotidiano dos docentes das
mais diversas areas, e sobre a qual muito se
interroga, é que se expdem na primeira parte
deste trabalho algumas consideracdes sobre o
termo transdisciplinaridade. E, nasegunda parte
do texto, no intuito de contribuir com a reflexao
daaplicacdodatransdisciplinaridade no Ensino
Superior de Comunicacao Social, em especial
na habilitagdo em Publicidade e Propaganda, &
que seexpbem percepgdes que, sema pretensao
de trazer “receitas” para uma pratica de ensino
transdisciplinar, por certo tentam humildemente
contribuir para uma visdo mais adequada do
espaco académico no ensino de Publicidade.

Estas percepcdesdasegundaparte, quanto
a aplicagdo da transdisciplinaridade no ensino
superiorde Publicidade, ainda podem serdivididas
em dois aspectos que se comple-mentam: o
profissional, relacionado ao professore amaquina
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na publicidade; e o propriamente pedagdgico,
relacionado a importancia da visdao ampla do
professor no ensino critico visando um fazer
transdisciplinar possivel.

No primeiroitem consideramos brevemente
arelacéo profissional comamagquinanaformagao
de futuros publicitarios. Trata-se de constataras
percepgdes dos alunos quanto a potencialidade
das novastecnologias na produgdo, composicao
e veiculagéo de seus trabalhos, a magia que os
equipamentos despertam nos educandos e a
possibilidade do professor, diante destas
percepgoes, exercer umtrabalhotransdisciplinar.
No segundo item consideramos a responsa-
bilidade de uma “ética da diversidade”
(D’AMBROSIO, 1997), tanto no ensino quanto
na pratica profissional em Publicidade, e a
possibilidade do professor, sendo critico e ndao
conteudista, exercer igualmente uma acao
transdisciplinar.

Longe de pretender ser uma espécie de
orientador para o alcance de algumatransdisci-
plinaridade em sala de aula no ensino da
Publicidade, o que se busca saber, as reflexes
aquicontidas sao, ao contrario, modesto convite
areflexdosobre esbogos daquilo quejase sabe,
mas que talvez nem sempre encontre na pratica
pedagdgica igual eficiéncia em sua realizagao.

O termo transdisciplinaridade

Consideremos novamente atorre de Babel.
Mais do que representar o caos decorrente da
incompreensao sobre oque sefala, aalegoriada
aberturadeste artigoilustra, numavisao particular
de interpretagéo, adivisdo dos grupos humanos
porumdos seus elementos culturais essenciais:

.alingua. Divisao que inclui, também, as socieda-

des, suas ciéncias e conhecimentos. Nesta
comparacao ilustrativa, analisemos a palavra
transdisciplinaridade. Talvez possamos buscar
nelaum esforgo para o fimda “Babel” da divisao
dos saberes e das culturas, na pratica da
construcao e partilha do conhecimento. Mas,
afinal, a que simbolismo linglistico pode tal
palavraestarassociada?
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Primeiramente, o termo em si, transdisci-
plinaridade, é uma palavra derivada; ou seja, que
se formou da associagao de um elemento que
alterou o sentido de uma palavra inicial,
disciplinaridade. Esta, por sua vez, derivada
também, de disciplina. No primeiro caso, 0
agente derivador é o prefixolatino trans. Podemos
compreender transcomo “passaralémade”, como
se deduz em transportar (“transpor o porte”),
transformar (“transpor a forma”), transcrever
(“transpor o que esta escrito”).

Oprefixoliga-se aotermo “disciplinaridade”,
que deriva de disciplina, palavra “que terd o
mesmo sentido que ciéncid’ (IRIBARRY, 2003,
p.483); disciplina que, alémde designaroconjunto
de conhecimentos de determinada drea, curiosa-
mente também significa: regime de ordem;
observancia de preceitos delimitados, organi-
zados de forma unidimensional e organizada-
mente estabelecidos (FERREIRA, 1986).

A esta conceitua¢do sobrepoe-se o sufixo
(i)dade, cuja fungdo é formaradjetivos a partirde
substantivos. Logo, resumidamente, temos que
transdisciplinaridade é a qualidade ou atributo
daquilo que transpde a area disciplinar; que
transpde o regime de ordem e de observénciade
preceitos delimitados sobre os conhecimentos
de dado assunto ou de determinada drea da
ciéncia.

Segundo Nicolescu (2003), na transdisci-
plinaridade, o regime unidimensional, rigidamente
organizado sob um centro de comando, é
substituido por uma pratica que considera a
realidade multidimensional em seus niveis
variados de percepgéo. Neste caso, a “realidade
real” teria sua esséncia muito mais amplamente
revelada pela aceitagdo de um olhar amplo e
liberto, pousado sobre arealidade em questao e
permitindo fazé-la “muito mais real”. Nao, porem,
por vé-la de infinitos olhares na intengdo de se
“saber de todos os fatos” sobre a mesma, e sim
pela percepgao da realidade emtransformacgao
constante, sendo estruturada, mas inacabada
(KOSIK, 1976, p.44), que serelacionaigualmente
e incessantemente em diversas disciplinas, e
que, por assim se relacionar, nao permite ser
estudada em disciplinas estanques.

Assim, transdisciplinaridade seria observar
o que se estuda em diferentes nuances de
percepgoes darealidade, sob prismas variados,
no contexto de diversas disciplinas nao
hierarquicamente e nao estruturalmente
delimitadas — porque, em suas delimitagdes,
mesmo separadas, as disciplinas convergem
necessariamente a um fim Unico, ligado a uma
percepcao total, em que “a diferenciagdo da
ciéncia [...] leva, ao contrdrio, com 0s seus
efetivos resultados e conseqliéncias, aumsempre
mais profundo descobrimento e a um maior
conhecimento da unidade doreal’ (KOSIK, 1976,
p.45).

A transdisciplinaridade, em seu contexto,
permite as disciplinas assumirem-se nesta
unidade. Assim, a abordagem transdisciplinar
age, segundo Nicolescu (2003), para permitir
que se aprenda a conhecer, possibilitando ao
educando e ao educador estabelecerem pontes
entre os diferentes saberes, e seus significados
paraavidacotidiana, ou capacidades interiores.

De modo ilustrativo, na avaliagdo de um
problema de engenharia, comoaconstrugao de
uma barragem para producéo de eletricidade,
D'Ambrosio (1997) lembra que o objeto a ser
estudado — a constru¢do da barragem — seria
avaliado em seu contexto coma realidade, mas
nao unicamente arealidade disciplinarda “tarefa
de construgdo de barragens”, ou seja, grosso
modo, a avaliagdo da regido geografica de
construgdo, do tipo de solo, do numero de
operarios necessarios e suas competéncias, da
quantidade de concreto a ser fabricada, da
pressdo que a estrutura devera suportar. Mais
que isso, na avaliagao da realidade transdis-
ciplinar seriam consideradas as questoes
inerentes a engenharia e diversas outras mais,
como: o impacto cultural nas comunidades
ribeirinhas, o fim que sera dado a energia
produzida, as mudancas ambientais emtoda a
area afetada, as alternativas tecnoldgicas que
podem preservar preciosidades histéricas e
naturais, etc.

Portanto, sob a percepgéo transdisciplinar,
o problema—construirabarragem—sera avaliado
ndo apenas sob a visdo unidimensional da
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engenharia e seu poder de submiss&o hierdrquica
dasoutrasciéncias/disciplinas (“precisamos de
mais agua para termos mais pressao, inunde-se
aquelaantigavilaribeirinha e seus monumentos™),
mas, emum mesmo nivel deimportancia, sobas
mais variadas ciéncias (“ndo podemos construir
abarragemcom estatécnica porque ademanda
por mais agua exigiria a destruicdo de uma
antiga vila ribeirinha, sua cultura e seus
monumentos; formulemos outras técnicas”).

Desta forma, um dos preceitos para a
praticadatransdisciplinaridade € o entendimento
da transculturalidade a que a transdiscipli-
naridade se alia, sendo que o papel desta
percepcaotransculturalaplica-se justamente na
expansdodariquezade &ngulosaqueaavaliagédo
doquesefazpode sercompreendida. Assim, “a
transdisciplinariade é transcultural na sua
esséncia’ (D'AMBROSIO, 1997, p.80), pois é
com a percepcgao da cultura “transposta”, e nao
submissa, que ela se enriquece.

Logo, pode-se concluirde forma resumida
gue atransdisciplinaridade, na pratica cotidiana
e metodoldgica do ensino, seria transpor a
disciplinaridade, atravessa-la, ir além. Seria a
busca de uma percep¢ao capaz de englobar a
nocao de conhecimento sob um contexto muito
mais amplo que aqueles dos limites da sala de
aulaouderelacdes parcas quanto asfinalidades
da educacdo (como o conceito de que a
“educacaodevecentrar-se unicamente para servir
aomercado”, umadasrelagbes questionaveis) e
dos saberes tidos como “mais importantes™ a
organizagao técnica disciplinar. Seria o
reconhecimento doindividuo como componente
do universo humano total do saber e do viver;
uma percepg¢éao nao mais da disciplina “A” e da
disciplina “B”; do saber “1” sobre o saber “2”; e
nem mais do “eu” ou do “vocé”. Transdicipli-
naridade seria como uma percepcao ampla, que
da a todas as modalidades de conhecimentos
estabelecidos a mesma importancia moral e
ética, intimamente relacionados, e quereconhece
oindividuo como “peca”igualmente transpessoal
do conhecimento real.

Assim, em beneficio do ganho da transdis-
ciplinaridade, ha o decorrente ganho em
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inteligéncia, cultura, “saber mais amplamente
fazer” e, na medida em que se considera com
igual valor a heranga humana e sua rede de
componentes, ha também o ganho em ética,
humildade e conhecimento. Isto porque, paraa
transdisciplinaridade, o saber ndao é mais
centrado sobre uma hierarquia — a palavra do
matematico ndo tem mais poder que a palavra
do bidloge ou do tedlogo e vice-versa. Na
perspectiva transdisciplinar, os saberes
recebem o mesmo peso de importancia para
que arealidade possa serobservada—naona
busca de todos os angulos, mas de relacdes
entre observacdes mais completas.

Este processo seria o reconhecimento
de queainteligéncia se desenvolve a partirdas
ligagbes complexas em todas as areas
possiveis, em que o ser inteligente, que, so,
nada ou muito pouco sabe, muito evolui em
unido transcultural e transdisciplinar com o
todo. Afinal, segundo Lévy:

Ainteligénciaouacognicao saooresultado
de redes complexas onde interagem um
grande numero de atores humanos,
biolégicos e técnicos. Nao sou ‘eu’ que
sou inteligente, mas ‘eu’ com o grupo
humano do qual sou membro, com minha
lingua, comtoda uma herancade métodos
e tecnologias intelectuais (1993, p.35).

Assim, a transdisciplinaridade € uma
qualidade derivada de uma dada postura do
sujeito observador frente a um universo de
formas, um meio de se visar e produzir
conhecimento. E o essencial desse processo,
como aponta D'Ambrosio:

(...) reside na postura de reconhecimento
de que ndo haespagonemtempo culturais
privilegiados que permitam julgar e
hierarquizarcomo mais corretos —ou mais
certos ou mais verdadeiros — os diversos
complexos de explica¢bes e de convivéncia
com a realidade. A transdisciplinaridade
repousa sobre uma atitude aberta, de
respeito mutuo e mesmo de humildade
com relacdo a mitos, religides e sistemas
de explicagdes e de conhecimentos,
rejeitando qualquer tipo de arrogéncia ou
prepoténcia (1997, p.79-80).
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Analisando a palavra como um todo,
assume-se entdo, atransdisciplinaridade, como
aqualidade daquiloquetranspde pela unificagao,
pelo entendimento de que ndo ha limites
disciplinares mesmo no aparente conceito
departamentalizado das disciplinas, permitindo
oentendimento da diversidade e mutabilidade do
verdadeiro mundoreal através do que se ensina
e do que se aprende. E a qualidade daquilo que
transcende, enfim, a setorizagdo do conheci-
mento para ir além. E o desmonte da Babel dos
conhecimentos fragmentados — néo pelo
desmonte das suas divisdes, mas darigidez das
suas limitagdes em si mesmas, rigidez alheia a
efervescéncia diaria do universo humano. E a
percepgao do homem como elemento de uma
rede global, rede de fusao dos conhecimentos e
danocaodetrans-relagaoentre asmaisdiferentes
comunidades, fatos e ciéncias, sem se limitar
ouse qualificarnavisao simplista “das Humanas,
Biolégicas ou das Exatas”, das “Fisicas ou das
Matematicas”, do “Pratico ou do Tedrico”, &
outras rotulagdes. Rotulagdes que, enfatizadas
ou acriticamente adotadas, taxam de insignifi-
cantesinfinitas percepgdes Uteis a compreensao
e a relacao dos sujeitos com a realidade, uma
realidade sem preceitos, sembarreiras mecanicas
detemasou de aplicacdes eimplicagoes. Enfim,
trata-se de uma percepgéo indispensavel ao
educando e ao educador como agentes do
igualmente transdisciplinarmundo real.

Duas abordagens para o ensino
transdisciplinar de publicidade

1. O profissional, o professor e a maquina

Arelagao entre o individuo que produzea
maquina que o auxilia a produzir fragmenta a
acéo do primeiro sobre o controle da segunda.
O homem — que antes da Revolugéo Industrial
tecia muito mais com sua forga e imprimia a
producd@o o seu tempo, as suas limitagoes e
caracteristicas organicas — passou a subme-
ter-se ao ritmo da maquina e das suas energias
nao-humanas.

Ja no inicio do processo de industrializa-
cao, quefortaleceu os alicerces que sustentavam
aorganizacao capitalista, a eficaciadaferramenta
(tecnologia) permitiu ao sistema livrar-se dos
limites da forga humana, fazendo com que,
“desse modo, desaparecesse a base técnica
emque se fundamentava a divisao manufatureira
do trabalho” (MARX, 1994, p.480), e fazendo
com que a divisao, de inicio hierarquizada na
manufatura, fosse gradativamente substituida
poruma divisdo centrada na automagao técnica.

Os efeitos contemporaneos da Revolugéo
Industrial do final do século XVIII e inicio do
século XIX, a qual substituiu a forga fisica do
homem pela forca do vapor ou da eletricidade,
sao englobados pelo efeito de uma Segunda
Revolugao Industrial que seintensifica (SCHAFF,
1995, p.21), esta nao mais industrial, mas
técnico-cientifica, de uma sociedade centrada
na informatica e com a qual a Comunicagao
Social certamente se relaciona.

E dbvio que o advento das novas técnicas
de transmissao de informagdes — que € 0
traco mais caracteristico da sociedade
informatica — tera repercussoes sobre a
cultura, entendida no sentido mais amplo
dotermo. Ainvencao doradio promoveua
cultura porque tornou possivel — em
especial com o advento dos transisto-
res — chegar aos lugares mais remotos
[...]. A televisdo trouxe uma mudanga
ainda mais profunda a este respeito; as
palavras sdo acompanhadas deimagens,
0 que ndo apenas amplia os efeitos da
palavrafalada, como, alémdisso, permite
a transmisséo de outros efeitos estéticos
nao verbais (SCHAFF, 1995, p.72).

Saomuitas as implicagbes das mudancgas
tecnoldégicas nos processos produtivos e maiores
ainda os sensiveisimpactos a sociedade contem-
pordnea que nao cabem aqui analisa-las.
Interessa-nos, em especial neste artigo, a per-
cepgao da tecnologia como componente
impactante na comunicagéo global e, por esta
razao, umelemento a ser considerado noensino
de Publicidade. Um componente que nao deve
sersuperestimado por ser meio, serferramenta
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daqual o poderintelectual e o cuidado social ndo
podem ser removidos da mesma maneira que,
na Revolugéo Industrial, se removeu o poderda
forcahumana.

A questao que se coloca é que, talvez por
vezesassociadaaos conceitos de umaavaliagao
institucional que privilegia fatores estruturais
como computadores, laboratdrios e recursos de
som e video, faz-se utiluma proposta de ensino
superiorde Comunicagao Social com habilitagdo
em Publicidade e Propaganda, na perspectiva
deumarelagdotransdisciplinar, paraque néose
permita simplesmente um ensino mecanico e
tecnicista com o uso de recursos tecnoldgicos,
centrado na disciplinaridade técnica. Nao se
quer,comisso, menosprezarouignoraroavango
técnico, porque ele é fato, O que se propde &
preservar ou recuperar 0s aspectos huma-
nisticos da pratica de ensino de Publicidadee
Propaganda voltada para a dimenséao verda-
deiramente social da comunicacéo. Para isso
cabe-nos perceberque asubordinacdodo ensino
aos avangos técnicos, quer paradeles absorver
inovagdes, quer para nos auxiliara desenvolver
novas metodologias de ensino e aprendizagem,
nao é sua fungao Unica e essencial.

Ao ensino superior cabe, em grande
parte — senao primordialmente — exercer-se
como uminstrumento de compreensao e transfor-
magcao da sociedade, e ndo unicamente repro-
dugac da mesma. Se porum lado, éimportante
perceberaevolucido tecnolégica como umfator
a ser absorvido pelo estudante de Publicidade,
porque assim se constitui a dindmica social, por
outro lado, sua importancia é relativa e ndo é
unica, ou mesmo & de importancia alguma
quando somente técnica, sem a percepcao
transdisciplinar.

Portanto, acompreenséo que o educando
tem do processo técnico de uso dos recursos
uteis & composigdo de mensagens e pecas
publicitarias (computadores, recursos digitais
de foto, audio e video, etc.) ndo pode ser
superestimada. Também nao pode se consolidar,
em termos de postura docente, uma visdo
tecnicista que submeta o estudante de Publi-
cidade ao simples treino de uso de uma
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tecnologia. Tecnologia, alids, efémera, porque
constantemente ultrapassada, e inatil, se
isoladamente compreendida, pois ai é
inaplicavel o seu papel de ferramentanarelacéo
com a realidade, se tratada disciplinarmente
como uma “realidade em si”.

E certo que a pratica da comunicagao
publicitaria ha muito excluiu, como unica
alternativa de execucgao de pecas publicitarias
doensinode Producéo Grafica, porexemplo, os
principios baseados em papel layout, letras
decalcaveis e nanquim. Mesmo o fotolito
convencional, ja ndo encontra mais espaco na
producao de pecas publicitarias impressas,
visto que vem sendo substituido crescente-
mente por processos eletrénicos. Entretanto,
fundamentar oritmo dessas transformacdesem
centrode exigéncia da organizacdo educativae
como Unica mencao de excelénciaemqualidade
no ensino superior de Publicidade ndo é sensato
endo é real. Vale a ressalva de Dewey:

A reorganizagao educativa nao pode
realizar-se tentando-se meramente dar
preparo técnico para as industrias e
profissées do modo como séo exercidas
atualmente, e muito menos limitando-nos
a reproduzir nas escolas as existentes
condigbes industriais (1959, p.348).

Assim, se o progresso tecnoldgico na
comunicagdo — em especial na comunicagao
publicitaria — ndo pode ser desprezado porque
contribui com as alteragdes culturais de uma
revolugéo técnico-cientifica, de outro modo, a
valorizagdo desmedida dos recursos
tecnoldégicos detéma oportunidade de sua visao
transdisciplinar, que no caso seria aplicada a
questdes muito mais abrangentes e complexas
do que unicamente aprender a manusear
programas de computacdo grafica ou editar
digitalmente comerciais de TV —o que em nada
deveriainterferirnavalidade, comono exemplo
citado da disciplina de Produgéo Gréfica, de se
considerar as implicagbes transdisciplinares
dessa producgéo sob o contexto da invengdo da
prensa.

Logo, compreendemos que, se por um
lado, atecnologia existe, ndo ha motivos—ou ao
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menos nac deveria haver — para que uma
instituicdo ou projeto pedagdgico orientado a
formacao de futuros publicitarios qualifique-se
como mais ou menos eficiente na pratica de
ensino unicamente porque coloca a disposi¢ao
dos educandos mais ou menos recursos técnicos.
Ao contrario, compreendemos gue com 0s
recursos em maquinas e equipamentos que
uma IES possui — e € valido té-los a té-los
faltando—faga-se o uso para, no conceito trans-
disciplinar, permitir principalmente umaanalise
do objeto (por exemplo, as novas tecnologias
digitais nacomunicagéo) sob uma otica que nao
seja unicamente centrada no carater tecnico
dasdisciplinas. Porexemplo, no caso doimpacto
das novas tecnologias digitais de comunicagao
no ambito do debate sobre a necessidade de
reformulagdo dos limites éticos definidos pela
auto-regulamentagao publicitaria.

Compreendemos que essa abordagemeéa
que mais oferece, aos professores de Publicidade,
peculiarmente, a oportunidade de aprofunda-
mento transdisciplinar, quer pelo desafio em
utilizar os recursos sem limitar-se ao virtual
nao-limite de tecnologias existentes, quer pelo
desafio de mostrar acs alunos que o essencial,
no processo, Ndo sdo as maquinas, mas as
relagbes que as estas possuem com as demais
disciplinas do curriculo e sua integragdo com o
real. Isto porque, mesmo sendo atuais as
maquinas e equipamentos no periodo de
profissionalizacdo, muito provavelmente estarao
ultrapassadas quando os estudantes concluirem
O CUrso.

Novamente lembrando Dewey, trata-se de
familiarizar o futuro profissional com “os funda-
mentos e alcance cientificos e sociais de sua
atividade, porque os que nao a tiveremrecebido
degradar-se-ao inevitavelmente ao papel de
apéndices das maquinas com que trabalham”
(1959, p.347).

Assim, sdo possiveis diversas praticas
transdisciplinares. Porexemplo, o professor de
Informatica Aplicada oude Producdoem RTVC
poderiarelacionar-se, emigualdade de valor de
conhecimento —sintese da abordagemtransdis-
ciplinar — com as propostas das disciplinas de

Etica e Legislacdo, Redagdo Publicitéria,
Sociologia e até Antropologia Teoldgica, paraas
instituicdes que oferecem esta dltima; pro-
fessores e disciplinas organizadas em uma
equipe transdisciplinar, constituida quando ‘sua
reuniao congregar diversas especialidades com
afinalidade de uma cooperagao entre elas sem
que uma coordenacao se estabelegaa partirde
umlugarfixo”(IRIBARRY, 2003, p.488). Desse
modo, emregime de cooperacgao, semo dominio
de umadisciplina, evita-se inclusive a percepgac
de que umadisciplina seria “mais importante” do
que outra. Portanto, nao ha estranhamento, ha
transdisciplinaridade.

2. A visdo ampla do professor no ensino
critico

Aprética transdisciplinartambém permite
apercepcao de umanova ética, que englobanao
uma ética da “ciéncia” ou da “tecnologia”.
Segundo D'Ambrdsio:

Na pratica, essa ética de uma sociedade
cientifica e tecnoldgica consiste no exerci-
cio permanente de uma critica a ela
subordinada. Essa critica é o exame de
limitagbes e conseqléncias da propria
ciéncia e tecnologia, assim como de suas
implicac6es sociais e ambientais (1995,
p.58).

Trata-se de uma ética da diversidade, que
se firma no respeito pelo outro e por suas
diferencas, na solidariedade com o outroemsua
sobrevivéncia e transcendéncia, e nacooperagao
com o outrona preservacao do patriménio natural
e cultural comum (D’AMBROSIO, 1995, p.58).

Esta postura transdisciplinar, para o
professor de Publicidade ou de outra disciplina
qualquer, implica, primeiramente, emreconhecer,
nos educandos, individuos diferentes entre si.
O quessignificaaimpossibilidade da produgéo de
profissionais idénticos. Educandos com
peculiaridades, capacidades e interesses
variados, que ndo podem ser submetidos a um
conceito de educagdo mecénica e homogénea;
uma educacéo planejada para a insercao de
contetidos na mente do educando como gquem
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insere uma atualizacdo em um computador
domestico.

Para Paulo Freire, o resultado da per-
cepgaodosindividuos é umrumo a educacéo
que, se nao deve ser tecnicista, também nao
dever conteudista, porque assim constitui-se
uma educagao bancaria, do conceito de
“depdsito” de contelido no educando como ©
depdésito de dinheiro em um banco; pela visédo
passiva do sujeito, alheio a criticidade, e que
negaao individuo o direito de ser para sie que
concebe o homem fora da praxis (1987, p.
160). Nessa educac¢do bancaria, o educador é
0 que educa e os educandos os que sao
educados; o educador sabe, o educando nao
sabe; o educador pensa, os educandos 0s
pensados; o educadordiz, o educando escuta;
o educador disciplina, o educando é discipli-
nado; o educador escolhe o conteudo, o
educando se ajusta a ele; o educadoridentifica
a autoridade do saber com a autoridade
funcional, os educandos se adaptam as
determinagdes daquele; o educador é sujeito, 0s
educandos os objetos (id., 1987, p.59).

A essa educacéo bancaria, Freire contra-

pbe uma educacdo problematizadora:
A educacdao que se impbe aos que
verdadeiramente se comprometemcom a
libertacdo n&o pode fundar-se numa com-
preensaodos homens como seres ‘vazios’'
a quem o mundo ‘encha’ de conteudos;
nao pode basear-se numa consciéncia
espacializada, mecanicamente comparti-
mentada [...]. No pode ser a do depdsito
de conteldos, mas a da problematizacao
dos homens em suas relagées com o
mundo (1987, p.67).

Contra o modelo conteudista, pode-se
sobrepor uma educacgéo problematizadora, de
relagdo com a amplitude do mundo, logo,
potencialmente transdisciplinar.

A questdo que permanece € que, ao
professor de Publicidade, ndo basta desem-
penharuma educagéo ndo bancaria, lecionando
liberto da exclusiva exposigéo de contetudos
ou apenas compreendendo a diversidade e a
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riquezado que ja sabemseus proprios educandos
ou, ainda, somente lecionando liberto da visao
tecnicista. A estas posturas deve-se acrescentar
também o dever de mostrar ao aluno de
Publicidade uma percepgédo quanto ao proprio
curso e a carreira que escolheu; o exercicio de
um “sercritico” na pratica pedagdgica. Endoc o
caminho contrario, como a hipotética formata-
¢do de um lecionar em que, por exemplo, se
esconda dos estudantes que a pratica da
profissdo de publicitario nao é permitida
exclusivamente pela posse do diploma na area
—umaregulamentacao que no reconhecimento
profissional do setor jamais existiu desta forma.
Ou, ainda, da formatacao de uma postura que,
em eventuais bastidores académicos, leve os
educadores a escolha de grandes nomes da
publicidade nacional apenas para expor, em
palestras, “o quantofoiarduooinicionaprofissao,
mas o quanto agora ela tornou rico o solicito
convidado”. Comoressalta Carrascoza:

Ha uma visdao deformada da sociedade a
respeito do que se passa nos bastidores
deumaagénciade propaganda. Umafalsa
idéia que proclama a Publicidade apenas
como um show no qual todo trabalho, a
frente ou atras das cameras, € glamouroso.
E essa percepcao distorcida se desdobra
em outras imagens fragmentadas, em
outros espelhos irreais, despertando o
interesse de milhares de jovens aspirantes
acarreira publicitaria (2003, p.148-9).

Ha mais no ensino de Publicidade do que
o falso “glamour”; e esta riqueza, real, € a que
deve ser ensinada. Porem, indague-se aos
educandos sobre o papel da Publicidade na
ultima eleicdo presidencial ou quanto ao seu
uso intensivo nos governos passados ou atuais.
Faca-se uma avaliagio do uso das teorias de
aprendizado aplicadas a Publicidade; ou sobre
a Publicidade e seu possivel impacto na
formacéao social e cultural do individuo. Ou
ainda, promova-se um debate sobre o que
prevalece: otexto publicitario em caraterinfor-
mativo ou em carater persuasivo e dissimulado
(CARVALHO, 2002). Que percepcbes haveria?
Seriam elas criticas e transdisciplinares, ou
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resumidas a percepgbes sob mera analise
técnica ou sob um certo “glamour”? Se nao €
critica, ou mesmo se nenhuma percepgao existe,
elapode entdo serconstruida no ensino, inclusive
e necessariamente no ensino de Publicidade,
esta atividade por vezes tdo carente da
preservacao culturalcomum—tambémumdos
pontos de uma ética transdisciplinar —visto que
“estamos automaticamente nos modificando por
meio de mensagens e de contetido significativo
oferecido pelos produtos da midia (entre outras
coisas)”’(THOMPSON, 1995, p.46).

Concernente a educacao, o professorpode
e deve, pois, abrir uma exposicéo dialogica
sobre conteldos transdisciplinares que cabem
asuadisciplina, seja ela qualfor. “O ensino dos
contetdos implica o testemunho ético do
professor”(FREIRE, 1996, p.95). O ensino néao
dialdgico e semtestemunho ético € meramente
conteudista e ndo faz educacdo—ao menos nao
uma educacao que seja “uma reconstrucdo ou
reorganizagdo da experiéncia, que esclarece e
aumenta o sentido desta e também a nossa
aptidao para dirigirmos o curso das experiéncias
subseqtientes”(DEWEY, 1959, p.83). Se essa
visdo nao for dada pelo professor, em especial
aquele que tem também exercicio profissional
nomercado publicitario e que ndo deve render-
-se a fazer deste conhecimento o suficiente, o
publicitario formado sem vis&o critica néo
reorganizara seu entendimento da publicidade,
nao dirigird suas experiéncias subsequentes a
contento nos desafios transdisciplinares do
mundo real.

Logo, o professor da area de Publicidade
pode edeve, comodevemtambém os professores
de outras areas, ser critico, e assim dirigir-se a
uma transdisciplinaridade critica, mesmo que
suadisciplina seja, no senso comum, a de maior
apelo estético para o “glamour” publicitario. E
possivel? E a segunda das duas propostas.

Consideragoes Finais

Transdisciplinaridade é um termo novo.
Chega a parecer um termo “da moda” e, como

tal, talvez tenda a desaparecer das discussoes
mais avivadas tdo logo passe o interesse pela
novidade. Mas nao é este o objetivodotrabalho
pedagdgico que, por principio, entendemos que
nao deve se entregar aos caprichos de tendén-
cias, mas a andlise isenta e profunda do que se
apresentana realidade do ensino superior.

O entendimento da questao da transdisci-
plinaridade e sua aplicagdo, analisada neste
artigo, se fizeram, dentre outras formas, pela
oticade alguns conceitos que ndo sao sequerde
ha vinte anos, mas que nem porisso deixam de
sermenos valiosos. John Dewey, por exemplo,
ha varias décadas ja preconizava a importancia
de umaformagéao nao limitada ao ensino tecni-
cista e, portanto, sob a visdo aqui exposta,
potencialmente transdisciplinar. Paulo Freire,
idem.

Portanto, nosso intuito foi convidar ao
raciocinio e demonstrar que, se o conceito de
transdisciplinaridade apresenta-se como
virtualmente concebivel, o ensaio de seu
exercicio pode ocorrer de modo pratico e esta
ao alcance dos professores que ousarem
tentar. Dos professores e estudantes que,
inconformados com a mesmice de uma educa-
céo tecnicista, mecanica e sem significado,
permitem-se a formulagdoinovadoraeacrenca
em conceitos que buscam concretizar a
dimensdo da utopia, na direcdo de uma
transformacéo e reconstrugao do ensino. Um
ensino que, enquanto instrumento transformador
darealidade, nos adverte Freire (1996, p.143),
nao pode ser exercido por um “educadorcom
muito pouco de formador, com muito mais de
treinador, de transferidor de saberes, de
exercitador de destrezas”. E acrescenta,
concluindo:

Por isso mesmo [pela necessidade da
revolugdo cultural/da cultura dialdgica na
reconstrucdo domundo] é que este esforgo
néo se pode contentar com a formagéao
tecnicista dos tecnicos, nem cientificista
dos cientistas, necessarios a nova
sociedade (1987, p.156).
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REFLECTING ON THE EVALUATION AND
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RESUMO

O presente texto aborda de forma critica a questao da avaliagdo educacional, identificando o aluno,
o professor e a escola como agentes capazes de transformar a prética atual. Traz & tona a historia
da avaliagdo, enfatizando que esta sempre esteve a servigo dos interesses do estado. Entende
a Avaliagdo Educacional como um fator atrelado a outros e que uma mudanga na postura de avaliar
demanda uma mudanca de atitude frente ao processo de ensino e aprendizagem. Por esse motivo
ressalta a preocupagao em apontaruma critica frente ao modelo atual de avaliagdo da aprendizagem.
Ressalta que hd muitos estudos a serem realizados no campo da avaliagdo e que embora
lentamente, mudancas estdo ocorrendo.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem; Formagdo e Atuagdo Docente; Inovagao.

ABSTRACT

The present text concerns a critical appraisal of the question of educational evaluation, identifying
the student, teacher and school as agents capable of transforming actual practice. It brings to mind
the history of evaluation, emphasizing that this was always at the service of the interests of the State.
It understands Educational Evaluation as a factor interconnected with others and that any change
in evaluation posture requires a change of attitude regarding the teaching/learning process. For this
reason, it emphasizes concern for directing criticism at the actual teaching/learning model. It also
points out that there are many studies to be made in the field of evaluation and that, although they
are slow in coming, changes are happening.

Key words: Evaluation of Learning; Teacher Formation and Education; Innovation.
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Introducao

Repensar — pensar outra vez. Por que
estudar a avaliagdo educacional? Do repensar
certamente emergird umanovamaneira de refletir
e, talvez, fazer educagéo.

Ao abordarmos o campo da avaliagcado
educacional, aflora uma nova maneira de perce-
bermos a pratica avaliativa, enquanto mediadora
do processo de ensino e de aprendizagem.

Partimos do pressuposto de que ainda ha
em nossas escolas uma pratica marcadamente
tecnicista, tanto no que se refere aos aspectos
didaticos quanto a pratica de avaliagdo.

Para haver aprendizagem & necessario o
desejode aprender, que étantas vezes sufocado
por sistemas de avaliagédo arcaicos e/ou punitivos.
Entendemos que a avaliacao da aprendizagem
deva serumelemento diagnosticador, capaz de
perceber o percursotragado pelos alunos frente
a um novo saber. Para tanto, devera ser um
processo continuo que vise a qualidade das
realizagdes implicitas no processo de ensi-
no-aprendizagem.

Este estudo também visa apontar os
diversos pontos de vista de educadores sobre o
tema avaliagdo. Ao analisarmos a pratica de
avaliagcao entendemos que o fracasso ou o
sucesso escolarnao séo, por sisos, capazes de
revelar as competéncias do educando,
tampouco o dominio técnico do professor.

(...) a competéncia reflete o dominio do
professor, sua capacidade de mobilizar
recursos, rever habitos, atualizar e criar
procedimentos que favoregam arealizacao
dequealgovaleapena. Paraisso, devemos
tomar consciéncia e refletir sobre a
qualidade de nossos alunos e para nossa
realizacdo enquanto profissionais que
escolheram o magistério como sua fonte
de participagdo social (PERRENOUD,
2001, p.9).

Conhecendo a realidade do aluno

Para estudarmos o tema proposto, torna-
se fundamental conhecercomo o aluno aprende
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e como o professor ensina. A correlagéo entre
estas duas praticas daréd os elementos
promovedores de criticas sobre o modocomo o
aluno é avaliado. O que propomos & um novo
olhar sobre a avaliacédo, que leve também em
consideragéo os saberes e conhecimentos que
oalunoadquiriuforade saladeaula. Acompreen-
sdo sobre este processo ndo podera ocorrer de
informacgdes fragmentadas, ela requerum olhar
sem preconceito sobre o aluno.

Espera-se que ao aprofundar o seu olhar
sobre arealidade, o educador ndofique apenas
no campo tedrico, mas que apresente sugestoes
em seu cotidiano para que as mudancas se
tornem vidveis e significativas, dada adimensao
tedrico-pratica de sua formacao. O educador
pode contribuir para uma atuagéo preventivano
sentido de propor um olhardiagnosticador scbre
aavaliacdo, apontando caminhos que conciliem
uma releitura do atual processo de ensino-
aprendizagem e que busquem ativamente
respostas as atuais tendéncias do desenvolvi-
mento da cognigdo. Assim, a sua pratica procura
responder algumas duvidas gritantes na escola
e na sociedade.

Estamos vivendo neste inicio de século
uma profunda reestruturagao nos mais variados
segmentos sociais. O capitalismo, mergulhado
em sua crise estrutural, coloca governo e cida-
daos revendo ndo s6 os seus conceitos, mas
também o papel que ocupam hoje no mundo.

Essa reestruturacdo néo esta distante da
escola. Ao contrario, sera nas escolas e nas
universidades que o debate proficuodos padrdes
exigidos ora pelo mundo do trabalho, ora pelas
implicagbes deste mundo navida de cada cidadéo
devera ser uma fonte inesgotavel de debates,
visto que encontra-se na Instituicdo de Ensino
Superior, principalmente sob a forma de
Universidade, o pensamento critico, o saber
cientifico e a compreensao de que nao podemos
nos conformarcom as mazelas pelas quais todo
o sistema de ensino esta passando.

Acredita-se que a Universidade se propde
a objetivos politico-culturais, educacionais e
praticas educativas emancipatdrias. Este fato
nos leva a pressupor que seus agentes
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pedagdgicos deverdo estar envolvidos com
praticas avaliativas igualmente emancipatorias.
Oquenega, a principio, avaliagdes punitivas ou
prescritivas.

Para dar conta dos multiplos aspectos que
se entrelagam na praticade ensinar e de apren-
der, é necessaria uma busca constante de si
mesmo. E preciso saber cerzir uma relagao
dialdgica, onde aprender a ouvir é fundamental.

A avaliacao é sempre apresentada como
uma area critica nos diversos niveis de ensino.
Entretanto, no Ensino Superior, hd a preocupagao
em se fazer uma avaliacdo diferenciada. Mas
nao ha um consenso em como realiza-la. Muitas
vezes sonhamos com uma avaliagdo que dé
conta dos aspectos qualitativos, sem perder de
vistaoquantitativo. Sonhamos comumaavaliagao
que considere 0 aluno como umser inacabado;
que perceba o processo de ensino/aprendizagem
como uma construgao mediante trocas.

Entendendo o Professor

Novas questdes convidam o estudioso a
uma discussdo de natureza ampla sobre a
conduta do educadorno que serefereao atode
avaliar. O educador deve dispor de umsaberque
transite emtodas as areas proximas a construgao
do conhecimento, de modo que sua postura
supere o modelo tradicional de educacgéao.

Este recorte evidencia a importancia em
desfocar a dificuldade do aprendiz, num movi-
mento em que a escola assuma o seu papel na
relacao ensino/aprendizagem. Assim, néo
podemos desvincular a avaliagao educacional
de um ato processual, um percurso a ser
tracado junto ao aluno.

O desafio proposto ac educador extrapola
osimples olhar sobre a realidade, pois, o insere
na tarefa de repensar e agir sobre a realidade
apresentada, em consonanciacomas continuas
mudancas paradigmaticas que circunscreviam
ocenario educacional.

De acordo com o artigo 43 da Nova LDB,
“é preciso estimular a criagdo cultural e o

desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo’. O que nao pode ocorrer
sendo mediante uma solida formagao de carater
humanistico. Sera sob este prisma que a
avaliagao educacional devera ganharcontorno
dentro do curso de formagao de educadores.
Ou seja, na explicitagao de fatores extrinsecos
ao aluno que interferem em seu sucesso ou
fracasso escolar.

Podemos afirmar que uma mudanga na
postura do professoravaliador devainicialmente
passar por algumas questdes: uma analise
socioldgica da avaliagao; as bases epistemo-
l6gicas e conceituais da avaliagéo e finalmente,
com uma proposta de avaliagdo a servigo da
cidadania, numa articulagao entre os pressu-
postos que levem o aluno a elaborarasintese e
a sincrese das diretrizes metodoldgicas em
avaliagao educacional, culminando com a auto-
avaliacao.

Acreditamos também que alguns
pressupostos devam ser considerados ao se
pensaro planejamentonoque se refere aquestao
da avaliagdo da aprendizagem:

a) principios pedagogicos e psicologicos
presentes na avaliagdo educacional; b) avaliagao
e construgéo do conhecimento: questdes tedri-
cas; ¢) o papel da avaliagéo na perspectiva do
construtivismo interacionista; d) acompanha-
mento do processo de conhecimento: registroe
significado.

Questdes mais amplas tambémdevem ser
propostas, relacionadas ao: Sistema educativo,
Curriculo e avaliagdo; Conceitos basicos em
avaliacao; Plano de avaliagdo: o que, quando,
como, qguem, porqué, e paraqué avaliar? Tendén-
cias da época em avaliagdo: panorama dos
modelos contemporaneos, registros didrios,
dentre outros.

Tecendo a teia de Conhecimentos

Entendera Avaliagdo exigeteremmentea
necessidade da compreensédo dialdgica. Tratar
a capacidade de aprendizagem com base nas
trocas requer do educador um continuo aprimo-
ramento de conhecimentos capazes de transfor-
mar a pratica docente em um processo de
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reconstrugdo do saber antes apropriado. Tal
constatagaoincita uma necessidade em produzir
mais conhecimentos cientificos atrelados a
outros,

Talvez ao pensarmos na formacdo de
educadores criticos, atuantes de diferentes
maneiras no cotidiano escolar, a questdo do
olharvenha novamente a tona. E necessérioum
olhar que repare, que enxergue de perto a
grandeza de educar. Nao queremos um olhar
caleidoscopico, onde embora ocorra movimento
a paisagem seja a mesma. Queremos novas
paisagens que se estabelegcam nas trocas
cognitivas.

Ha pouco mais de uma década as dificul-
dades eram concebidas como um produto a ser
tratado, desconsiderando neste dado momento
histérico sua preocupagao com o processo de
ensino aprendizagem. Seu objeto de estudo era
remediar estes sintomas. Isto se revelou insufi-
ciente para o éxito escolar. Estavisdo desconside-
ravaagénese daaprendizagem.

Na década de 80, o enfoque sobre as
dificuldades de aprendizagem passou a ser
mais abrangente, considerando o sujeito
epistémico com suas capacidades e habilidades
e acima de tudo, portador de uma historia que
merecia realce, que possuia singularidades.

Acreditamos que desta maneira, abriu-se
um portal para que o aluno pudesse ser ouvido
em suas multiplas vozes e a sua aprendizagem
passaa servistacomo um processo de constru-
cao/desconstrugado/reconstrugdo que antes ndao
havia. Assim, torna-se vidvel, embora nfo seja
uma via de méo unica, transformar a cultura do
fracasso, presente em nossas escolas, em
cultura do sucesso.

A partir do momento em que os sintomas
passaramaserpercebidos comoindicadores de
dificuldades no processo de construgao ensino-
aprendizagem, a educacao passou a perceber
os sintomas como valores relativos.

Entendendo a escola

Consideramos a escola como um espago
privilegiado para a transmissao cultural e de
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conhecimentos cientificos transmitidos, e
também como um meio propagador de valores.
Isto nos leva a adotar uma postura critica frente
a realidade escolar, a fim de percebermos as
causas intra e extra-escolares responsaveis
pelofracasso escolar.

A nossa principal critica refere-se a agao
da escola no seu cotidiano reprodutor dos
interesses dominantes. Pois é no dia a dia que
os desdobramentos de sua relagdo com a
sociedade se revelam atendendo as politicas
vigentes. Neste contexto, a avaliacdo educa-
cional surge paramodelar, hierarquizar e reforcar
asrelagbes de poder dentro da escola. Veja-se
a citacao exposta:

Claro que paratentar modificar um modelo

ja armado, € preciso ndo sé pérem jogo a

criatividade, mas também confrontar-se

com a culpa que gira o pertencer a um
setorprivilegiado, envolver-se comopessoa,
além do profissional, correr o risco de
encontrar-se com o possivel fracasso
inerente atodainovacdo, conectar-se nao
socom os limites dos demais, mastambém

comos proprios (... ) (FERNANDEZ, 1990,

p.25).

Para que o atual quadro da educacéo no
Brasil ganhe outros contornos, ha anecessidade
de um trabalho pedagoégico embasado numa
pratica interdisciplinar, onde todos os pro-
fissionais envolvidos objetivem o sucesso do
aluno, acreditando emseu potencial e viabilizando
instrumentos que facam da avaliagdo um
momentode revisdode todaa pratica pedagogica
endouminstrumento mensuravel de padraode
desempenho. Fato este que muitas vezes subes-
tima o aluno e veda a sua autonomia, surtindo
um efeito negativo em sua vida.

Clamamos por uma pratica critica, que
valorize o homem como um ser inacabado,
criativo, critico, consciente e agente transfor-
mador da realidade na qual se insere.

Alguns educadores estao preocupados em
tracar um paralelo entre a realidade escolar, a
realidade social eaidiossincrasiadoaluno e que
perceba a avaliagdo como um processo de
crescimento para educador e educando.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 91-103, novembro 2004



REFLETINDO SOBRE A AVALIACAO E EMPREENDENDO NOVOS SABERES... 95

Otemaavaliagdo deve ser muito discutido
porque hoje vivemos umanova realidade, gerando
novas demandas para o curriculo, dimensionando
de forma mais abrangente os objetivos da
educacao. A avaliagao estavinculada apostura
do educador, que precisa ser sensivel as
necessidades atuais dos alunos, para que eles
sejam estimulados a viver de maneira mais
solidaria nesta sociedade. Istoimplica rupturas
e rupturas exigem mudanga de postura do
educador. Exige a compreensdo de que a
aprendizagem compreende fendmenos muito
variados e diferentes, e este processo € lento.
Sobreisto, Amaral (2003, p.15) comenta: “Hoje
mais do que nunca, a constru¢do do saber
muito mais um reconhecimento de percursos do
que uma arrumagao de resultados”.

Sera mediante uma percepcao eficaz
acercadasdificuldades apresentadas, que este
profissional poderatrilharcaminhos que superem
a problematica apresentada e norteie possiveis
transformacgdes. Diante disto indagaremos:
O que se avalia? Como se avalia? Quais os
efeitos causados pelo atode avaliar? Perguntas
que ainda irdo ecoar por muito tempo em
diferentes espagos.

A intervencao a qual nos referimos so6 faz
sentido se ocorrerdentro de um processodialé-
tico, onde ainsergao do educadorreflexivotorna-
se fundamental, mediante trocas continuas,
respeito mutuo, reflexdes criticas e cooperagoes
entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-pro-
fessor, professor-pais, etc. Destaforma, a pratica
pedagdgica torna-se preventiva & medida que
percebe os sinais emitidos pelos alunos frente
ao processo de ensino-aprendizagem. Sendo
assim, o projeto institucional deve serrepensado
e aavaliacdo precisa deixar de serapenas algo
institucionalizada e passar a ser um projeto
tematico e problematizador.

Atualmente, educador e escola encontram-
se mergulhados em suas “verdades”, fato que
veda a possibilidade de executar um curriculo
flexivel, adaptado a realidade doaluno e, todavia,
inviabiliza a pratica de avaliagao qualitativa. Isto
ainda ocorre porque a avaliagao temsuas bases
no tecnicismo, principalmente no que se refere

aosinstrumentos nos quais se apoia para validar
ou nao o conhecimento dos discentes.

Sera acreditando na capacidade cognitiva
dosujeitoqueaintervengao pedagdgica provocara
no aluno e no professor saltos qualitativos noato
de aprender e ensinar.

A avaliagao esta sendo percebida pelos
atuais estudiosos como uma pratica que necessi-
ta mudancas, visto que nao esta cumprindo o
seu papel de diagnosticar e mediar o nivel de
conhecimento dos alunos, naquela etapadoseu
desenvolvimento de forma a contribuir para a
construgdo de um conhecimento realmente
significativo. Isto ocorre porque o professor
ministra os contelidos de maneira homogénea
para alunos em diferentes etapas de desenvol-
vimento.

Oreal quadro de avaliagao no Brasil, ainda
estalonge daquele que imaginamos seroideal,
pois esta alicergcado sobre os padrdes burgueses
de educacao, sendo, pois, mais uminstrumento
de manutencaode sua hegemonia. Faltaclareza
em trés pontos basicos: a) como aprendemos;
b) o que aprendemos; c) paraque aprendemos.

Pensar assim implica que os cursos de
formagdotenhamque se debrugar especialmente
sobre a formacao do professor para que se
estabelecam relacoes maduras geradoras de
conflitos capazes de propor dentre outros
aspectos, uma nova maneira de avaliar. Esta-
riamos formando, portanto, processos educativos
quefavoregcamreflexdes e quiga transformacoes,
pois perceberiamos o fundamental: seres
humanos transformando a qualidade de suas
relactes.

Torna-se importante para o educador
entender como ocorre a aprendizagem, para
adequar sua metodologia & faixa etéaria com a
qualtrabalha.

Sabe-se que a inteligéncia é construida
através da organizagdo das experiéncias vividas
e do processo de interagdo sujeito-objeto. E
preciso ter em mente a necessidade da com-
preensédo dialégica e das varias facetas que se
apresentam no decorrer do processo ensino-
aprendizagem. Conceber a capacidade de
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aprendizagem combase nastrocas. Isto requer
um continuo aprimoramento de conhecimentos
capazes de transformar a pratica docente em
um processo de reconstrucao de saberes.

A Avaliacao e a crise dos paradigmas
educacionais

Ao adentrarmos um novo milénio, vivemos
aeradasincertezas, umtempode perplexidade,
decrisesde concepgbes e paradigmas. E preciso
lancar os nossos olhares sobre as varias teorias
que permeiamanossavida e conduzemanossa
pratica e arriscarmos novas propostas. Este
novo olhar surge como um desafio necessario
para entendermos no campo das ideias aquilo
que a pratica nos apresenta. Isto vem a tona
quando percebemos que ateoriando eéinferiorou
superiorapratica, ambas serelacionam. Estamos
entao percebendo o homem como um ser histo-
rico que se utiliza de teorias anteriores, que sdo
sempre produtos da sua agao emsuasrelagdes
sociais, para sairem busca de uma outra teoria.

Concebendoa educagdonumaabordagem
qgue considere o0 homem em sua totalidade,
temos que prioritariamente analisaralguns fatores
gue fortalecem o descaso que o sistema
educacional atual enfrenta.

Defendemos a concepgdo de homem
pluridimensional e a educacgao enquanto processo
de humanizagdo. No entanto, ainda podemos
notara manuten¢éo dos padrdes mecanicistas
no Ambito da escola do século XXI através de
procedimentos como: ordenag¢do do conheci-
mento por disciplinas estanques, avaliagao
homogénea, énfase nos conteidos e ndo no
processo de ensino/aprendizagem, dentre outros
aspectos. Sdo fatores que fortalecem o descaso
pelo qual a educacgéo brasileira estd passando.

Atentaremos para o fato de a escola ser
locuspara aprodugéo e socializagdo do conhe-
cimento e para isto necessitamos apurar
algumas concep¢des tidas como imutaveis.

Defendemos uma pratica educativa
emancipatéria. Os varios estudiosos encontram
contradi¢des na atual pratica, tendo em vista a
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buscadeumnovoreferencial. Aescola encontra-
sefrente aum paradoxo: acisao entre odiscurso
e a pratica.

Entendemos que, ao buscarmos novas
teorizagOes, novas definicbes, novas praticas,
estamostentando perceber o sujeito e o processo
de ensino-aprendizagem.

Se a sociedade € um campo de lutas, a
escolatambém é. Precisam serdesfeitas dentro
da escola as relag6es de autoritarismo. Ha que
se pensar mais fundo no papel do intelectual e
suarelagdocomopovo. Neste sentido havemos
de pensar na questdo das universidades nos
tempos atuais, para que ateoria e a pratica nao
se distanciem.

A complexa problematica — universidade,
sociedade, conhecimento e poder —tem
seupontocritico nas novas relagbes entre
ciéncia e poder. Tanto mudaram os para-
digmas cientificos como suas relacdes
com o Estado e a sociedade, a partir de
sua eficacia em termos econdémicos e
militares (TRINDADE, 1999, p.18).

E interessante observar que é papel da
universidade redimensionar o trabalhodentroe
fora das salas de aula rumo a uma pedagogia
emancipatoria. Mas sabemos que estanéosera
uma luta facil. Pois a luta pela construgédo de
uma sociedade mais justa passa pelo direito a
escolarizagdo, na qual o projeto politico-
pedagogico tenha suas bases fundamentadas
numavisao criticado mundo. Afinal,aprendemos
com os movimentos sociais que a organizacao
éfator primordial para a conquista dos objetivos
que se pretende atingir.

Para que o projeto educativo emancipatério
se concretize ha que se refazer escolhas tanto
no campo curricular, metodolégico, quanto no
campo do engajamento politico do corpo docente
e técnico-administrativo para com a educagéo,
tendo claros os fins para que se destina o fazer
pedagdgico, conforme nos referimos acima.

Para comecar algo novo sera preciso
entenderaatual crise pelaqual o mundo passa.
Seria simplista demais atribuira culpa afaltade
envolvimento docente, administrativo ou peda-
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gogico. Este é umtrabalho de construgao que so
ocorrera quando tivermos acoragemde enfrentar
que os problemas sdo estruturais e exigem
mudancas tedricas e praticas.

Isto nos leva a perceber um divisor de

aguas: da escola que temos a escola que
gueremos.

A escola que temos, ja é sabido, precisa
repensar-se em suas antigas praticas. Caberia
aqui uma indagacao: para que serve a escola
hoje? N&do estamos negando seu valor,
obviamente, ressaltando que ela carece evoluir.
Nossa escola atual é caracterizada por um
processo hierarquizado, cheia de regulamentos,
em seus curriculos fechados e em praticas
rotineiras naové aluz atraves dotelhado de vidro.
Sabemos que muitos educadores tém um
compromisso criterioso com a escola e que se
ela sobrevive é porque cremos nesta instituicao
e naqueles que fazem a educacéo.

Aescolaque queremos deve atendercom
responsabilidade aos apelos da qualidade do
ensino passando antes pelo processo de
democratizacao. A esta escolaverdadeiramente
democratica, cabereler, reinterpretararealidade
compreendendo o mundo a sua volta e situando
o aluno como agente deste processo de
transformacéo. A escola que queremos devera
privilegiarvalores deliberdade, autonomia, etica
ehumanizagaodo ser. E seranapraticade sala
de aula que esta luz devera entrar.

Torna-se pertinente referenciar este
pensamento a luz das praticas escolares, pois,
emboravarios segmentostenham se desenvolvido
bastante, a nossa escola ainda se encontra
obsoleta. Podemos afirmar que o positivismo no
campo educacional trouxe a fragmentagado das
disciplinas e falareminterdisciplinaridade é uma
coisa, coloca-la em pratica € bem diferente.
Dentro das escolas as (des) conexfes entre
informagdes sao fatores que dificultamotrabalho
de abertura e, porque ndo afirmar?, de ruptura.
Esta fragmentacao favorece tipos de dominios.
Na escola, quem pensa néo € quem executa.
Aescoladoséculo XXl ainda pratica o poderpara
legitimar sua autoridade.

A avaliag&o néo € por si, um instrumento
para o bem ou para o mal. O equivoco esta no
uso que dela fazemos. Assim, grupos sociais
discriminados sofrem através da avaliagao
informal o peso da exclusdo. Exige-se uma
linguagem erudita que, se ndo fora exigida pelos
padrdes escolares, aniquila este alunodaescola,
pois ele passa a perceber que a escola néo é
lugarparaele. Emdecorréncia, teremos sempre
um ensino burgués a servigo dos interesses dos
grupos hegemonicos.

Seaescolaéreprodutoradasociedade, &
preciso buscar possibilidades dentro e fora da
escola para que as transformagdes ocorram.
Isto significa perceber a sociedade e suas
contradicdes e que estas contradigbes aparecem
também na escola. Assim, a critica ndo ficaria
apenas no campo da escola reprodutora das
desigualdades sociais, mas apontaria diretrizes
que captem a realidade concretado aluno, suas
experiéncias. Nesta otica, € preciso entender e
repensarteoria e pratica nao isoladamente.

No modelo atual de educacéo a perfeicéo
do modelo se contrapde a imperfeicdo da
realidade. Ndoselevaemcontacqueoalunoja
atingiu, mas o que faltaatingir. Nao se considera
as suas conquistas, mas seus fracassos
(MAIA, 1999).

Um mergulho na avaliagao educacional

Na busca da compreensdo dos meca-
nismos institucionais que regem a pratica de
avaliacdo, nos deparamos com um fato ja
constatado, porém merecedor de reflexdes.
Os mecanismos formais de avaliagdo centram-
se nos aspectos atitudinais e valorativos. Este
processo engendra um jogo de poder onde se
define e segrega-se o forte do fraco, o bom do
ruim, o inteligente daquele que néo aprende.
Contestamos estes aspectos por acreditarmos
que nossas escolas tdo habituadas a importar
modelos educacionais, aindando mergulharam
numa mudanga de postura avaliativa.

Os métodos de avaliagdo ocupam, sem
duvida, espago relevante no conjuntodas praticas
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pedagdégicas aplicadas aos processos de ensino
eaprendizagem. Na universidade, tal relevancia
assume proporgdes ainda mais criticas, uma
vez que as expectativas emtorno do graduando
ou pés-graduando — dele para consigo e da
sociedade—sdo elevadas e miiltiplas: espera-se
ohomem culto, o profissional competente, enfim,
oindividuo capacitado aresolugao de problemas
pertinentes a uma ou mais aéreas do conheci-
mento. Avaliar neste contexto ndo se resume a
mecanica do conceito formal e estatistico; nao
¢ apenas atribuir notas, obrigatdrias a decisao
deavango ouretengao emdeterminadadisciplina.

A avaliacdo deve se apresentar como
imprescindivel a verificacdo do aprendizado
efetivamente apreendido pelo aluno, ao mesmo
tempo em que fornega revisao sobre o trabalho
docente, direcionando o esforgo empreendido
no processo de ensino e aprendizagem de forma
acontemplaramelhorabordagem pedagogica e
o mais pertinente método didatico adequado a
disciplina e também o contexto sécio-politico-
cultural no qual o aluno esta inserido e em
especial, as condi¢des individuais do aluno.
Tarefa nao muito facil.

Enguita (1989) denuncia que a escola
surgida na sociedade de classes traz umavisao
capitalistade educagao. A escola, desse modo,
foi criada para responder aos interesses domi-
nantes. Nesse contexto, a avaliagao cumpre o
papel de incentivar a competicdo através de
notas classificatorias, desconsidera aspectos
de solidariedade, preparando criangas e jovens
para o mercado de trabalho, sem tecer criticas
ao sistema.

De fato, considerando algumas definicdes
de avaliagdo, podemos perceber o quanto a
seletividade, aexclusao, a énfase ao individualis-
mo séao realgados.

A leitura dos conceitos de avaliacdo
formativa contraria praticas meramente somativas
que enfatizamuma visao positivista de avaliagao.
Salientamos o pensamento de Cruz sobre esta
pratica:

A relagéo professor-aluno € baseada em

grande parte na transmissao vertical do
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conhecimento, através de aulas expositivas,
de pouca utilizagao de recursos e materiais
didaticos, tendo na voz, no giz, no quadro
negro e na apostila, seus principais apoios
pedagdgicos. O aluno é visto como platéia,
o ensino como reprodug¢do de conheci-
mento e ainformacao verticalizada como
pratica de ensino e assimilagdo (CRUZ,
1999, p.5.).

Ao dizer de forma critica: nao mexam na
minha avaliagao, Perrenoud (1993) esta deixando
um importante referencial, pois mexer na
avaliagéo significa reformulartodo o processono
qual a escola esta inserida, desde a postura
inovadora do educador face ao projeto politico
pedagdgico da escola.

A avaliacdo, assim tal qual temos hoje,
nao forma, mas polariza os interesses intra e
extra-escolares. Assim, é um eficiente meio de
exclusao escolar e social.

Comungamos com Perrenoud ao afirmar
diante de uma analise socioldgica que:

(...)aavaliagao escolar na suaformamais
corrente tem a sua quota neste processo
gerador de desigualdade. Na maior parte
dos sistemas escolares, pratica-se ainda
uma avaliagao que os especialistas deno-
minam de ‘referéncia normativa’, ou seja,
por outras palavras uma avaliagao que
compara os alunos entre si no seio de um
grupode referéncia eavalia-secadaumem
relagdo com a média do grupo (1986,
p.38-39).

Estahomogeneidade amplamente utilizada
em nossos sistemas de ensino néo percebe e
nao valoriza as diferengas individuais. Nao ha
como colocar todas as criangas de uma
determinada classe/grupo no mesmo patamar
de desenvolvimento.

O grande desafio que se apresenta a
avaliagao educacional € o de nos propormos a
planejar a disciplina que iremos lecionar. Tendo
em vista, a clareza quanto aos objetivos, meios
efins, ha de se construiruma postura pedagdgica
coerente com destaque para os critérios para
avaliar, para atribuir notas ou conceitos.
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Estamos cientes de que a mudanga na
pratica avaliativa nao ocorre da noite para o dia.
Pressupde estudo, crenca na possibilidade de
inovar e uma ampla compreenséo da aprendi-
zagem como processo a ser mediado nas
relacbes sociais.

Em defesa de uma pratica formativa
de avaliacao

Para dar sentido a idéia que defendemos
em torno de uma avaliagao formativa fomos
buscar o conceito desta pratica.

A avaliagao formativa é assim entendida:

E aque se supde que deveria estarnabase
de todo processo de avaliagdo. Sua
finalidade ndo é a de controlar e qualificar
os estudantes, mas, sim ajuda-los a
progredir no caminho do conhecimento, a
partir do ensino que se ministra e das
formas de trabalhos utilizadas em sala de
aula. Aavaliagao formativaimplicapara os
professores umatarefa de ajuste constante
entre o processo de ensino e o de
aprendizagem para se ir adequando a
evolugdo dos alunos e para estabelecer
novas pautas de atuacdo em relagao as
evidéncias sobre sua aprendizagem.
(HERNANDEZ, 1998, p.95)

Percebemos na fala deste autor indicios
de que os professores devem ter autonomia na
tarefa de avaliar. Muitos ainda encontram-se
enclausurados em provas meramente descritivas
que nao contribuem para uma verdadeira
aprendizagem. Se aavaliacaoformativa “deveria”
estarnabase de todo o processo de avaliagao o
seu papel é ultrapassar as barreiras entre o
aprender e o ndo aprender, logo ela “deveria”
mediar este processo. A avaliagao assim vista,
seria uma ponte e ndao um atalho. Uma ponte
sugere caminhada curta ou longa. Sugere
percepgdes de que estamos atravessando sobre
um rio, um lago, transpondo obstéculos. Ja um
atalho nos mostra sempre um caminho mais
curtoaserpercorrido e muitasvezes apressade
chegar nao nos deixa perceber a beleza do
caminho.

Areflexdosobre a avaliagaoformativainsiste
geralmente sobre a construgao de uma repre-
sentacdo dos conhecimentos e dos processos
sobre a parte de interpretagdo do observavel,
este é evidentemente um aspectodecisivo. Seo
professor ndo constréi para si uma imagem
adequada do que se passa ‘na cabega dos
alunos’, ha poucachance de suaintervencao ser
decisiva naaprendizagem.

O processo avaliativo requer intenciona-
lidade, determinando aforma pela qual o educador
utilizard os resultados obtidos. Alem disto,
exige predisposicao para a mudanganaagao
educativa, transformagédo de uma praxis, isto
é, uma acao refletida, que sinaliza para
transformacgao da identidade deste profissional
comprometido com o aprender, ndoso peloseu
aluno, mas com o seu proprio processo de
aprendizagem. Refletir como profissionais da
educagéo sobre como cada pessoa desenvolve
seu potencial de aprendizagem, o que €
observavel e decisivo e sobre aquilo que estanas
entrelinhas, que exigira sensibilidade paraque o
que esta oculto seja desvelado. Reforgcamos
esta idéia com a seguinte citagao:

A avaliacdo formativa tem a finalidade de
proporcionar informacées acerca do
desenvolvimento de um processo de
ensino e aprendizagem, com o fimde que
o professor possa ajusta-lo as caracte-
risticas das pessoas a que se dirige. Este
tipo de avaliacdo nao tem uma finalidade
probatéria (RABELO, 1998, p.73).

Avaliar e ndo comprovar conhecimentos,
este € um dos grandes saltos da avaliagdo
formativa. Nela professores e alunos séao atores
do processo ensino/aprendizagem. Nao se
coloca nabalanga aquilo que o aluno “aindanao
sabe” para que pese mais. Ao contrario, consi-
dera-se o seu saber como ponto de partida.

Um Breve Histérico da Avaliacao
Educacional

Encontramos em Depresbiteris (1989) uma
rica fonte histdrica sobre a avaliagéo.
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A literatura acerca da tematica apresenta
aavaliagdo comsuas raizes num periodo histérico
que, embora distante, reflete os padrdes de
seletividade ainda presentes nos dias atuais.

Os primdrdios da avaliagdo remontam a
2205 a.C., na China Antiga, onde o Imperador
examinava os oficiais a cada trés anos para
promové-los ou demiti-los. Este exame era
extremamente competitivo e delegava ao
Estado homens capacitados para defendé-lo.

Séculos apés, os gregos utilizavam
mecanismos de selecao dos individuos para o
servigo publico ateniense. Estas avaliaces
tinham carater publico, porémnéo possuiam as
mesmas caracteristicas dos concursos
modernos, que foram aperfeicoados no momento
em que a educac¢do formal comegou a se
estruturar através da organizagao de escolas.

Ainstitucionalizacdo da educagéo corres-
ponde ao século XVIII, quando comega a ser
praticada de maneira mais estruturada e
constante, em especial na Franga, coincidindo
com a criacdo das escolas modernas. Para
atenderaocaraterpublico, aavaliagcdo passoua
exigir objetividade e transparéncia, logo, ela
comegou a ser feita através de testes escritos.

Dias Sobrinho (2000) afirma que foi desta
maneira que a avaliacao foi se consolidando
como medida para efeito de selecéo e legiti-
macao.

Teremos na Franca Napolednica aconso-
lidacdo da avaliagdo. Os exames nacionais
conhecidos por baccalauréat, cumpremnaguele
pais, até os dias atuais, a fungao de legitimar o
estudo secundario, a pedagogia, os valores, 0s
saberes e de selecionaros estudantes aptos ao
ingresso no ensino superior.

Com a Revolugao Francesa, houve o
acesso a educacado basica e a criagao do
sistema de classes, ou seja, organizaram-se
os alunos conforme as capacidades individuais
e sociais. Assim, a fungéo social da escola
seria preparar servidores para 0s novos cargos
e fungdes do sistema de servigo publico que os
valores republicanos proclamavam.

Mais adiante, com o advento da Revolugédo
Industrial que promoveu a organizagdo das
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atividades e dos postos de trabalho, bem como
os conceitos salariais, a avaliagdo ganhou
importancia como instrumento para o estabe-
lecimento e mobilidade das classesde alunose
se consolidou como a mais evidente forma de
organizagéo da escola da época.

Para atender aos apelos deste tipo de
escola, a avaliagdo teve que se desenvolver
tecnicamente, criando os testes escritos e orais.
Também foi criado neste periodo o sistemade
notas. Os testes escritos e orais delegavam
asescolas mais precisao e forga operacional.
Aavaliagdo, utilizando-se de testes mensuraveis,
legitima e justifica admissbes e demissdes,
premiagdes e sangdes. Instaura-se a merito-
cracia, quem pode faz.

No século XIX e até a década de 30 do
século XX, aavaliagdo comeca a ganharoutros
contornos. Porém ndo mais bonitos. Sua
caracteristica principal era aplicacdo de testes
padronizados e objetivos quetinham porfinalidade
medir a inteligéncia (Psicometria) e o desem-
penho. Este tipo de padronizagéo tinha cunho
politico e econémico: recuperar e expandir a
economia atraves (também) da educagao.

Especificamente nos Estados Unidos da
Ameérica, onde Horace Mann criou um sistema
de avaliar muito controvertido, propunha-se
experimentar um tema unico de exames que
visava:

a) substituir os exames escritos por exames
orais; b) ac invés de questdes gerais, atribuirum
maior numero de questdes especificas; e c)
buscar padrdes mais objetivos do alcance
escolar.

Como podemos observar, a heranca
deixada pela avaliagdo como pratica de
mensuragdo é milenar. Arriscamos afirmar
que este seja talvez um dos fatores que
contribuem para que as mudang¢as caminhem
em passos lentos.

Concordamoscom CASTANHO ao afirmar:

Do ponto de vista moderno, aavaliagéo foi
omeiodequesevaleuaescolaparasaber
se os objetivos do ensino, tal como
planejados, foram atingidos emrelacéoao

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 91-103. novembro 2004



REFLETINDO SOBRE A AVALIAGCAO E EMPREENDENDO NOVOS SABERES... 101

aluno. Vale dizer, para aquilatar-se, e em
que medida, o ensinado foi aprendido
(2000, p.159-160).

Ao longo do tempo a avaliagdo tem se
apresentado como uma eficiente forma de
selecao e exclusao escolar e social. Desta
maneira, garante ahegemonia dominante.

Este processo tem suas raizes num
periodo histérico que embora distante reflete
os padrdes de seletividade de outrora,

A utilizagado de testes objetivos propor-
cionou o estabelecimento de exames estaduais
e regionais nos Estados Unidos. Dentro desta
perspectiva, nasceu neste pais tambem o
sistema de testes para medir a competéncia
dos professores.

Paises como Franca e Portugal despon-
tam para o que se conhece como Docimologia.
Aetimologia da palavra deriva do grego dokime,
que significa nota. Ciéncia do estudo sistematico
dos exames, em particular do sistema de
atribuicao de notas e dos comportamentos dos
examinadores e examinadas.

Avaliar e medir sao praticas que estao
atreladas havarios anos. Portanto, a histériada
avaliacaodorendimento escolar é abordadano
século XX. Estamos no seculo XXI e nao
conseguimos ainda superarapraticade avaliagio
como medida.

Assim, aavaliagcao € muitomaisumfimdo
que um meio que possa ajudar o aluno e o
professor a refletirem sobre a pratica. Percebe-
senestafalaque ha umaaberturaao novo a partir
de discussdes e reflexoes.

A avaliagdo é um momento real, concreto
e, com seus resultados, permite que o aluno se
confronte comomomentofinalidealizado, antes,
pelos objetivos. A avaliagao incorpora os
objetivos, apontaumadiregéo. E os objetivos,
sem alguma forma de avaliagao, permane-
ceriam sem nenhum correlato pratico que
permitisse verificar o estado concreto da
avaliagao (FREITAS, 1995, p.95).

A avaliagdo defendida pelo autor supra
citado privilegiaatroca, areflexdo,acompreensao
das representagbes sociais que a escola
incorpora.

Consideracoes finais

De maneira muito clara, em pleno século
XXlaavaliacao ainda deixamarcas de medoede
angustia no avaliado. Temos marcas de uma
avaliacdo que humilha e que trazem suas raizes
o preconceito. A falsaidéia de que o alunonada
pode oferecer. Apesar de todos os temores e
incertezas muitos alunos persistem tentando
superaros traumas da avaliagdo buscando ajuda.
Outros ndo suportam o egoinflado do professor
e desistem da caminhada.

Vale destacar o que Patto (1990) chama
de pequenos assassinatos: ocorrem sempre as
mesmas condutas em sala de aula, recrimi-
nagoes, indiferencas, praticas pedagogicas
mecanizadas, dentre outros aspectos que nos
instigam a inferir no pensamento da autora: se
nao mata, aleija.

Acreditamos na resisténcia, naforcadaque-
les que mesmo diante das adversidades,
provocam mudangas.

Interferir na pratica exige embasamento
tedrico. Cremos que a teoria sustenta a pratica
e a pratica estda em constante movimento e
precisa constantemente de novas reflexdes.
Contudo, vaificando cada vez mais claroque a
indisciplina ou insubordinagéo foge ao espago
dasaladeaula, etalvez aleituraaserrealizada
do ponto de vista pedagégico, € que o aluno esta
querendodizeralgo. Naofazemos aquinenhuma
apologia aos comportamentos que a escola
renega. Mas, nas escolas as relagbes de poder
entre professores e alunos denunciam um
desequilibrio nas forgas existentes na sala de
aula, que outrora ja pesou a favor do professor.
Vale elucidar que a comunidade escolar muitas
vezes excluiu o aluno (e ainda exclui), por nao
saber lidar com esta questao.

O maior desafio contido na mudancga de
atitude é a ruptura com os proprios limites. Ao
estabelecer uma ponte entre aquiloque o aluno
ja sabe e aquilo que ele precisa aprender, o
educador esta se apropriando consciente ou
inconscientemente do conceito de zona de
desenvolvimento proximal, defendida por
Vigotsky.
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Para fazermos projetos educativos inova-
dores a palavra movimento € fundamental. A
busca por outros caminhos e a lembranca
dagueles ja trilhados constitui o alicerce da
inovacao.

Mover-se, sair de um contexto pre-estabe-
lecido e ousar uma nova pratica demanda
aceitar que o modelo atual de avaliagdo merece
serrevisto.

Aénfasedadaaposturade “amarras”em
que o professor se encontra parece ter
encontrado brechas para uma nova pratica.

Nao somos meros reprodutores de uma
realidade independente de nossa observacéo,
criticaeintervencéo. Ha uma operagéo ativade
construgdo e desconstrugcdo necessaria a
busca de novos referenciais. Isto € processo.
E processo que por ser histdrico, € dindmico e
nao estatico, tem movimento e sendo assimnos
permite acaminhada emdire¢éo & utopia social.
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THE TWO SIDES OF EVALUATION: FROM REALITY TO UTOPIA

Mara Regina Lemes De SORDI'
Maria Marcia Sigrist MALAVAZI?

RESUMO

Este artigo discute a avaliagdo como um campo de complexidade e conflituosidade. Aborda a
questdo da avaliacdo nos seus diferentes niveis e analisa como se articulam, de modo nao
transparente, suas dimensées formais e informais, ambas regidas pelas mesmas l6gicas
tradutoras de uma sociedade condicionada pelas regras do mercado. Sinaliza também a
importancia de se construir formas coletivas de resisténcia ao modelo neoliberal, de modo a
caminhar na direcao de um projeto pedagdgico utopico.

Palavras-chave: Gestdo Universitaria, Projeto Pedagdgico, Avaliagdo Formal e Informal.

ABSTRACT

The discussion of this article regards the evaluation in education process as a complex and
conflicting field. It describes the evaluation matter in its different levels and analyses the unclear
way its formal and informal dimensions became linked and related, being both of them guided by
the same logic of a sociely regulated by market rules. The article also emphasizes the importance
of building common ways to face the neo-liberal paradigm, in order to walk towards a visionary
pedagogical project.

Key words: University Management; Pedagogical Project; Formal and Informal Evaluation.

Introducao

A avaliagdo € com certeza umimportante
instrumento de gestdao. Em qualquer nivel de
ensino em que ocorra fornece subsidios
importantes para o processo de tomada de

deciso. Este afeta tanto a aprendizagem dos
alunos como o desenvolvimento institucional
bem como alimenta o processo de auto-
conhecimento do docente acerca da qualidade
deseutrabalho. Permite, dessaforma, corregdes
de rota, necessarias para otimizar o processo
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alterando qualitativamente os “produtos” imbri-
cados. Como implica decis&o, envolve valores.
Como mexe com valores, mobiliza o debate
sobre poder e as relagdes de interesse que o
cercam.

Quemtem o poder de definir os padroes de
qualidade que se busca imprimir na escola via
avaliagcdo, acaba determinando uma forma
particularde se organizar o sistemaeducacional,
as escolas em geral, a sala de aula em ultima
instancia. No entanto, a avaliagéo, historica-
mente, é apresentada como uma atividade
destituida de interesses e acaba sendo conce-
bida, organizada, processada, interpretada como
uma pratica neutra, técnica e despolitizada.
Decorrem dai varias conseqiiéncias que afetam
desigualmente os envolvidos no processo
avaliatorio. Sejamalunos, professores ouescolas
os ‘objetos-alve’ da avaliagao, incidem sobre
eles a mesma ldgica hierarquizante, classifica-
toria e excludente que interessa ao sistema
politico vigente.

Assim, a avaliacdo tem cumprido a
finalidade de inicialmente discriminar para depois
possibilitar a escolha sem culpa dos melhores,
sem que, simultaneamente, se examinem as
condicbes de producgdo dos resultados e o0s
indicadores de qualidade selecionados. Na
sequéncia, torna publicos os resultados suge-
rindo, de forma sutil, os novos passos para
aqueles que quiserem melhorar suas posicdes
no “ranking”. Basta que se submetam sem
criticaao conjunto estandartizado de padrées de
desempenho que foram privilegiados, ainda que
pensados por uma minoria, supostamente
comprometida com os interesses do conjunto
da sociedade.

A definicdo desses critérios de qualidade
nem sempre anuncia a razao de sua escolha.
Informar e ocultar, ao mesmotempo, revelam-se
como as duas faces da moeda. Esse e o jogo
da avaliagado, esconder e mostrar. Esconder o
que quer e mostrar o que convém que seja visto.
Avaliar é tarefacomplexa sendoque anemtodos
é dado conhecer seus meandros.

Ao mesmo tempo em que quem avalia
pode elevar alguns indicadores a um grau de

M.R.L. De SORDI & M.M.S. MALAVAZI

visibilidade importante, induzindo acomunidade
intra e extra-escolar a prestar atengéo a eles,
pode condenar outrosindicadores a categoriada
marginalidade. Ao ocultar, pode, no entanto,
revelar-se paraaqueles de nos que desenvolveram
a capacidade de interrogar, examinar, criticar,
interpretar e atribuir significados ao nao-dito,
escapando do reducionismo de contentar-se
com a aparéncia dos fenémenos.

Umavez mais é necessarioassumirquea
educacaondo é fendmeno neutro oque exige de
nés o exercicio da superagéo da consciéncia
ingénua. Esse desvelamento da realidade pode
geraralgumdesconforto, mas acreditamos que
€ necessario perdermos a ilusao, justamente
para que ndao percamos as esperancas. Ha
muito que fazer no campo da educagédo e um
bom comeco, é entender o papel que cumpre a
avaliacdo nesse cenario, especialmente frentea
centralidade que esta categoria tem adquirido
emnossos dias. S6 assim poderemos oferecer
alguma resisténcia e construir na contradi¢do
um outro projeto politico-pedagégico que
dignifique o papel de educador que exercemos.

Deriva dai a necessidade de desocultar
essatramaaparentemente neutraque atravessa
a realidade escolar e que invade as salas de
aula, anunciando seus vinculos comumaordem
externa hoje, reconhecidamente ligada aos
interesses mercadologicos.

Tentar explicar e resolver a avaliacdo da
aprendizagem de nossos alunos exclusivamente
como um fendmeno ligado as competéncias do
docente para ensinar ou do estudante para
aprender é ingenuidade politica com sérias
repercussdes éticas e técnicas, inclusive.
Somente pelo exame critico da realidade,
poderemos concretizar nosso projeto utdpico.
Utopia, entendida, ndo como sonhodelirante de
individuos atomizados e desagregados, mas
como acao exercida de modo coletivo e
consciente dos obstaculos a serem superados
historicamente. Para fazeracontecer um Projeto
Politico Pedagogico que assuma uma posicao
clarano conflito entre formare instruiré necessario
avaliaras proprias politicas de avaliagao. Essas
nos falam de uma determinada concepcao de
gualidade.
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A qualidade em educagao, que defen-
demos, mais do que ser proficiente em
matematica ou em portugués implica o com-
promisso com a produgao de um novo Homem
capaz detransformara sociedade, humanizan-
do-anovamente. Derivadai nosso entendimento
de uma escola eficaz. Se os parametros mudam,
os referenciais de andlise sao de outranatureza.
E as corregdes do rumo igualmente se alteram.
Logo, aexigéncia étornarclara nossaconcepgao
de qualidade para construir propostas de
avaliacdo, sintonizadas com o padrao escolhido.
Os resultados estatisticos s6 ganham sentido
quando se associam a eles os aspectos
qualitativos da questao. Afinal de que qualidade
osnumerosfalame paraquemfazemadiferenca?

A avaliacdo a servico da inclusda ou da
exclusao?

Democratizar a instituigdo escolar significa
remetermos nossas rapidas reflexdes a gestao
educacional. Nao ha qualidade sem demo-
cratizacdo do ensino. Democratizagao no ambito
externo einterno. Democratizag@o nos espacos
educativos, o que envolve a gestao da sala de
aula, inclusive.

Democratizagdo no ambito externo signi-
fica tomada de decisdes dos orgaos governa-
mentais, levando em conta as caracteristicas
regionais e sociais e, sobretudo, diagnosticando,
buscando dados e divulgando-os comafinalidade
de melhoria e ndo tomada de decisdes “de cima
parabaixo”, sem consultaampla as instituicoes
edivulgando parcialmente dados einformagdes
manipuladas com objetivos nao educativos.

Democratizacdo no &mbito interno signi-
fica, construir um projeto com a participagao
coletiva tendo como objetivo garantiranatureza
eafungadodaescola, comoespagode aprendizado
e formagdo para o mundo do trabalho®. No
ensino superior o Projeto Institucional aponta
essapossibilidade, e suaviabilizagao ounao, via
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de regra, depende da opgéo de seus gestores.
Cabe, noentanto, trabalhar contraditoriamente a
idéia de gestdo. Administrar um processo
educacional requer que saibamos usar as
ferramentas da gestéo para produzircondi¢oes
objetivas para confirmarnossas concepgoesde
qualidade. Exercer a gestao como forma de
induzir mudangas nos processos educacionais
s6 pode merecer o adjetivo de democratica se
estiver presente o compromisso com o coletivo
desde a génese do processo. E desde que
assumamos que a gestao de um projeto envolve
a horizontalizagédo das relagdes e o compar-
tilhamento do poder decisdrio.

Processos de gestdo democratica nao
podem prescindir da aceitagdo da idéia de que
todos, de alguma forma, sdo administradores de
algum espago. Tao popular hoje em dia esse
conceito permite assim, uma re-interpretagao.
Um gestor deve ser capaz de decidir em
situag@o. Precisa de visdo ampla para resolver
problemas e esses nao se circunscrevem ao
ambito dos gabinetes ou dos colegiados. A
realidade com sua complexidade e fluidez nao
permite que se reservem a poucos o direito de
pensar e deliberar. Para tal, um dos atributos
defendidos como necessarios ao trabalhador
contemporaneo, qual seja o de ser empreen-
dedor pode serexercido pelos docentes em sua
vivéncia do projeto. Serempreendedor pode nos
levar a praticar a autogestao. Assim, em cada
um de nés habitaum gestor, portanto, possuimos
e fazemos circular algum poder. De que forma
cada um de nos tem usado esse poder parece
ser estratégico e isso pode resultar em alguma
acéo diferen-ciadora, tensionando o chao da
escola.

A gestdo democratica de um Projeto
Politico Pedagdgico implica que cada um dos
atores interessados e envolvidos no processo
reclame por seu dever-direito de participar,
construindo por dentro e contraditoriamente a
face com que guer se mostrar externamente,
reconhecendo as conseqiiéncias dessas
opgoes. Disso resul-tamdecisdes que afetama

 Estamos nos referindo ao mundo do trabalho onde as atividades profissionais sdo amplamente ensinadas e as escolhas

livres, ndo dependendo das imposigdes e regras do mercado.
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organizacao do trabalho pedagdgico e, por
conseguinte, os processos de avaliagdo e os
referenciais de qualidade que procuraminduzir.

Empreender mudancas nessa area da
educacao implica enfrentar os obstaculos
reconhecendo a forte interferéncia do cenario
externo nas decisGes gque afetam a escola.
Restaque aprendamosa lidar contraditoriamente
com o problema. S6 assim, poderemos nos
armartécnica e politicamente para produziruma
transformacao darealidade.

Muito tem se discutido, nos ultimos
tempos, acerca da abertura de cursos e vagas
no ensino superior publico e privado no Brasil.
Certamente essa é uma questao que merece
reflexdes aprofundadas por estar intimamente
ligada a outras questdes importantes como o
entendimento de qualidade para o ensino
superior, democratizagao no ingresso de cursos
de graduacdo, novas e antigas formas de
avaliagcdoexterna, formas democraticas ou antide-
mocréticas de avaliagdo internas, construgao
real de Projetos Institucionais a partir dos
cursos de graduacao que garantam arepresen-
tacdo e participacao de toda a comunidade
universitaria, etc.

Se por um lado, a abertura de inumeros
novos cursos de graduagao e a exigéncia de
atestados de conclusao de curso para ingresso
no mercado de trabalho podem estimular o
ingresso de estudantes no ensino superior,
oriundos de classes sociais menos favorecidas,
social e economicamente, por outro lado, esse
estimulo pode serenganoso e cruel. Cruelporque
o estudante percebe, ao ingressar no ensino
superior, que suas condi¢gbes objetivas,
especialmente financeiras, impossibilitam a
continuidade de seus estudos e impedem a
concretizagdo de umsonho. Enganosa porque,
no caso de conseguir ingressar e nao acom-
panhar o ritmo de seus pares ou ndo conseguir
atender as exigéncias feitas, o estudante
permanece no espacgo escolar, mas vai
acumulando rétulos decorrentes de seu percurso
educativo que, em geral, sdo tradutores e
reprodutores de sua trajetdria social. Ele sera
sempre o estudante “a serajudado para conseguir
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o diploma” ou “o aluno esforgado, mas nao
inteligente” que sera eliminado pela escola da
vida.

Esse processo, em todos os niveis de
ensino, mantendo oundo o estudante na escola,
o impede de adquirir conhecimentos basicos
necessarios a sua formagao. O processo de
permanecernainstituicdo escolar sem demons-
traravancos e sendo marcadamente reconhecido
dessaforma difere da classica maneira de excluir
os estudantes colocando-os para forada escola.

Esses processos, relativamente novos e
legitimados pelas politicas de inclusdo, séo
discutidos por Bordieu (2001) e denominados
como “exclusdo pordentro” ou “exclusédo branda”.
Nesta, o estudante permanece até odiaemque
- no caso do ensino superior - adquire um
diploma de valor duvidoso e questionavel, pois
todos o ajudaram fechando os olhos a sua
“incompeténcia”, reagindo com indiferenga a
sua diferenca de resultados muito maisligada a
sua diferencga de condi¢cdes anteriores a escola,
condicao essa lamentavelmente nem sempre
visivel. Acaba sendo estimulado a aceitarcomo
sua a incapacidade de aprender e ndo como
resultado de seu nivel sécio-econémico aliado a
defasagem de ensino e de aprendizagem nos
niveis anteriormente cursados. E adesisténcia,
normalmente, é vista por estudantes dessa
classe social como sua unica opgao, uma vez
que ele proprio assume ser incapaz e esse
sentimento pode rebaixar e afetar sobremaneira
sua auto-estima. Ha que considerara desisténcia
ativa (objetivamente ele seretirado processo) e
a desisténcia passiva, onde resignado com a
reproducdo de sua condicao de excluido-in-
cluido-excluido, permanece no processo
formalmente apenas pressentindo a exclusao
futura que se avizinha.

Aovenderaideiailusoriade sucessopara
todos, tanto as instituicdes de ensino — notada-
mente as privadas — quanto os que aceitam o
estudante nasalade aula, mesmo semaprender,
transmitem um aparente compromisso de
equidade e eficacia. Importa que reconhegamos
essa falacia. Equidade ndo € sinbnimo de
igualdade. Direito de acesso ao ensino superior
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esta distante do direito & inclusdo ao mundo do
trabalho. Este esta atrelado a condigdes
socio-econémicas anteriores a entrada na escola
e a educacéo, sozinha, ndo tem o poder de
compensar as desigualdades sociais nem tem
esse objetivo. A escola se organiza, na verdade,

como uma instituicao social que operaem
uma sociedade hierarquizada economi-
camente e que pede a escola que distribua
seletivamente o conhecimento. Issoimplica
criarna escolando apenas trilhas diferen-
ciadas de progressdo, mas tambem
alunos diferenciados que possam ocupar
posicoes diferenciadas na estrutura
socioecondmica. Aqui, a eqliidade é redu-
zida a dar a possibi-lidade ao aluno de
reproduzir-se como membro de uma
classe social aqualele ja pertence - quan-
do muito (FREITAS, 2003, p.32).

Muitas vezes o estudante-trabalhador sur-
preende-se com os obstaculos que o espreitam
ao terminar seu curso, pois precisa enfrentar
comrigor as ja dificeis regras de mercado onde
poucos, e cadavez emmenornumero, e somente
os melhores, serdo contemplados com um
emprego. Os resultados da avaliagao formal que
recebia e que geravam aprovagao igualmente
formal comegam a ser desbancados pela
realidade. Carente de capital social e econémico
préprios, o aluno chega ao fim da travessia e
descobre que deve continuar a luta pessoal por
sua inclusdo real. Apercebe-se entéo, de que
aquilo que pressentia como problema a partir
dos sinalizadores informais de avaliagdo que
recebia, comeca a se constituir verdade. Como
afirma Bordieu (2001, p. 74), “o rendimento
escolar da agdo escolar depende do capital
cultural previamente investido pelafamiliae(...)
o rendimento econémico e social do certificado
escolar depende do capital social — também
herdado—que pode sercolocado aseuservigo’.

Esses processos, estudados nos niveis
de ensinofundamental e médio (FREITAS, 2003,
BERTAGNA, 2002; ALAVARSE, 2002; DALBEN,
2000; ENGUITA, 1989; SOUZA, 2003; VILLAS
BOAS, 1993), parece que se mantém validos
para o ensinosuperior. Isso faz sentido a medida
que a escola, independente do nivel de ensino,
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seorganizaobedecendo a mesmallégica preconi-
zada pelo sistema educacional numasociedade
estratificada e seletiva. Afinal, essas e outras
perguntas ndo se calam: Por que sé alguns
estudantes ingressam nos melhores cursos
superiores? Por que os estudantes precisam se
submetera processos externos de avaliagao?
A quem interessa a listagem dos melhores
cursos, se a tdo poucos é dado o direito de
escolher?

Entendemos que o Estado deva conhecer
através de mecanismos (diagndsticos) 0s cursos
que tém sido oferecidos, pois ele deve ser 0
mediador da coisa publica. E nesse campo,
qualidade é quesito de crucialimportancia. Nao
significa, entretanto, que o Estado devatercomo
tnica fonte de informacdo um exame do
desempenho dos estudantes e muito menos
que deva, a semelhanga do que acontececoma
avaliagdo dos alunos, pressupor que 0S
resultados obtidos espelhem as reais condigoes
de produgao dos mesmos, estas diferentemente
distribuidas. Pode-se imaginar o risco de tomar
decisdes baseadas emdiagndsticos enviesados.

As politicas educacionais vigentes
escolheramaavaliagdo como seu grande aliado.
Avalia-se tudo hoje, com requintes de perver-
sidade na medida que arelagao entre produgéo
de éxito e fracasso tanto das instituigdes de
ensino como de seus atores (professores e
alunos) esta desvinculada das condigoes
objetivas existentes sendo que estas se mostram
determinantes no resultado final. Mas, como
enxergar essas contradicbes se somos insisten-
temente adestrados para nos contentar com a
aparénciados fenémenos? O que expressamos
numerosdaavaliagdoemgeral? De que grandeza
eles nos falam? Que sentidos atribuimos aos
dados elencados nos relatorios que deixamos
adormecidos nas gavetas?

Aos numeros apresentados pelo sistema
reagimos comindiferenga, a mesma que nossos
alunos nos dedicam quando emitimos nossos
juizos de valor. Vale nota, professor? Quanto
precisotirarpara passar? Destituidas de sentidos,
a'medida’ que fazem de nossas performances
rapidamente se esmaece, perdendo significado
taologo cumpra sua fungéo. Medida, porém, nao
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é sindnimo de avaliagdo. Avaliagdo é uma
categoria importante porque implica a partir de
determinadas medidas, selecionadas inten-
cionalmente, tomar decisdes que nos man-
tenham no rumo do Projeto Pedagdgico que
defendemos. Mas, quem define esse projeto?
Os atores locais da escola? O sistema de
ensino? A sociedade? O mercado?

Quem detém a supremacia dessa
definicdo acaba interferindo na diregéo da seta
resultante dessa luta e, portanto, torna-se
vencedor nesse confronto de interesses quase
sempre inconcilidvel.

Existe um conjunto de forgas que afeta o
campo da avaliag@o e ignorar essa condicao
implica uma analise miope do problema da
qualidade do ensino que se quer garantir.

O micro espago da sala de aula sofre
influéncias marcantes das decisdes queinvadem
0 espaco institucional e este, por sua vez, nao
esta imune ao que acontece no espago macro
politico, nas leis que regem o sistema educacional
e que o colocam a servico da légica neoliberal.

Fiel a essa ldgica, o sistema ao avaliar
suas escolas, ofaz na perspectiva positivistada
avaliagao, valorizando o produto e exercendo
controle de qualidade para garantiruma pseudo
homogeneizag¢do das condi¢des de oferta do
ensino. Assim, o discurso da equidade e a
democratizagao de acesso a educagao formal
configuram-se como uma realidade. E aquestao
dos baixos resultados de desempenho dos
alunos/escolas é explicada como um problema
oraligado afalta de qualidade dos docentes ora
ligado ao baixo capital cultural dos estudantes.

Quase sempre reproduzimos esse ponto
de vista nos processos de avaliacdo que
praticamos emsalade aula. Ofracassodoaluno
é pontualmente explicado como um problema
dele exclusivamente oude sua familia, eximindo-
-se o sistema de qualquer responsabilidade. Os
estudantes devem aprender esforgando-se ao
maximo e parece que aformade organizagcdoda
escola e dotrabalho docente pouco ounadatem
a ver com suas caréncias de multiplos tipos.
Incluir-excluindo parece ser a Unica solugdo
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possivel paraaescola que se habituou aideologia
dodom.

A utopia da democratizagao do acesso a
escola garantida aos estudantes das classes
desfavorecidas é resolvida sem que se agregue
0 compromisso com a qualidade da educagéo
que lhes é oferecida. Sdo incluidos, mas
continuam perdedores na disputa nada limpida
pelo escasso mercado de trabalho.

Transformam-se as estatisticas esco-
lares, melhoram-se os indicadores quantitativos
de acesso ao sistema, as taxas de mortalidade
escolar ganham proporgdes mais palataveis,
mas nédo se resolve o problema. Eqlidade é
diferente de igualdade. A desigualdade das
condi¢des de entrada dos estudantes (econo-
micas, culturais e/ou sociais) ndo se resolve
dentro da sala de aula e compromete sobre-
maneira as condi¢bes de permanéncia e saida
dos mesmos do sistema, reproduzindo o circulo
vicioso da miséria e da exclusao social.

Obedecendo a mesmalldgica, as escolas
daperiferiatendema serem penalizadas quando
osindicadores de avaliagdoacionados asrotulam
como incompetentes para gerar bons desem-
penhos dos alunos nos exames de proficiéncia.
A pergunta que surge é simples: desfrutam
essas escolas das mesmas condicdes para
produzir resultados que as escolas melhor
situadas efreqlientadas poralunosdiferenciados?
Otrabalho docente executado em circunstancias
tdo precarias, ndo seria mais agregador de
valor? A quem interessa descontextualizar o
resultado?

Munido por esse raciocinio nos propomos
aexaminararealidade daavaliagdo, observando
como essa légica reducionista e unidirecional
(causa/efeito) acaba por serinteriorizada pelos
docentes, alunos efamilias, explicando ofracasso
escolar como algo circunscrito ao individuo e
dependente de seus meéritos pessoais,
desconsiderando os determinantes exira-
escolares. Tudo se encaixa perfeitonoreinoda
avaliacdo-controle, baseado nas estatisticas que
descoladas da realidade social, tomam a parte
pelo todo e mais confundem do que explicam.
Muito embora pouco se fale sobre isso, as
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conseqliéncias sdo desastrosas quando se
definem politicas publicas sem entender o
contexto em que foram geradas.

Embelezado pelo discurso da incluséo e
da ampliagao de oportunidades, parece que 0
problema da exclusao ficou equacionado. Na
verdade, apenas foi tornado menos visivel. Ou
como entender a proposta da progressao
continuada gue se transformou da noite para o
diaem promogao automatica? Como interpretar
odesaparecimento daavaliacao formal das salas
de aula e o fortalecimento simultaneo da ava-
liagdo informal queigualmente marca, discrimina
e decreta a rota de sucesso e de fracasso do
aluno? Como entender que, embasadono argu-
mento da eliminacao da avalia¢éo, igualmente
se eliminou 0 compromisso com o processo de
ensinagem? (ANASTASIOU, 2003).

Avaliacao e Qualidade

N&o sdo novos os debates colocados
acercadaimportante diferenca entreinstrucaoe
formagdo no ensino de qualquer nivel. No ensino
superior esta questdo é posta com menos
questionamento uma vez que a escolha do
estudante, por este ou aquele curso, esta
vinculada ao que o aluno espera receber
para, ao ser confrontado no mercado de
trabalho,teradquirido suficientemente conhe-
cimento/informacao de modo a sentir-se
instrumentalizado para atender as demandas
feitas. E como, via de regra, o mercado tem
exigido conhecimentos teécnicos e objetivos, o
ensino superiorassimo prepara. Evidentemente
algumas discussodes vém sendointroduzidas no
sentido de formar o estudante para algumas
habilidades que a empresa necessita como um
profissional com conhecimento de lingua
estrangeira, com oralidade desenvolvida, com
“espirito de equipe”, empreendedor, etc. Mas
todas essas palavras trazem embutidas uma
definicao de qualidade paramelhor desempenho
nos negocios a serem realizados.

Mesmo quando se trata de desenvolver
atividades que possam internamente unir 0s
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trabalhadores e coletivamente estimula-los para
obter sucesso, 0s objetivos e metas séo
estritamente profissionais com claro intuito
competitivo objetivando ganhos externos e de
cunho privado. A escola recebe, indiretamente,
essa demanda da empresa e se organiza para
atender as exigéncias postas.

E a formacgdo humana do estudante que
inclui a aquisicao de capacidade critica,
conhecimento histdrico e politico de seu mundo,
construcdo de concepgdes de homem, socieda-
de, ética e cidadania? Conceitos esses que
valem muito para a possivel melhoria das condi-
¢bes humanas e diminuigao das desigualdades
sociais. Parece que, emuma sociedade capita-
lista, competitiva e individualizada, esses
conceitos ndo tém espago, uma vez gque nao
combinam com as regras do mercado, tao
diferenciadas desses principios.

A escola quase prontamente aceita
caminhar nessa diregdo. Tem formado um
estudante apto para competir, para ter “umlugar
garantido no mercado de trabalho”, para “ser o
melhor entre todos”. E o embate entre formar e
instruir tem sido ganho pelo conceito de ser a
escolaolugardeinstruirtecnicamente, fragmen-
tando e limitando o ensino aos conceitos
necessarios “para a hora e a vez do mercado”.
Afinal, o ensino pautado pela formagédo humana
requeruma outralégica da forma escolaquenéo
tem espago no modelo de sociedade atual, pois,
demanda outros tempos, outros profissionais,
outros ritmos, outras metas e outras formas de
relacoesinterpessoais.

De certa forma, a abordagem anterior nos
da indicativos para a compreensédo de nosso
entendimento de qualidade e ndo-qualidade no
ensino superior. Entender qualidade como a
possibilidade da instituicdo oferecer o melhor a
seus estudantes, considerando sua realidade,
histéria pessoal e académica e condigdes
objetivas de aprendizado, é entender que néo-
qualidade significa ensinar tudo a todos da
mesmamaneira e ao mesmotemposemrespeitar
as diferencgas de ritmos, tempos e condigdes de
cada estudante. Essa férmula, ja largamente
discutida é produtora de enormes desigualdades
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nointeriorda saladeaula, dainstituicaoe davida
do estudante.

Pensaremum ensino superiordiferenciado
nao pode sersd umsonho, mas deve serumdos
objetivos de uma sociedade que, de fato, busca
o melhor para sua populacdo, ainda que
entendamos os limites impostos pela sociedade
asinstituicées. Comoindica Freitas (2003, p.18):

(...) ndo podemos ingenuamente afirmar
gue a forma que a escola assumiu na
sociedade capitalista esteja voltada para
ensinar tudo a todos. Esse pode ser o
nosso desejo, mas esta longe de ser o
compromisso social da escola na atual
sociedade. [E novamente relembra a
relagao existente entre escola e sociedade
afirmando que]: A razao é que ha uma
hierarquia econémica fora da escola que
afeta a constituicdo das hierarquias
escolares- gueiramos ou nao, gostemos
ounao. Que elasnao sejam deterministas,
que possam ser alteradas mais parala ou
mais para ca, somente afirma sua existén-
cia. Naobastasseisso, ha umasociedade
constituida sob a egide da competigao.

Discutir qualidade e nao-qualidade no
ensino superior exige que nos perguntemos:
comodiagnosticarverdadeiramente as condigoes
de desenvolvimento pessoal e profissional de
nossos estudantes, garantindo um parecer
individual e real do seu processo particular de
aprendizagem, em salas com dezenas de
estudantes, calados e um so professor falando?
Como aceitarsem perplexidade que o professor
continue assumindo a postura de ser o Unico
detentor do saber e, portanto, legitimado para
exercer seu poder dediscriminar seja positiva ou
negativamente os alunos, definindo-lhes a sorte
frente & porta que os espreita? Afinal, sera ela
aberta ou fechada para a passagem de seus
sonhos?

Sabemos que essa € a realidade da maior
parte de nossos cursos de graduagao e a
avaliagao concorre para que essa situagao se
naturalize, a medida que, sob a égide da neutra-
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lidade, propGe-se a julgar, classificar e separar
0s aptos dos nao aptos, fabricando rotas de
inclusao e de exclusao.

Assistimos indignados aos processos em
que se mede o que foi aprendido ou ndo pelos
estudantes que, em seguida, sao classificados
e burocraticamente designados pelas notas
oficiais como “bons” ou “maus”. Nao € isso que
entendemos como qualidade. Diagnosticar as
condi¢gbes de aprendizado e de ensino, pro-
curando transformar as classicas e ineficientes
aulas em experiéncias de vida e trabalho*,
pode nos apontar alternativas muito mais
interessantes de ensino e de aprendizagem.

N&o estamos ignorando a realidade da
atual forma escola, como ja apontamos acima,
nem ignorando as leis de mercado nas quais
nossos estudantes trabalhadores, em sua
maioria, estdo inseridos, mas nao aceitamos
submetera organizagao do trabalho pedagogico
da escola a estas regras ineficazes e deses-
timulantes para a aprendizagem sem oferecer
alguma contestacao.

As instituicdes educativas estdo postas
outras necessidades e responsabilidades ligadas
ainstrucdo e mais que isso, a formagao de um
cidadao critico e consciente em um cenario de
aprendizado possivel. E a avaliagdo deve, na
condicao de categoria elevada a posigéao de
destaque que ocupa no trabalho pedagdgico,
preocupar-se emse colocaraservigodaformagéo
humana, resgatando suadimensédo educativae
emancipatoria.

Um necessario esclarecimento: mudar a
avaliagao semmudar o processo de organizagao
do trabalho pedagdégico € medida paliativa. Ha
uma falsa centralidade da categoriaavaliagdona
mudanca dos patamares da qualidade de ensino.
Deriva dai a defesa que fazemos da indisso-
ciabilidade datriade ensinar/aprender/avaliar
e da contextualizagao dos resultados obtidos
nesse processo.

A avaliag&o, processo que tanto pode
promover as pessoas ou as instituicdes quanto

I Nao estamos aqui nos referindo ao trabalho que produz mercadorias vendidas com a finalidade de obtencéo de lucro e
explorag@c da mao de obra assalariada, mas do trabalho como forma de realizagao humana.
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pode rebaixar a auto-estima dos estudan-
tes/instituiges de ensino ou mesmo eliminar
ambos da vida/mercado, na dependéncia da
forma como essa avaliacdo for concebida ou
aplicada, revela-se como campo da complexi-
dade e de conflituosidade.

Muito foi anunciado como promessa de
melhoria no ensino superior, viaavaliagao. Mas
oqueseviu, napratica, foi usar-se levianamente
onomeda avaliagdo (diagnésticos reais, honestos
e fiéis) para dar espago a aplicagao de testes
questionaveis que colocaram em risco 0s estu-
dantes e as proprias IES®. Portanto, a avaliagao
(eomauuso que sefezdela) escondeu intencoes,
camuflou resultados, alterou perfis, decretou
fracassos e sucessos individuais ou institu-
cionais, etc. Dai nossa afirmagéo de ser a
avaliacao uma caixa pretamanipulada por poucos
que conhecem seus segredos, mas aplicada a
todos, que devem se curvar as légicas que Ihes
sao subjacentes, crédulos de sua neutralidade.

Isto posto, podemos destacar que esse
processo imprime nos “produtos avaliados”
marcas, rétulos que a depender dos “consu-
midores” dessas informagdes sao decodificadas
como positivas ou negativas. Uma vez rotulado
o produto surgem conseqliéncias que se
apresentam perigosas. O fato € superado pela
versdo. E assim, uma vez taxado de bom ou
mau, a velocidade de veiculagdo do rotulo,
consagra a versao e esvazia a possibilidade de
seinterrogar o fato e fatores que interferiramna
suaprodugao.

Os siléncios da avaliacado informal e
seus ruidos nos processos formais de
avaliacao

Primeiramente devemos perguntar o que
desejamos medir e 0 que desejamos avaliar.
S&o duas dimensoes que envolvem processos
decisérios, mas podem néo estar juntas todo o
tempo. Posso dizer que estou medindo sem
avaliar. Nessa opgao, contento-me emdiscriminar
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e distribuirem ordem crescente ou decrescente
os estudantes que sabem mais até chegar aos
que sabem menos.

Entretanto, quando assumo como propasito
realizar um processo de avaliagcao seja este
relativo a aprendizagem do estudante, ou esteja
voltado 4 avaliacdo do trabalho docente, do
curriculo do curso, da qualidade de uma insti-
tuicdo, posso iniciar medindo, mas nao posso
s6 medir. Amedida é umadas etapas. Aavaliagao
exige outras construgdes e outros conceitos
que, juntos, auxiliam a realizagdo de um
diagndstico que precede a tomada de decisao.
Porisso entendemos que a avaliagao deve estar
em sintonia direta com o Projeto Institucional e
com o Projeto de Curso. Estes projetos, em
permanente movimento, constituem-se nos
arcaboucos tedricos e valorativos que sustentam
as decisdes, que pdem em movimento os dados
do diagndstico avaliativo, atribuindo-lhes
sentidos.

Obviamente esses projetos e seusindica-
dores de qualidade, implicitos ou explicitos,
tambéminterferem nas formas comoaavaliagao
sera produzida, determinando como os resultados
apontados por ela serao tratados. Isso significa
manter a coeréncia interna da avaliagdo com o
projeto entendido como construgdo coletiva que
sinaliza a utopia do grupo. A avaliagédo, ao
retratar a realidade existente no momento,
indicara a utilidade dos dados para consumo,
interpretacdo dos atores locais, protagonistas
nafixagao dos valores e pressupostos do projeto
que néo se configura como realidade acabada.
Nisso reside nossa defesa de que a avaliagéo
em qualguer nivel deve oferecer aos atores,
diretamente envolvidos com o processo, condi-
¢oes de atribuir significados, contextualizar os
resultados para iluminar o processo decisorio,
mantendo simultaneamente acoerénciainterna
e externa.

Depreende-se queaavaliagdonaopodese
constituirem uma atividade que perde ponto de
contato com a comunidade local. Quando isso
acontece, deixa de serformativa e promotorade
mudancas substantivas e pode se aproximar de

# Instituigbes de Ensino Superior que englobam as Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Faculdades Isoladas

e Institutos Superiores de Educacgao.
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uma visédo avaliatéria ligada ao controle das
pessoas, submetendo-as a um conjunto de
valores que facilmente desconsidera os aspectos
anteriormente firmados pelo coletivo envolvido.
Perde legitimidade politica e, ao perdé-la, torna
os dados disponiveis, meras informacées
técnicas, facilmente relegadas ac esquecimento
ou orientadoras de decisdes igualmente utilitarias
interessadas muitas vezes, apenas, em obter
melhora nos indices, notas, conceitos.

Um outro aspecto a ser considerado no
ensino superior e que ja foi estudado em outros
niveis diz respeito & avaliagao do conhecimento
ou avaliacdo do ensino e da aprendizagem em
saladeaulaemseusvarios niveis edimensdes.
Evidentemente, emcadanivel deensino existem
aspectos particulares e proprios, mas existem
também aspectos comuns que sao pouco
discutidos. Em seus estudos, Freitas (1995,
2002,2003,2004) apresenta algumas reflexdes
quenosinteressam aplicararealidade doensino
superior. O autor aponta que a avaliagdo apre-
sentaniveis desigualmente reconhecidos pelos
envolvidos no processo (professores, alunos,
familias, gestores).

Um primeiro nivel, bastante percebido, diz
respeito a avaliacao do conhecimento ou
avaliacaoinstrucional. Neste nivel, o professor
mede o conhecimento do aluno por meio de
provas, exercicios, seminarios, etc. Em um
segundo nivel, chamado de avaliacao do
comportamento ou avaliagdo comporta-
mental, o professorexerce o controle dos alunos
através da ameaca de dar ou retirar nota,
controlando o movimento de sua classe, a
presencaemaula, aprofundidade da discussao
e a possibilidade de guestionamento dos
equivocos ocorridos naguele ambiente. A justifi-
cativa de seu uso se da pela “necessidade de
promover condicées para que a avaliacdo
instrucional possa sermelhor realizada”. E essa
avaliagao provoca no aluno avangos ou recuos
nas diversas formas de participacao e ele vai,
dessa forma, assimilando maneiras “corretas”
departicipar. Oterceironivel trata da avaliagao
de valores e de atitudes ou avaliacao
valorativa. Professores e estudantes, como
sujeitos histéricos, submetidos a condicGes
diferentes de vida socio-cultural, podemvirater
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essas concepgdes e valores confrontados.
De qualquer modo, a avaliagcao tem alcance
nesse nivel umavez que o professor pode fazer
uso dela assumindo que os valores por ele
privilegiados ganham supremacia sobre os dos
estudantes. Asubmissdo ouniodos estudantes
aesseconjuntode valores dodocente é facultada,
porem os estudos apontam que a ndo-submissao
pode afetar o resultado avaliativo, este de dominio
do professor, legitimado pelo sistema.

Essas trés dimensdes ocorrem tanto no
nivel formal (oficial e explicito) como no nivel
informal (subterraneo) dos processos de avaliagao
Quando ocorrem no ambitoinformal, os docentes
constroem uma imagem, positiva ou negativa,
dos estudantes, imagem que passa a interferir
na atribuicdo de notas relativas ao nivelformal da
avaliacao, essa pretensamente apresentada
como neutra.

Da mesma maneira, a avaliagdo informal
esta presente e é exercidatambém pelo estudante
sobre os docentes resultando na imagem que
ele constroi sobre seu professor. A diferenca
reside nos efeitos desse processo, umavez que
os julgamentos vindos do aluno ndo guardam a
mesma importancia, pois nao incidem direta-
mente na aprovagao ou reprovacao do professor.
Um exame rigoroso da situacao facilmente nos
permitira perceber aimpossibilidade técnica de
disjuntar essas dimensdes e a repercussao
politica implicada ac negarmos sua existéncia.

Insistimos que reconhecer a coexisténcia
da avaliagcdo formal e informal e arelagdo quase
sempre harmoniosa entre os rotulos atribuidos e
as notas consignadas é fundamental para livrar
nossas opcoes pedagogicas do viés da neutra-
lidade e para aceitarmos que os problemas da
avaliacao nao se resolvem pelo pdlo da
instrumentacéotécnica. Saofruto de concepcoes
de Homem, Mundo, Educacao. Os siléncios
sobre esses aspectos precisam ser denun-
ciados.

O projeto politico pedagégico como
possibilidade de superacao

O ensino superior no Brasil atravessa hoje
uma grave crise de qualidade e mesmo que
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alguns setores ou grupos anunciem o oposto,
respaldados pelo numero de novos cursos de
graduagao que vem sendo abertos, estaéuma
realidade que deve preocupar atodos.

Buscar solugoes rapidas, decretadas,
magicas e externas as Instituicdes onde se
localizam os cursos, ja mostrou serum caminho
de insucesso garantido. E preciso, entdo, que
as propostas de transformagao partamdointerior
dos cursos e tenham respaldo nas |IES ao qual
os mesmos pertencem. Algumas experiencias
positivas ja foram historicamente registradas e,
caso nao tivessem sido abortadas em seu

processo de construgdo, poderiam sertomadas
como referéncias.

De qualquer maneira, defendemos que os
Projetos Politicos Pedagdgicos, em todos os
niveis de ensino, podem sinalizar possibilidades
de superacao desde que partam do diagndstico
darealidade e levememcontaas potencialidades
da comunidade local. Como espagos de
resisténcia e contradicdondo devemecurvar-se a
instrugdo ou informacao necessarias ao
estudante, mas insuficientes para a formacao
que pretendem e precisam oferecer. Por isso
costumamos dizer que um Projeto Pedagdgico
ou um Projeto Institucional precisam espelhar
decisdes coletivas que ndo sdo apenastécnicas
ou académicas, mas sao também politicas.

Por serem processos de construgao
coletivos e democraticos, seus atorestendema
rejeitar, internamente, processos decisorios
individuais e autoritarios e externamente, reagir
aimposicdes de decretos e leis regidos pelo
mercado. Claro estd que a estetipoderesisténcia
opoe-se outra, orientada por outra ldgica. O
confronto € previsivel. E a avaliagao joga papel
decisivo nesse campo de forgas. Cuidemos de
entender, desvelar e socializar as regras desse
jogo. S6 assim poderemos usa-las eticamente.

Isto posto, anunciamos que umaavaliagao
detentora de eficdcia social € aquela que se
reconhece como atividade que produz sentidos,
reafirma valores e deve ser usada para produzir
um Homem capaz de pensar sua vida, seu
mundo. E que use esse seu potencial de
autonomia intelectual e compromisso ético para
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agire transformararealidade social, emprestando
novos significados aos conhecimentos de que
se apropriou. Assim, entendemos um projeto
educativo de qualidade. Parece pouco, masfaz
toda a diferenca.
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DIVERSIDADE: UMA NOVA TENTATIVA
DE SUPERACAO DA DISCUSSAO ENTRE
A EXCLUSAO E A INCLUSAO

Ritade Céassia Gongalves de CARVALHO'

Existem milhares de criangas ditas normais que a cada ano
abandonam a escola porndao verem sentido em permanecer nesta,
ou mesmo sao excluidas pelos seus proprios professores, que por
ndoterem formacao especifica, adequada, oundoteremoportunidade
de adquiri-la, proporcionam a ocorréncia da evasao, a exclusao
destas criancas. Muitas vezes, também falta a vontade de procurar
ajuda para lidar com as diferengas em sala, principalmente quando
as criangas tem necessidades especiais; os profissionais da
educacao neste sentidoacabamaumentando a estatisticacamuflada

pelos dados oficiais, das criangas que sairam da escola. Ponto de

E possivel ainclusao escolar num sistema educacional como
. I ] & L ]
o do nosso pais que ainda nao resolveu o problema da exclusao vlsta
escolar?

Como trabalhar e superar os preconceitos e antigos valores,
que emperram o trabalho inclusivo na escola?

O que realmente é incluséo e exclusdo escolar? Sera que
compreendemos a diversidade antes de buscarmos a inclusdao?

A experiéncia docente, junto ao ensino médio de uma escola
publicada rede municipal de ensino da cidade de Paulinia, lecionando
adisciplina de filosofia, levou-nos, desde o ano de 1998, a organizar
um projeto intitulado pelos alunos de projeto agao-cidada.

O projeto nasceu das discussoes que um grupo de alunos da
segunda série do Ensino Médio fazia acerca da leitura da obra de
Dallari, Direitos humanos e cidadania, e que nos guiou ao
desenvolvimento de uma acédo pratica daquilo que liamos e
discutiamos. Além disso, este projeto teve influéncias diretas dos
estudos, leituras e pesquisas realizadas durante o mestrado em
educacao pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, no
anode 1999/2000.

" Mestra em Educagdo pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas;
professora da Universidade S&o Marcos/ Paulinia e do Centro de Ensino
Profissionalizante Osmar Passarelli/ Paulinia.

E-mail. rcgcarvalho14@uol.com.br
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O projeto foi se desenvolvendo a partir do
levantamento dos objetivos, que norteou aidéia
de uma acéo cidadd, ou seja, a participacdo
ativada vida na cidade, como na Grécia antiga,
permitindo atodos os cidadaos, seres humanos,
que gozem dos seus direitos fundamentais de
pessoa civil, como educagdo, saude, vida,
igualdade, respeito.

Alémdisso, levantamos as entidades que
poderiam aceitar o nosso projeto e, apds as
reunides, determinavamos as agbes e faziamos
0 planejamento, agendavamos as visitas e
faziamos as avaliacoes.

Dentre todas as visitas que fizemos,
destaco aqui, paraa nossadiscussao, as visitas
realizadas na APAE - Associacdo de Pais das
criangas com necessidades especiais. Nestas
visitas, comegou o meu interesse particular pela
discussao sobre ostemas dainclusao, exclusao
ediversidade. Alémdisso, comeceialer, assisti
as palestras sobre o assunto e, confesso, percebi
o salto gque muitos paises deram acerca desses
temas, o que nos permite perceber que também
precisamostrabalhar estas questées emnossas
escolas, partindo dos nossos professores, com
a colaboracao dos pais, alunos e funcionarios,
com uma certa urgéncia.

Inclusao

Escola Inclusiva € aquela que educa a
todos osalunos emsalasdeaularegulares.
Educar todos os alunos em salas de aula
regulares significa que todo aluno recebe
educacao e freqlienta aulas regulares.
Também significa que todos os alunos
recebem oportunidades educacionais
adequadas, que sdo desafiadoras, porém
ajustadas as suas habilidades e necessida-
des; recebem todo o apoio e ajuda de que
eles ou seus professores possam, da
mesma forma, necessitar para alcancar
sucesso nas principais atividades. Mas
uma escola inclusiva vaialémdisso. Ela é
um lugar do qual todos fazem parte, em
quetodos sdo aceitos, onde todos ajudam

R.C.G. CARVALHO

€ sao ajudados por seus colegas e por
outros membros da comunidade escolar,
paraque suas necessidades educacionais
sejam satisfeitas (STAINBACK e
STAINBACK, 1999).

Na historia da educagao no Brasil, a lei que
melhor define o atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino, é a atual lei 9394/96.
Devemos destacaraimportancia destalei, num
cenario de debates ausentes sobre alegitimidade
de nossa educagao. Podemos nos reportar
somente a lei 4.024/61 que cita no Item “Da
educacdo de Excepcionais”, artigo 88" a
educacdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao, a fim de integra-los na comunidade.
Como se percebe, a lei coloca o termo “se for
possivelenquadrar-se(...) a fim de integra-los”,
contudo, como sabemos, isso ndo foi possivel e
os considerados excepcionais, e 0s nao
excepcionais continuarama margem do sistema
de ensino brasileiro.

Estamos conhecendo algumas mobiliza-
¢Oes para mudar este cenario.

OqueafirmaaleideDiretrizes e Basesda
Educacao Nacional n® 9394/96:

Capitulo Il - Dos Principios e Fins da
Educacao Nacional

Art.4°- O deverdo Estado coma educacio
escolarpublica sera efetivado mediante a garantia
de:

lll—atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmentenarede regularde
ensino.

Art. 13’ - Os docentes incumbir-se-do de:
lIl - zelar pela aprendizagem dos alunos.
Capitulo V - Da Educagao Especial

Art. 582 - Entende-se por educacgio
especial, para os efeitos desta Lei, amodalidade
de educacao escolar, oferecida preferencial-
mentenarede regularde ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.
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§ 12-Havera, quando necessario, Servigos
de apoio especializado, na escolaregular, para
atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§ 22- O atendimento educacional serafeito
emclasses, escolas ou servicos especializados,
sempre que, em fungao das condigoes especi-
ficas dos alunos, ndofor possivel asuaintegracao
nas classes comuns de ensino regular.

§32- Aofertade educagao especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educagao
infantil.

Art. 59° - Os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos comnecessidades
especiais:

| —curriculos, métodos, técnicas, recursos,
educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il—terminalidade especifica para aqueles
que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, emvirtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir
em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados;

Il — professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professo-
res de ensinoregularcapacitados paraainteragao
desses educandos nas classes comuns;

IV — educacgdo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para
osque naorevelaremcapacidade deinsergaono
trabalho competitivo, mediante articulacao com
os Orgaos oficiais afins, bem como para aqueles
que apresentarem uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel de ensinoregular.

Art. 602 - Os 6rgaos normativos dos
sistemas de ensino estabelecerao critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas, sem
fins lucrativos, especializadas e com atuagao

exclusiva em educacao especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico: O Poder Publico adotara,
com alternativa preferencial, a ampliagdo do
atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as
instituicbes previstas neste artigo.

Discussao dos conceitos

a) Preferencialmente

Segundo o texto da lei 9394/96, dar
preferéncia significa que é necessario priorizar,
ou seja, se é necessario priorizar € porque ainda
nédo estd assegurado o direito de todos os
cidadaos a educagao, nem aos portadores de
necessidades especiais muito menos para os
que néo sio portadores dessas necessidades.
Destaforma, torna-se cada vez mais ingreme o
terreno do nosso sistema de ensino a permitiros
primeiros passos paraaincluséo. Issonao quer
dizer que temos que esperar as autoridades do
paistomarem uma atitude. Torna-se necessario
continuarmos cobrando sua agao, exigindo
postura mais democratica em relagao a
educacéo de nosso pais, mas também darmos
inicio a discusséo de conceitos necessarios
para interpretagédo de nossa lei, e buscarmos
alternativasde agéo.

b) Distéancia

Quando denominamos “excepcionais”,
“especiais”, consideramos umgrupo de pessoas
que, por uma razao ou outra, se distancia dos
“padrées” de comportamento e desenvolvimento
tidos como esperados da maioria dos membros
de seu grupo social de referéncia. Assim,
precisamos refletir sobre quais s&o os padroes
quenorteiamo comportamento e desenvolvimento
dos membros de nossa sociedade? O que
esperamos dos membros de nosso grupo social?
O que a escola, enquanto instituicdo social,
determina como padrdo de comportamento e
desenvolvimento? Como percebemos as diferen-
cas individuais, nas criangas, adolescentes em
umaescola? Percebemos as nossas diferengas
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individuais, diante do grupo? Como lidamos com
elas?

Percebemos que é muito dificil lidarmos
com a diferenca; delimitarmos as nossas
diferencas diante do grupo. Por outro lado, é
comum apontarmos as diferencas nas outras
pessoas, julgarmos suas atitudes, acoes,
posturas, e julgarmos suas dificuldades, e
diversidade de comportamento. Desta forma,
umatentativade superacéo paraestadificuldade
de lidarmos com as diferengas € refletirmos
primeiramente sobre as nossas diferencas,
conversarmos sobre elas. No grupo escolar, por
exemplo, o nosso grupo de alunos percebeu,
que todos somos diferentes, e todos temos
deficiéncias, e temos que saber quais sé&o para
podermos conversar sobre elas. Caso contrario
vamos aumentar a exclusao, a distancia.

Quando a distancia é significativa, face
aos valores culturais e sociais, os individuos
passam a ser “diferentes”, “anormais”. A base
dessa discriminacdo estd nos conceitos de
“normalidade” e “diferencas individuais”. E,
portanto, “em relagdo ao meio onde vive a
pessoa, a sua situacao individual e a atitude da
sociedade, que uma condicdo € ou nao
considerada ‘deficiéncia” (MAZZOTTA, 1982).

c) Exclusao/ Marginalizacao

A marginalizacéo é o resultado visivel em
que, dentrodas instituicdes - e aqui nos referimos
asescolares -, ha aausénciade qualquerforma
de atendimento organizado na sociedade; éuma
acao que reflete uma atitude social de descrencga
nas possibilidades de mudanca da situacao da
pessoa. Este consenso pessimista leva a
omissao da sociedade emrelagdo a organizagdo
de servigos que atentam para as necessidades
individuais especificas dessa populacgao.

No sentido contrario, migram acbes em
favordestas pessoas, organizando servigos de
assisténcia com principios cristdos de solida-
riedade humana, procurando dar conforto e bem-
estar aos portadores de deficiéncia.

d) Trabalho - acao

Quando acreditamos na realizagdo do
potencial das pessoas com necessidades

R.C.G. CARVALHO

especiais, buscamos a sua integracao social e
asuacapacidade de desenvolvimentoe mudanca
do ser humano.

A educacao tanto informal quanto formal
pode proporcionarisso. Se é verdade que “cada
um e mais ou menos educador e mais ou menos
educando, o educador serd aquele que dd mais
do que recebe e o educando, aquele que recebe
mais do que dd" (MAZZOTTQO, 1993, p.16).

Aspetos positivos

Tentando desenvolverumtrabalhoemque
se considera aagadodacidadania, principalmente
asuperacao dasdificuldades no relacionamento
com as criangas de necessidades especiais,
levantamaos aqui alguns pontos positivos:

« Aprendizagem cooperativa: é preciso
uma equipe de apoio para capacitar o
pessoal e os alunos;

« Trabalho em equipe: com pessoas de
varias especialidades, planejando e
atuandojuntas;

« Aprendizagem cooperativa: o que cria
uma atmosfera de aprendizagem em
saladeaula, naqualosalunos de varios
interesses e habilidades podem atingiro
seu potencial (JOHNSON & JOHNSON,
1986) e, alémdisso, no ato de aprender
unscomos outros, desenvolvem-separa
cuidar uns dos outros, conquistando as
atitudes, as habilidades e os valores
necessarios paranossas comunidades
apoiarem a inclusao de todos os
cidadaos;

« Ambiente integrado: alunos com defi-
ciéncia aprendem mais em ambientes
integrados, do que em ambientes
segregados;

s Ensino inclusivo resgata o valor social
da igualdade, levando a pensar e a
respeitar as diferencas, e a perceber
que todos nds temos direitos iguais;

» Precisamos de escolas que promovam
a aceitacdo social ampla, a paz e a
cooperagcao.
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Este trabalho nos permite pensar que €
possivel fazeralgo, mas nao quer dizerque sera
facil. A segregagao é praticada ha séculos e a
superagdo de valores ainda é muitoambiguano
nosso pais; acrise de valores temnoslevado as
praticas excludentes. Contudo, diante do objetivo,
devemos procurar as nossas proprias solugoes
para este desafio detrabalharcomadiversidade,
pois se a escola estd em crise, o sistema nao
funciona, temos que perguntar o que esta
impedindo de funcionare oque levaacrise, para
irmos juntos em busca do que deve ser feito, e
nao simplesmente ignorarmos os problemas, e
aceitarmos as solugdes mais praticas e menos
trabalhosas ao grupo.
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ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos e ALVES, Leonir
Pessate (Orgs.). Processos de Ensinagem na Univer-
sidade: pressupostos para as estratégias do trabalho em
aula. Joinvilie, SC: Editora Univille, 2003.

Alline Marques GIUNGI'
Maria Eugénia CASTANHO?

A obra “Processos de ensinagem na universidade: pressu-
postos para as estratégias dotrabalho emaula” de Léa das Gracas
Camargos Anastasiou e Leonir Pessate Alves € editado por Univille
Editorade Santa Catarina e possui 145 paginas. A edigéo é de 2003.

O livro tem como foco os processos de ensinagem no ensino
superior e tem por objetivo dar subsidios aos educadores univer-
sitarios, por meio de estratégias, para que se rompa com 0s
métodos tradicionais de ensino.

O termo “ensinagem” explicita claramente a intencéo das
autoras e significa 0 ensino em que realmente houve aprendizagem. Resenhas
Aobraira tratar de termos como ensinar, aprendere apreender.
O primeiro (ensinar) deve ser uma agao intencional e deve resultar
emaprendizagem, o segundo (aprender) significa reterinformacoes
e é umtermo ligado & Pedagogia Tradicional, que deve ser superado
peloterceiro (apreenden), que, por sua vez, significa se apropriar dos
conhecimentos, a fim de que esses se integrem a estrutura
cognitiva dos educandos.

Rompercom a Pedagogia Tradicional e caminhar rumoauma
perspectiva dialética eis o eixo que fundamenta a obra. Segundo as
autoras, para que isso ocorra na pratica educacional, & preciso
empenho por parte dos alunos: apreender ndo é umaagao passiva,
exige muito trabalho e nesse contexto o professor deve ser mediador
e facilitador dos conhecimentos, instigando seus alunos a pensar
criticamente, a expor suas idéias e duvidas, a fim de elaborarem
sinteses provisérias, adquirindo assim autonomia intelectual.

A questao dos curriculos também da embasamento a obra,
pois uma universidade que caminha para uma perspectiva dialética
de ensinagem deve superar a organizagao tradicional dos curriculos
que dentro de um contexto neoliberal, fragmentou as ciéncias
criando especializacdes. Nesse modelo, os alunos nao tém uma

" Bolsista PIBIC (CNPq — Brasil)
@ Professora do Programa de Pés-Graduagéo em Educagée da PUC-Campinas.
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visdo ampla dos conhecimentos e nao conse-
guemrelaciona-los. Como alternativa, asautoras
prop&em curriculos globalizantes nos quais as
disciplinas nao simplesmente interajam, segundo
a perspectiva da interdisciplinaridade, mas se
integrem (transdiciplinaridade), tendo como
resultado uma ampla aprendizagem. Dessa
forma, os alunos ao estudarem os diversos
contetidos relacionando-os estardo apreendendo
e adquirindo autonomia intelectual.

Para auxiliar os professores do ensino
superior nessa caminhada de superacgao dos
meétodos tradicionais de ensino, as autoras
explicitam algumas estratégias de ensinagem,
tais como: aaula expositiva dialogada, o estudo
de texto, o portfdlio, a tempestade cerebral, o
mapa conceitual, o estudo dirigido, a lista de
discussao por meios informatizados, a solugao
de problemas, a técnica de grupo Phillips 66, o
grupo de verbalizacdo e de observagdo, a
dramatizacao, o seminario, o estudo de caso, o
juri simulado, o simpdsio, o painel, o férum, a
oficina, o estudo do meio e o ensino com pesqui-
sa. E ressaltada na obra aimportancia de tragar
objetivos para a utilizagao das estratégias, pois
essas nao podem ser usadas como fins em si
mesmas.

Na obra, os portfdlios sdo considerados
importantes instrumentos de avaliagdo nos
processos de ensinagem. A utilizacdo dessa
estratégia, com objetivos previamente definidos,
permite ao professor uma avaliagao processual,
na qual o aluno vai produzindo ao longo do
processo. Dessaforma, o professor pode identifi-
car se houve aprendizagem e quais sdo as
dificuldades do aluno. Com isso pode orientar
cadaalunode modo singular, pois cada qual tem
uma historia, e estabelece uma relagao propria

RESENHAS

com os conhecimentos. Ao final do processo,
cada aluno tera uma pasta em que estardo
anexados todos os trabalhos porele realizados.
Essaestratégia exige uma avaliagaodiferenciada,
que deve ser discutida com os alunos e com a
instituicao, pois o conceito de notano deve ser
aplicado.

Essa estratégia vem introduzir a questao
da avaliagdo que encerra a obra. Em uma
perspectiva dialética se faz necessario romper
comformas somativas de avaliagdo; formas que
avaliam partes fragmentdrias do processo e, ao
final, somam e contabilizam apenas os
resultados produzidos pelos alunos. Em uma
perspectiva transformadora, defende-se a
avaliagao formativa, que é processual, diagnos-
tica, continua, emancipatéria e que leve em
conta as diferencas entre os alunos. Esse tipo
deavaliagéo considera a globalidade do processo
de ensino aprendizagem e tem um objetivo mais
amplo que contabilizar notas, que e fazer com
que os alunos se apropriem de maneira
significativa dos conhecimentos ensinados.

Em “Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para otrabalho em
aula”, as autoras conseguem fundamentar
alternativas de rompimento com o modelo
tradicional de ensino que nao estimula o pensar
edefende somente a retencéo de informagdes.
Ao proporem uma perspectiva transformadora
que visa a construcao da autonomia intelectual
dos educandos, estdo contribuindo para um
processo emancipador de ensinagem dentro
dasuniversidades. Estao, sobretudo, langando
as bases de uma educacgao superior que rompe
com o modelo de alienagdo que o sistema
capitalista insiste em consolidar.
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RAMALHO, Betania Leite; NUNEZ, Isauro Beltrane GAUTHIER, Clermont. Formar o professor,
profissionalizar o ensino: perspectivas e desafios. 2.ed. Porto Alegre: Sulinas, 2004.

Aformacao de professores e a profissiona-
lizacao do ensino sao dois grandes desafios da
educacao hoje. Trata-se de assunto que esta em
pauta no meio académico e naarea educacional.
O livro— “Formar o professor, profissionalizar o
ensino: perspectivas e desafios” — traz uma
aprofundada reflexao sobre a tematica em
questio, abordando a formacao dos professores
numa perspectiva do desenvolvimento das
competéncias e da profissionalizacao docente
no curriculo de formacao inicial.

Os autores iniciam com uma abordagem
sobre o contexto atual da educagéo, marcado
por reformas politicas, a fim de adequa-la as
atuais exigéncias de globalizagéo, de desenvol-
vimento tecnoldgico desenfreado e do impacto
das diversas formas de comunicagao. E fazem
um alerta que estas reformas esquecemde levar
em consideracgao os professores, pecas-chave
nessas reformulagdes curriculares, ja que sao
eles os implementadores das mudancas. Nao
se pode negar o papel fundamental dos
professores, e assim, justificam-se as preocupa-
¢des com a formacgéao desses profissionais e a
profissionalizagdo docente.

O que é ser professor? Por que esta
profissdo nao é reconhecida? O que fazerparaa
profissionalizagdo docente? Essas e outras
questdes nortearamotrabalho de Betania, Isauro
e Clermont.

S6 se pode falar na necessidade de
profissionalizagdo docente se for constatada
uma desprofissionalizagao da categoria. Existe
ummodelo hegemdnico daformacéao (paradigma

Maria Cibele Lopes FERRAZ'

dominante), que faz do professor um mero
executor e reprodutor de tarefas, alem de
consumidor de conhecimentos produzidos por
especialistas das areas cientificas, fazendocom
que a profissao professor seja desvalorizada.

Os autores chamam a atengdo no sentido
que a profissionalizagao docente, desenvol-
vimento sistematico da profissdo a partir do
aperfeicoamento das competéncias para a
atividade profissional, parte da mudanca de
paradigma para procurar um paradigma
emergente.

O paradigma emergente da formacao se
fundamenta na perspectiva do professor como
profissional, na atitude de reflexao critica e na
pesquisa da pratica em sua relagao dialetica
com a teoria, o que possibilita a construgéo de
competéncias e desenvolvimento profissional.
Nessa perspectiva, o curriculoinicial deve partir
de situagoes-problemas a fim de superar esses
impasses de forma reflexiva e critica.

Tomando emprestadas as palavras dos
autores: “os problemas percebidos pelo professo-
res em servico ou em processo de formagao
devem ser objetos de estudo ao serem mode-
lados naformacao inicial como situagbes-proble-
mas, contextualizadas no sentido de formar
competéncias profissionais para o inicio do
exercicio da atividade profissional” (p. 43). A
formacdo profissional é entendida como a
aquisigdo permanente de saberes, habitos e
condutas que desenvolvem as competéncias
construidas ao longo do desenvolvimento

) Discente do Programa de Pés-Graduagao em Educagéo da PUC-Campinas.
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profissional. A formag&o por competéncias é
baseada na pratica do aluno navida profissional.

A obradiscute uma proposta de organiza-
caocurricularbaseadanadefinicdo de um modelo
profissional e nos conceitos de profissionalizagdo
docente para servirdereferéncia para o processo
deformacaoinicial do futuro profissional. Assim,
como primeiro passo da organizagao curricular,
os autores propdem definiro “modelo profissional”
comaqualainstituicioira trabalhar, o que permite
concretizar a imagem do profissional que se
desejaformarequeird orientarparaaorganizagao
curricular.

A definigao do perfil profissional desejado,
a partir da pratica profissional, permite diminuir
adistancia entre ateoria e a pratica. A estrutura
curriculardeve fundamentaraformagéo basica,
através de disciplinas com conteldos flexiveis,
estruturada de forma criativa e comprometida
com a formacéo plena do futuro profissional.

RESENHAS

Osautores analisam trés formas de organi-
zacaocurricular, para representarnovas estrate-
giasformativas, sdo elas: estrutura vertical — ni-
veis do curriculo; organizacéo horizontal —as
disciplinas docentes; e a organizagcao dos
recursos por ciclos.

O livro prop&e colocaralgumas idéias que
possibilitem orientar a formagéo inicial do
professor. Como pontos elementares sao
tomados os conceitos de profissdo docente e
profissionalizagdo, como resposta a crise
paradigmatica de formacéo de professores. No
entanto, aobra expde o desejavel, ac passoque
também reflete sobre os limites de aplicacéo
dos modelos tedricos na pratica.

A leitura € muito valiosa no sentido de
trazer propostas sobre a formagao docente sob
a otica da profissionalizagao.
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BASSO, llda. Dimensées Axiologicas da Formacao de
Educadores na Sociedade em Mudanca Acelerada.
Dissertacdo de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas,
2004. 117p. Orientador: Prof. Dr. Jodao Baptista de Almeida
Junior.

O presente trabalho se insere na linha de pesquisa “Universidade,
Docéncia e Formagéao de Professores”. Objetiva refletir sobre o
processo de formagaododocente universitario e destacararelevancia
da formag&o axiolégica nesse processo. No quadro de mudancgas
aceleradas e num cenario de crise de valores, buscou-se evidenciar
qual a parcela significativa na construgao de valores compete as
instituicbes de Ensino Superior, embora também estas estejam
envoltas em situacdes de crise. A Universidade e aos seus docentes
cabem novos papéis, ultrapassando o sentido meramente técnico
de transmissores e produtores de conhecimento. Portanto, o
docente universitariotem aintransferivel tarefa de contribuirparaa

formacéo ética e de valores de seus alunos, preparando assim Resumos de
Dissertacoes

futuros profissionais humanos, autbnomos e responsaveis.

Palavras-chave: Ensino Superior; Formagao Docente. Construcdo
de Valores; Etica e Educacao.

MARQUES, Warlen Fernandes Soares. Psicopedagogia e
Avaliacao Educacional: olhares sobre uma instituicdo de
ensino superior. Dissertacédo de Mestrado em Educacgéo.
PUC-Campinas, 2003, 91p. Orientadora: Profa. Dra. Maria Eugénia
de Lima e Montes Castanho.

O objetivo do presente trabalho, ligado a linha de pesquisa
Universidade, Docéncia e Formacao de Professores, é identificara
contribuicéo da Avaliacdo Educacional para a formacéo e atuacao
psicopedagodgica. Os sujeitos deste estudo sdo os ex-alunos da
primeira turma de Especializagdo em Educacéo e Psicopedagogia
da PUC-Campinas referente ao ano de 1997. A aplicagéo de
questionario aos sujeitos nos possibilitou umareflexao mais depurada
de suas praticas avaliativas. Percebemos a Psicopedagogia e a
Avaliacao Educacional como praticas entrelagadas que trazem em
seucontexto o sercognoscente, por este motivo anossa preocupacao
emquestionaramaneiracomo estas praticas estao sendo concebidas
no ambito escolar. Percebemos a necessidade de elaborarmos um
capitulo que situasse o leitor em relacao ao Curso estudado,
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seguidode uma contextualizagdo da Psicopeda-
gogia e posteriormente um capitulo sobre
Avaliagdo Educacional. A voz dos sujeitos
sinaliza que houve mudangas na praticadocente
apartirdo enlace entre teoria e pratica realizado
pelos sujeitos a partirda percep¢do darealidade
educacional no qual estdo inseridos. Ressal-

RESUMOS DE DISSERTACOES

tamos que a riqueza dos conteudos, procedi-
mentos metodolégicos usados na disciplina
Avaliacdo Educacional foram elementos
promovedores do pelo éxito da disciplina, mas
outros elementos agregam-se a estes fatores
configurando umquadro de agéo-reflexdo-acéo
enunciada na fala dos sujeitos.

ZIBORDI, Paulina Montejano. A Pratica Pedagdgica do Professor de Contabilidade no
Ensino Superior. Dissertacdo de Mestrado em Educagdo. PUC-Campinas, 2003, 133p.
QOrientadora Profa. Dra. Elizabeth Adorno de Araujo.

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa
“Universidade, Docéncia e Formagédo de
Professores” eaborda questoes relacionadas a
formacgéo do professor de contabilidade, com o
objetivo de identificar as concepcgdes
predominantes no ensino da contabilidade, assim
como, de conhecer a proposta-pedagdgica, a
dindmica curricular, o contetdo, a metodologia
e as formas de avaliacdo de aprendizagem
presentes em Cursos de Ciéncias Contabeis, na
expectativa de encontrar o perfil desejado para
os seus professores e de compreender se o0s
curriculos dos cursos investigados atendem as
necessidades dos alunos. A partir da trajetoria
da contabilidade no Brasil seu histérico de

conquistas na area social e educacional e do
desenvolvimentodo pais e das transformacoes
ocorridas no campo educacional apresentauma
reflexdo sobre os desafios que o professor de
contabilidade enfrenta diante das novas
exigéncias da sociedade. De modo especial,
enfoca professores que atuam na area e alunos
do 4° ano de Cursos de Ciéncias Contabeis em
duas Instituicdes de Ensino Superior que
responderam a um questionario. A analise dos
dados obtidos reitera a necessidade da prepa-
racéo didatica e pedagdgica para o professor
contadorrumo a uma postura transformadora.

Palavras-chave: Docéncia; Ensino Superior;
Contabilidade.

Basso, Maria Alice Moreira. Os Impactos do Exame Nacional de Cursos — Provao - na
Realidade do Curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Santa Fé do Sul.
Mestrado em Educacao, PUC-Campinas, 2004, 112p. Orientadora: Profa. Dra. Mara Regina

Lemes De Sordi.

O presentetrabalho, inserido nalinha de pesquisa
Avaliacado Institucional e Gestao Universitaria,
analisa as tensdes contraditorias das politicas
educacionais, a partir do fenémeno da centrali-
dadedaavaliagao. O Exame Nacional de Cursos
(Provao) vem se apresentando, desde 1996,
como a politica avaliativa governamental mais
forte e visivel e tem pretendido, sob a Iogica

reguladora e mercadoldgica, circunscrever
concepgdes de ensino superior com um estreito
conceito de qualidade. Desde 2001, o curso de
Pedagogia, folincluido nesse processoavaliativo.
Para o estudo deste trabalho e consequente
andlise dos impactos que o Provédo causou,
realizou-se uma fundamentacdo tedrica,
embasada em levantamento bibliografico e na
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analise documental da Proposta Pedagogicado
Curso de Pedagogia. Contextualizou-se o local
de estudo, no curso de Pedagogia das Faculda-
des Integradas de Santa Fé do Sul-FISA—. As
constata¢des foram construidas com informa-
coes obtidas em entrevistas aos professores do
curso. O trabalho conclui gue os professores,
por desconhecerem e nao participarem da
elaboracdo da Proposta Pedagdgica; por nao
contarem com um modelo de gestao democratica
e por falta de condigdes institucionais para o
trabalho coletivo, delegam aos resultados do
Provao, a responsabilidade de definir como a
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comunidade interna deve operar e ainda, o perfil
do profissional aserformado. Constata, também,
que embora os professores enxerguemas falhas
do processo pelas lentes do Provéo, né@o
percebem que esta politica esta atrelada a
l6gica do mercado, priotizando a formagao do
capital humano de forma articulada as necessi-
dades de producéo, portanto, proletarizando e
nao profissionalizando.

Palavras-chave: Reformas Educativas, Centra-
lidade da Avaliagdo, Processo, Formagao de
Professores, Pedagogia. Provao.

Oliveira, Cristina Ap. Guardiano de. O Trabalhador-Estudante no Ensino Superior:
estudo de uma realidade. Dissertacao de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas, 2003,
88p. Orientadora: Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado.

Este estudo esta inserido na linha de pesquisa
Avaliagao Institucional e Gestdo Universitariae
abordaumarealidade dotrabalhador-estudante
no ensino superior. Busca-se reconhecer a
condigao do trabalhador-estudante no ambito de
uma questao socio-econémico-educacional mais
ampla, que também inclui a categoria trabalho.
Desenvolvido na Faculdade de Ciéncias
Administrativas, Econémicas e Contabeis de
Guaxupé — FACEG, traca o perfil da instituicao
e dos cursos oferecidos, levanta a vis@o dos
Coordenadores de curso através de entrevistas,
e dos alunos concluintes através de questionario

com perguntas abertas e fechadas. Deparou-se
com motivos, expectativas e planos de futuro
dos alunos, fundamentando o investimento na
formacao educacional. As contradigdes e 0s
limites do curso superior somaram-se a0 Senso
comum, na construcao do conceito de valor do
diploma, na era da globalizagdo. Como
contribuicdo na construgao da relagao entre
educacaoe mundodotrabalho, passaavisdodo
mundo atual, do serhumano e de suasrelagdes
com o mercado do trabalho.

Palavras-chave: Ensino Superior; Avalia¢ao;
Educacéoe Trabalho.

PANICO, Vanessa Franca Bonini. A Avaliacdo Institucional em uma Universidade
Particular: a dimensao Corpo Discente, na visdo de seus professores e alunos.
Dissertacao de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas, 2004, 100p. Orientador: Prof. Dr.

Newton Cesar Balzan.

O presente estudo esta inserido na linha de
pesquisa "Avaliagdo Institucional e Gestao
Universitaria”, buscou contribuirparaaconstrugao
de um processo permanente de Avaliagao

Institucional na UNAERP, inferindo as possibi-
lidades e limitagbes do modelo adotado em
consonancia com o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras—CRUB. Ainvestigagao
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focalizou o processo de elaboragao das per-
cepgoes e valores construidos pelo corpo
discente e corpo docente da instituicdo, sobre
uma das dimensodes que compdem o modelo
proposto — a dimensdo Corpo Discente. O
instrumento utilizado na coleta de dados foi o
questionario, estruturado de forma a permitir
uma avaliagdo quanti-qualitativa, sendo que a
valorizaga@o atribuida pelos sujeitos a cada
questao foi obtida a partirde uma escala Lickert
decincopontos. Os comentarios e observagées
foramanalisados segundo os contetidos manifes-
tados pelos sujeitos, procedendo a identificagao
de unidades de significado predominantes.
Os resultados demonstram que, quando
analisamos as respostas dos dois segmentos
estudados, as valoragdes, embora em percen-
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tuais diferentes, sempre apontam na mesma
direcao, sendo que a valoragdo do aluno
apresenta, menorgrau de satisfagdodoqueado
docente. A andlise de conteudo dos comentarios
de docentes e alunos evidenciou concordancia
quanto a alguns aspectos: indisciplina, desmo-
tivagao e descompromisso dos alunos emrelagao
ao curso e as disciplinas, o que se conclui ser
fruto de um modelo tradicional de educagéo. O
modelo de Avaliagdo Institucional do CRUB
abriga, em sua concepc¢ao, possibili-dades e
desafios. Este vem permitindo que a Univer-
sidade encontre um caminho préprio baseado
empremissas solidas, assegurando o desenvolvi-
mento institucional, sem descaracterizar a
instituigao.

Palavras-chave: Avaliacdo Institucional,
Dimensao Corpo Discente; Ensino Superior.

NAGAU, Claudia de Paiva. A pesquisa como principio educativo e a Internet como
ferramenta de pesquisa. Dissertacdo de Mestrado em Educacgdo. PUC-Campinas, 2003,
94p. Orientadora Profa. Dra. Suely Aparecida Galli Soares.

O presente trabalho esta inserido na linha de
pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao
de Professores” e tem como objetivos principais,
investigarotrabalho docente acerca dapesquisa
educacional como principio educativo em sala
de aula; esclarecer qual a concepcao que o
professor tem sobre pesquisa educacional,
analisar o uso da Internet como ferramenta de
busca e como 0 seu uso é orientado pelos
professores. A pesquisa tem como campo de
observagdo o Curso Normal Superior de uma
Instituicdo Particular de Ensino Superior, nos
municipios de Sdo José dos Campos e Jacarei,
interior do estado de Sao Paulo e como sujeitos

alunos-professores que buscam responder as
exigéncias da legislacao sobre a formacgao
Superiorpara atuar no Magistério (12e 22 Ciclos
do Ensino Fundamental). A concepcéo predomi-
nante no universo pesquisado é o entendimento
de pesquisa como simples coleta de dados e
como ato de relaciona-los entre si. Ja, o usoda
Internet nao esta atrelado aos trabalhos de
pesquisa e producao de conhecimento e ao
ludico. Falta aos professores fundamentacao
tedrica e exercicio da relacdo teoria e pratica
sobre a pesquisa como principio educativo.

Palavras-chave: Educacéao, Pesquisa Educa-
cional e Internet.

MORFARDINI, Clementina Terezinha de Jesus. Formacao do Professor: formas de
exclusdo naeducacao inclusiva. Dissertagao de Mestrado em Educacao, PUC-Campinas.
2003. 144p. Orientadora: Profa. Dra. Lucia Helena Reily.

A presente dissertagéo insere-se na linha de
pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao

de Professores”. Objetiva analisar, por meio do
estudo de duas unidades escolares de 12 a 42
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séries da rede estadual de ensino do Estado de
Sao Paulo, os desafios e dilemas postos paraa
formacdo dos educadores, em fungdo da
complexidade dos contextos escolares. O foco
recaiprincipalmente sobre as formas deavaliagao
que, muitas vezes, resultam na producao do
fracasso escolar, expresso em suas marcas
excludentes e discriminadoras, tanto para a
Educagao Especial como para o Ensino Regular.
Esta problematica aponta para a necessidade
de se promover uma formagao docente que
rompa com 0s processos de classificacao,
selegdo e discriminagao de criangas, em sua
maioria, originarias das camadas populares.
Esses processos perpassam, inclusive, pelos
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procedimentos estratificados de encaminha-
mento dos alunos para os Servigos de Apoio
Pedagdgico Especializado (classes especiaise
salas de recursos) — SAPEs. No decorrer do
trabalho, evidenciou-se que as decistes sobreo
encaminhamento dos educandos para aclasse
especial e salade recursos (SAPE ) sdodefinidas
a priori pela propria equipe escolar ou pelos
especialistas daarea de saide. Estainvestigacao
vislumbra aformacao de professores comouma
das vias mais importantes para alteragoes
significativas desse quadro.

Palavras-chave: Formacgdo de Professores;
Educacdo Especial; Fracasso Escolar.

AVILA, Sandra de Paula. A nogao de competéncias na formacgao de professores: da
ideologia neoliberal as politicas educacionais. Dissertacao de Mestrado de Educagao,
PUC-Campinas, 2003, 152p. Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

O presente trabalho esta inserido na linha
de pesquisa: Universidade, Docéncia e Forma-
cdode Professores. O principal objetivo é analisar
de que forma a nogao de competéncias tao
propagada no sistema educacional tem se
materializado nas politicas educacionais.
Apresentamos um estudo sobre a formagéo de
professores no Brasil desde o periodo da Colénia
até aL DB/96, apontando algumas consideracoes
presentes nos atuais debates, a partirdas novas
demandas de qualificagao e formagao profissional
no contexto capitalista contemporaneo. As
consideragdes realizadas foram baseadas no
discurso neoliberal, presente nos documentos
oficiais e nas recentes reformas educacionais,
que evidenciam a no¢ao de competéncias, em

especial para a formacgéo de professores da
educacédo basica, que tem se caracterizado,
dentre outros aspectos, pelas exigéncias do
mercadodetrabalho. Asinformag¢des acercada
pratica docente foram obtidas por meio de um
questiondrio, com o objetivo de investigar a
compreensdo de professores de cursos de
licenciaturas emrelagdo a nogao de competén-
cias e as implicagdes de tais nogbes em sua
pratica profissional. Constatamos que a maioria
dos entrevistados desconhece os documentos
oficiais analisados. Dessaforma, enfatizamos a
apropriagdo dessa nog¢éo pelaideologia neoliberal
e as implicagdes na formacao de professores.

Palavras-chave: Formagédo de Professores;
Nocao de Competéncias; Politica Educacional.

DARDENGO, Vilma Maria. De Faculdade a Centro Universitario: a Avaliacao Institucional
como instrumento para uma construgao coletiva. Dissertagao de Mestrado em Educagéao.
PUC-Campinas, 2004. 199p. Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar Balzan.

Esta pesquisa faz a leitura histdrica de uma
Instituigao de Ensino Superiordesde sua origem

em 1966 até o ano de 2003. Situa a instituigdo
num espago soécio-econdmico-politico de um
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tempo de mudangas profundas, no cendrio
politico brasileiro— o periodo da Ditadura Militar,
operiodo das Diretas Ja, o periodo Collor até os
dias atuais. Entrelaca a histéria da Instituicdo
com a Historia da Educacéo Brasileira, numa
leitura critica sobre as diretrizes que dao
sustentacdo auma Instituicaoisolada de Ensino
Superior. Fazameta-avaliagdo do processo de
Avaliagao Institucional, por meio da leitura dos
instrumentos utilizados para sua consecucéo,
no Centro Universitario Sdo Camilo — Espirito
Santo, durante o periodo de dez anos, de 1994
a2008, priorizando a avaliagdo do desempenho
do corpo docente nas categorias: didatica,
planejamento e avaliagdo da aprendizagem.
Considera a Avaliagao Institucional um processo
que possibilita arevisao de agdes pedagdgicas,
uma vez que mobiliza o Corpo Académico da
InstituicAo na busca de reflexdes sobre o aspecto

RESUMOS DE DISSERTACOES

didatico-pedagodgico e subsidia o Corpo Admi-
nistrativo na tomada de decisdes quanto ao
aspecto organizacional e de infra-estrutura. Por
meio de uma leitura metaférica, utilizando fios
de uma trama tecida por dez anos, o texto
conduz a reflexdes sobre a importancia da
Avaliacdo Institucional namudanga de statusda
Instituicdo e demonstra os caminhos construidos
apartirdaconstatacdo de lacunas encontradas
em cada resultado de Avaliacao Institucional,
demonstrando o quanto foi importante a cons-
tanciadoatode avaliarpara os sujeitos envolvidos
na construcdo coletiva do Centro Universitario
Sao Camilo — Espirito Santo.

Palavras-chave: Avaliacdo Institucional, Ensino
Superior; Centro Universitario Sao Camilo;
Processos Didatico-Pedagdgicos, Construcao
Caletiva.

DIAS, Ana Olga da Silva. Inovagao na educacao superior: a transformacao de um
conceito. Dissertagao de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2004, 101p. Orientadora:
Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

Estetrabalho estd vinculado alinhade pesquisa
Universidade, Docénciae Formacéode Professo-
res e tem como objetivo investigar a atual
concepgao de inovagéo dos professores, em
regime contratual de dedicagdo exclusiva, do
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Federal do Amapd. Considerando
acomplexidade dotema, incluianalise contextual
das trés ultimas décadas do século XX para
verificagdo das bases epistemoldgicas de
diferentes definicbes de inovagao educacional,
evidenciando a conseqliente transformagéo
conceptual processada no periodo em foco.
Aborda ainda alguns principios que norteiam
uma pratica pedagdgicainovadora, levandoem
consideragéo a dimensdo humana (aspectos
subjetivos) e adimensao institucional (aspectos
objetivos). Traz a discussdo sobre a indisso-
ciabilidade ensino-pesquisa enquantoinovagao

na educacao superior, e a partir desse enfoque
apresenta a possibilidade de a inovacgéo se
constituireminstrumento de emancipagao social,
sobretudonarealidade institucionalinvestigada.
Faz emergir ainda elementos essenciais a
discussdo sobre o tema, dentre eles: a real
contribuicdo da utilizacdo de novas tecnologias
no cotidiano universitario. Nesse sentido levanta
a necessidade de investigacdo sobre praticas
pedagdgicas desenvolvidas poralguns professo-
res e que estao sendo entendidas como
inovadoras, assim como o repensar sobre o
projeto politico-pedagodgico do Curso de
Pedagogia no que concerne a articulagdo ensino-
pesquisa.

Palavras-chave: Inovacao; Educagao Superior;
Docéncia; Indissociabilidade; Ensino-Pesquisa;
Emancipacao.
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IWAMOTO, Catarina Teresa Medure. Avaliacdo da Aprendizagem: implicagdes das
concepgdes que a envolve na formacao e pratica docente. Dissertacao de Mestrado em
Educacao. PUC-Campinas, 2004, 97p. Orientadora: Profa. Dra. Mara Regina Lemes De

Sordi.

Este estudo trata do exame das concepgoes de
Avaliagao da Aprendizagem presentes em
professores atuantes no Curso Normal Superior
e seus desdobramentos na selegcao dos
instrumentos avaliativos. Insere-se na linha de
pesquisa Universidade, Docéncia e Formagao
de Professores e teve como objetivos: 1. analisar
as concepgoes de avaliagao dos professores
que envolvem o processo de avaliagdo da
aprendizagem; 2. analisar as implicagdes das
concepcdes de avaliagdo dos professores quanto
aos procedimentos adotados. Escolheu-se esta
tematica pela relevancia que ela possui na
formacao de professores nosentido de possibilitar
uma nova abordagem de avaliagdo. Foram
analisados os depoimentos de professores
obtidos por meio de entrevistas e reunidos nas
categorias: as concepgoes arespeito do proces-

soavaliatorio; relagdes entre ensino-aprendiza-
gem-avaliag@o e Projeto Politico-Pedagdgico.
Concluiu-se que a avaliagao da aprendizagem
possui, hoje, um carater mais de ordem politica
e econdmica, constituido ao longo da histériada
educacao brasileira, do que de ordem estrutu-
ral-pedagdgico, permanecendo ainda em
situacdo marginal no processo pedagodgico.
Considerou-se oportuno tratar da tematica
Avaliacaoda Aprendizagem como fatorintegrante
dos processos de formagao politico-educacional
e cidada, integrando interfaces, como o
estabelecimento de parcerias, no ambito
educativo, entre otrabalho e aformagao especifica
e pedagogica dos profissionais da educagao.

Palavras Chaves: Avaliacaoda Aprendizagem;
Concepgoes Politico-Pedagogicas; Formagao
parao Trabalho Docente.

SMAIRA, Luiz Antonio Pasotti. Avaliacdo Institucional no Brasil: rumo a uma educagao
com qualidade. Dissertagdo de Mestrado em Educagdo, PUC-Campinas, 2003. 83p.
Orientador: Prof. Dr. Joao Baptista de Almeida Junior.

Opresentetrabalho, inserido nalinhade pesquisa
“Avaliacao Institucional e Gestao Universitaria”
discute abusca a Educacaode Qualidadeatravés
da Avaliacao Institucional. A universidade,
historicamente, foi uma instituicdo de cunho
social, sofrendo a avaliagdo como resposta a
suaatuagdo na sociedade. No entanto, devidoa
mudancas nas relagoes entre a universidade, a
sociedade, o Estado e o sistema economico
capitalista, a universidade, na atualidade, se
transformou numa organizagao voltada a
satisfagdo das necessidades de mercado. Por
isso, dois sistemas de avaliagdo ligados a
diferentes concepgdes de universidade, atuaram

nos ultimos anos no Brasil: o PAIUB —de cunho
formativo, privilegiando a universidade institu-
cional — e o SAES - de cunho material quan-
titativo, privilegiando uma universidade de carater
operacional. Para o estudo desses dois sistemas
deavaliacao, foifeitaumarecuperagao conceitual
apartirdeandlise documental e de levantamento
bibliografico. O contraponto entre os dois siste-
mas foi construido cominformagoes obtidas em
entrevistas feitas com dois expoentes ligados a
cada umdos sistemas em estudo: Prof. Dr. José
Dias Sobrinho (do PAIUB) e Prof. Jocimar
Archangelo (do SAES). O trabalho concluique a
Universidade se relaciona intimamente com
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sociedade, Estado e sistema econdmico vigente
e, poressarazao, conforme o ponto de equilibrio
dessa relacao gerado pelo contexto histdrico,
pode assumircaraterde maiorou menorautono-
mia, fungdo social ou sujeicdo ao mercado.
Constata, ainda, que os sistemas de avaliagdo

RESUMOS DE DISSERTACOES

discutidos nada mais sdo do que decorréncia
natural do desequilibrio dessa relacio, e que a
elecorrespondem.

Palavras-chave: Avaliagio Institucional, Edu-
cagdo de Qualidade, Relagdo Universidade-
Estado-Sociedade-Capitalismo.
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Normas para os colaboradores

A Revista de Educacdao PUC-Campinas aceita, para
publicagdo, trabalhos inéditos relacionados a area de Educacao
(Historia, Filosofia e Ensino) e passiveis de se enquadrarememuma
das seguintes editorias: entrevistas, artigos, relatos de experiéncia,
comunicagdes (ponto de vista), resenhas e resumos de teses e
dissertacoes.

Os textos serdo avaliados, de forma sigilosa, por dois
especialistas da area. Havendo divergéncias de avaliagdo, um
terceiro parecerista sera consultado para desempate. Com dois
pareceres de aprovacgdo, amatéria sera encaminhada ao Conselho
Editorial para referendume comunicagao ao autor. Se o trabalho for
recusado (por nao se coadunar com a linha editorial e tematica da
Revista, apresentar muitas ressalvas ou nao atender eventuais
solicitacdes de corre¢ao), sera devolvido ao autor acrescido de
comunicacao relativa aos pareceres emitidos. Se a matéria for
aceita, a Revista permite-se fazer alteragoes formais no texto Normas
visando a editoragao final. O colaborador com aceite recebera para os
trés exemplares da edi¢ao em que seu artigo for publicado.

Colaboradores

O original deve ser apresentado em duas vias, digitadas em
software compativel com o ambiente Windows (Word 97 em
diante), e acompanhado de disquete contendo: o texto completo
em folhatamanho A4;impresso de um sé lado; entre linhas 1,5;
numeracéo da pagina no canto superior direito; margens superior
e esquerda — 3 cm; margens inferior e direita — 2 cm, sem
hifenizacdo. A fonte usada para o texto deve ser Arial corpo 12.
Pede-se que seja observada a seguinte extensao maxima para os
originais, incluindo as referéncias bibliograficas: artigos, entrevistas
e relatos de experiéncia — 25 paginas; comunicag¢des (ponto de
vista) e resenhas — 05 paginas; resumos de dissertagao—01 pagina.

Toda matéria, a excecao de entrevistas, resenhas e resumos
de dissertagao, obrigatoriamente, deve constar de titulo, resumo
(abstract) e trés palavras-chave (key words), em portugués e em
inglés. O resumo deve conter, no maximo, 15 linhas ou 1200
caracteres comespaco; e as palavras-chave devem ser descritores
do contetido do texto que permitam a indexac¢ao do mesmo.

Em folha & parte informar o nome completo do autor (ou
autores), instituicdo a que esta vinculado, ocupagéo profissional, e
endereco, telefone e correio eletrdnico para contato; este sera
divulgado junto ao crédito do autor no caso de publicacao.
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As citacdes literais curtas, até trés linhas,
sdo integradas ao texto, entre aspas, seguidas
de parénteses comsobrenome do autore anode
publicacdo. Citagbes de mais de trés linhas
devem serdestacadas com maior espagcamento
lateral &2 esquerda (4 cm), sem aspas, sequidas
de parénteses comindicagao dapéaginade onde
foramretiradas.

As remissbes bibliograficas sem citacéo
literal também devem vir referenciadas no préprio
texto, entre parénteses, e ndo emnota de rodape.
Exemplo: Segundo Balzan (2001, p. 45-46).
Ao final do texto, incluir a lista completa de
referéncias bibliograficas, por ordem alfabética

NORMAS PARA OS COLABORADORES

de sobrenome do autor, seguido, pelomenos, do
primeiro nome completo para facilitar a
identificacao da fonte. Demais casos de notas e
referéncias bibliograficas devem observar as
normas da ABNT vigente (NBR 6023 de 2002).

A Revista de Educacédo PUC-Campinas
reserva-se odireito autoral dotrabalho publicado,
nao podendo o mesmo ser reproduzido sem a
autorizagao do Conselho Editorial.

Os editores esperam que os colaboradores
tenham especial empenho na divulgacio da
Revista para que a publicagao possa manter-se
e crescer em qualidade e quantidade.

Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, n. 17, p. 135-136, novembro 2004



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE CAMPINAS

Grao-Chanceler
Dom Gilberto Pereira Lopes

Reitor
Pe. José Benedito de Almeida David

Vice-Reitor
Pe. Wilson Denadai

Pré-Reitoria de Graduagao
Prof. Marco Antonio Carnio

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao
Profa. Dra. Vera Silvia Mardo Beraquet

Pro-Reitoria de Extensao e Assuntos Comunitarios
Profa. Dra. Carmen Cecilia de Campos Lavras

Pro-Reitoria de Administragao
Prof. Antonio Sergio Cella

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

Diretora
Profa. Marina de Macedo Arruda

Diretora Adjunta
Profa. Raquel Maria de Almeida Prado

Coordenadora da P6s-Graduagao em Educacao
Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho

FACULDADE DE EDUCAGAO

Diretora
Profa. Edwiges Pereira Rosa Camargo

Diretora Associada
Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado



P U (C

CAMPINAS

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA

A Praxis do Professor no Curso de Direito
Edna Carvalho Bicudo

Duas Abordagens para a Transdisciplinaridade no
Ensino Superior de Publicidade

César Augusto Ortolani e JoGo Baptista de Almeida Junior

reendendo Novos Saberes
s e Maria Eugénia de Lima
e Montes Castanho

Refletindo sobre a Avaliagdo e Err
Warlen Fernandes Soares Marq i

As Duas Faces da Avaliagdo: da Redlidade & Utopia
Mara Regina Lemes De Sordi e Maria Mdrcia Slgﬂst Malavazi



