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EDITORIAL

A questaodaqualidade nointeriorde umainstituicao de ensino superiornao € um dadodefatoque
possa ser medido por um termémetro de eficiéncia, nem se restringe a um valor absoluto cristalizado;
muito menos se resume a prescricdo de um estado, adequado a um padrao heteronémico ou a normas
preestabelecidas do alto, ao qual toda comunidade deva se submeter. Qualidade, principalmente no
contexto universitario, € mais meio que meta, € processo democratico e ndo apenas fim, € movimento
de integracao entre as diversas instancias do edificio universitario, € transagao de idéias convergentes e
divergentes nos andares de debate, em suma, € a constante presenca do dialogo entre pessoas e grupos
que tém sonhos educacionais emcomum, mas também interesses muitas vezes conflitantes emrelagao
a esses sonhos, e que, por essas tensoes, preocupam-se e ocupam-se em dar respostas aos seus
questionamentos sobre a educagao comaqual, de algum modo, estao envolvidos e para a qualtrabalham
natentativa de consolidar prioridades, valores e modos de como deve ou pode ser melhor desenvolvida
aformagao humana e profissional dos estudantes.

Nesta perspectiva, a Revista de Educacao PUC-Campinas publica a ultima parte da pesquisa
empreendida na instituicdo pelos docentes do programa de pés-graduacdo em Educagéo de 1998
a2003. O projeto coletivo intitulado “A questao da qualidade do ensino superior numa sociedade em
processo de mudancga acelerada: significado, revisdo critica, propostas para seu desenvolvimento’
tem procurado aprofundar as reflexdes sobre a qualidade do ensino superior, com énfase nas
questoes que envolvem as relagdes docéncia-estudantes-aprendizagem, nas diversas areas de
conhecimento.

Concentramos, mais uma vez, os relatérios de cada subprojeto da pesquisa em uma edigao
especial de forma adarunidade e organicidade aos resultados encontrados e registrar que aPUC-Cam-
pinas mantém sua tradi¢ao de institui¢ao dedicada a pesquisa, com destaque a avaliagao institucional.

Em edi¢Oes anteriores da Revista (numero 9 - dezembro de 2000; ndmero 12 - junho de 2002; e
numero 15-novembro de 2003) foram divulgados os resultados parciais da pesquisa, respectivamente,
referentes as areas de Saude, Ciéncias Exatas e Engenharias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
conforme classificacdo de areas de conhecimento adotada pelo CNPg e FAPESP. Desta vez as analises
se concentram nos dados referentes aos cursos das areas de Letras e Artes coletados durante o ano de
2003, nao desconsiderando, entretanto, comparagdes inevitaveis com os dados levantados em anos
anteriores relativos a outras areas.

Assim, apresentamos nesta edicao os resultados das analises dos dados da Ultima etapa da
investigagao, fechando um ciclo da pesquisa qualitativa, sem colocar, contudo, um ponto final na
reflexdo. O corpus constituido neste periodo de seis anos tem contribuido para subsidiar diversas
dissertacoes de alunos do programa e esta ainda por merecer novos questionamentos que resultem
em novos artigos e trabalhos, tamanho a riqueza encontrada nos depoimentos e respostas dos
sujeitos participantes: estudantes, professores e profissionais renomados no pais e no exterior.




A cada etapa da pesquisa ficamos convictos de que os significados encontrados — do titulo da
pesquisa—enriquecemnossas revisoes criticas sobre a educagao superior, sugerem agoes educativas
mais propicias a comunidade académica e podem ser enriquecidos por novas leituras atentas, revelando
serem inesgotaveis as possibilidades de andlise.

Abrindo a sec&o Entrevista desta edicao, transcrevemos os depoimentos dos entrevistados — pro-
fessores pesquisadores reconhecidos comoilustres personalidades nas respectivas areas estudadas no
recorte da referida pesquisa: Carlos Piccollo, Heloisa Costa, Maria Antonieta Alba Celani e Maria Inés
Ghilardi Lucena, da area de Letras; e Ana Maria Neto Nogueira, Célia Maria de Castro Almeida, Evandro
Carlos Jardim, lole di Natali, Lygia Eluf, Marco Buti, Norberto Stori e Ricardo Hage de Matos, da area de
Artes.

Oscinco primeiros artigos da Revista referem-se as andlises dos dados colhidos nos depoimentos
dos profissionais citados, conforme as categorias especificas definidas pelos docentes do Programanos
subprojetos da Pesquisa Coletiva coordenada pelo Professor Dr. Newton César Balzan: Qualidade do
Ensino, Inovagido Pedagdgica, Qualidade de Aprendizagem, Praticas Interdisciplinares, Avaliagao e seu
Potencial Inovador.

Outro artigo, denominado “Midia-Educacgéo e Arte-educagdo: uma aproximagao mais que cabiver’,
trazumainvestigacao de 103 sites educacionais e suas contribui¢coes para o ensino superior, desenvolvida
pela professora Solange Puntel Mostafa e seu orientando Luis Fernando Maximo da Universidade do Vale
do ltajai.

Também voltado para o ensino superior, um grupo de docentes pesquisadores da UNIVAS - Uni-
versidade do Vale do Sapucal (MG) relata a pesquisa “Andlise do juizo moral emitido por estudantes de
Pedagogia’. Utilizando questoes propostas no dilema de Heinz e sua metodologia de classificagéo, os
pesquisadores constatam os niveis de julgamento moral de seus alunos, numa escala de trés niveis,
concluindo pela iniciativa de trabalhar melhor pelo desenvolvimento da autonomia moral dos mesmos.

Fechando este nimero, Alline Marques Giungi, bolsista PIBIC da PUC-Campinas, apresentauma
resenha sobre a obra “Pedagogias do Século XX" de Jaume Carbonell Sebarroja.

Vérios foram os colaboradores que direta ou indiretamente contribuiram para esta edicao da Revista.
A todos sinceramente agradecemos. Boa leitura.

Jodo Baptista de Almeida Junior
Coordenador Editorial




Aseguirapresentamos entrevistas com os docentes das areas
de Letras e Artes que solicitamente atenderam ao convite e
responderam, via correio eletrénico, as questées encaminhadas
pelaequipe de pesquisadores da Pés-graduacéoem Educacgao
daPUC-Campinas. As entrevistas foram transcritas na integra,
permitindo aos leitores uma visao completa da riqueza dos
depoimentos.

QUESTAO 1 - Considerando-se as grandes
mudancas que tém lugar no mundo e no momento atual,
quais seriam as qualidades basicas, indispensaveis,
que deveriam estar presentes no perfil do profissional
formado no seu Curso ou Area?

ENTREVISTADO 1 (Area de Letras)

R: O profissional da area de Letras, seja ele professor,
revisor, tradutor, pesquisador, assessorlingtistico etc, deve ser
comprometido com a atualizagdo constante, ter curiosidade
diante do novo, ser interessado em leitura de textos, tanto os
especificos da area, quanto os de conhecimento de mundo,
como meio de autonomia intelectual e critica, expressar-se (ao
menos por escrito) de acordo com anorma culta, serorganizado, ser
capaz de relacionar conteudos apreendidos a situagdes praticas da
profissao e enfrentar os desafios da realidade em que atua.

No caso mais especifico do profissional da educacéo
(professor), deve ser capaz de preparar material didatico e
bibliografico, sempre atualizado, bem como adaptar-se a situagoes
do local de trabalho e perceber as reais necessidades de seus
alunos. Deve, ainda, desempenhar papel de multiplicador e
construtor do conhecimento e cultivar valores humanisticos para
assumir a responsabilidade de lidar com os jovens, dada a
importancia de sua atuacgao. A educagéo é a Unica saida para o
desenvolvimento harmonioso das sociedades, para que elas
sejam mais justas e democraticas. A sociedade, em geral,
ignora a esséncia do trabalho docente e a responsabilidade do
professor — diga-se isso a respeito de todos os cursos de
Licenciatura —, bem como a importancia da Educacdo como
esteio do sucesso em outras dreas sociais: Salde, Trabalho etc.
Em resumo, o profissional de Letras deve ter competéncia, didatica
(o professor), equilibrio e sensibilidade para atuar em um mercado
competitivo e em constante movimento, na sociedade atual, em que
os valores nao tém sido discutidos em muitos dos espacos sociais.

Entrevistas
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ENTREVISTADO 2 (Area de Artes)

R: Creio que todo profissional de qualquer
areadeverateras qualidades basicasemquea
sensibilidade, o humanismo, a criatividade e a
diversidade fazemparte de suavida, que estejam
presentes, que tenha consciéncia da sua
importancia social como profissional. Passamos
porgrandes mudangas, por revolugdes industrias,
sempre priorizando o cognitivo, arazao, o instru-
mento e atecnologia, esquecendo da formagéo
dohomemcomo umtodo, umhomem universal,
onde a razao e o sentimento estejam sempre
presentes. Com autonomiaintelectual e criativa,
proporcionandoassimmeiosparao entendimento
do seu momento histdrico particular e universal
em que cada pessoa se insere, dando-lhe
subsidios para criarna praticaamelhorformade
viver sua realidade e superar as proprias
limitagoes.

ENTREVISTADO 3 (Area de Artes)

R: Asgrandes mudancas quetematingido
o mundo nao tem deixado a salvo os artistas
plasticos, area do ensino na qual se concentra
minha atuagdo como professor e pesquisador.
As correntes artisticas que pregam o uso da
tecnologia na construgao da obra de arte tém
exigido deste profissional um conhecimento
cientifico muitas vezes poreledesconhecido. De
outraforma, mas ainda assimde modo relevante,
a arte dita conceitual, aquela na qual a reflexao
filosofica é o fio condutor da reflexao formal,
tambémtemexigido doartista visual capacitacoes
que muitas vezes ele ndo tem. Penso que uma
qualidade basica necessaria a formacgéao deste
profissional seja a autonomia na busca do
conhecimento de formainterdisciplinar, ou seja,
que este possa se constituircomo um eruditona
concepgao contempordnea do termo. A partir
desse pressuposto o profissional da area de
artes teria melhores condi¢Ges de responder as
mudancas que atingem sua especialidade com
um trabalho rigoroso e de maior legitimidade
social.

ENTREVISTADO 4 (Area de Artes)

R: Uma formacéo ampla, que englobasse
conhecimentos em diferentes areas — e nao
apenasnaareaartistica—bemcomo um repertoério

ENTREVISTA

cultural sélido e amplo, construido através do
contato direto com as diferentes formas de
expressao artistica.

ENTREVISTADO 5 (Area de Artes)

R: Arte como producéo sensivel dirigida
para o sentido do humano, como fenémeno
humano € uma decorréncia de manifestactes
poéticas profundas, se entendermos por poética
a vocagao, o chamado interior, a passagem de
umnao-serparaumyvir-a-sere umdevir. Portanto,
num primeiro momento, poderiamos entender
arte como comportamento desinteressado, livre,
bela arte, arte do belo, do bem em si. Nessa
mesma direcdo poderiamos fazer uma consi-
deracdoastécnicas, se entendermos portécnica
o pressuposto do conhecimento, e experimen-
tacdo consciente dos meios materiais. No
conhecimento defrontam-se consciéncia e objeto,
sujeito e objeto. Ainda na mesma direcéo,
acrescentaria as praxis artisticas como agoes
que se justificam por elas mesmas. Imagino que
a interagéo desses trés momentos, ou seja, a
poética, atécnica e a praxis poderdo definiro que
entenderemos poruma “operacao poética”, isto
é, a tentativa de nos aproximarmos de um fazer
arte que produz obra, obra de arte, quando esta
se manifesta em sua forma concreta.

Sobre esta primeira questédo, quais seriam
as qualidades basicas?

No meu entender, a consciéncia da
importdncia de uma consideragdo maior aos
fundamentos e aos principios basicos norteadores
de um projeto desta natureza.

ENTREVISTADO 6 (Area de Letras)

R: No Curso de Letras da PUC/SP priori-
zamos a formacéo integral do aluno que esta
vinculada ao desenvolvimento de competéncias
vinculadas as suas opgdes especificas (no caso
das linguas estrangeiras) e de sua consciéncia
critica através de eixos de formagaorelacionados
acidadania, formacg&o humanistica.
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ENTREVISTA

ENTREVISTADO 7 (Area de Artes)

R: Que seja dotado de um sentido de
humanidade, dimensao humana, que tenha pra-
zeremver os outros crescerem, respeitando-
-lhes 0 momento em que se encontram e o
tempo necessario para o desenvolvimento de
cada um. Que dentro e fora da sala de aula o
professor seja a mesma pessoa, carregando
vida e arte como experiéncia afetiva Unica
indivisivel. Viver avida com arte traz, qualidade
de vida “o estético “deve estar presente no
aqui-agora, é alimento espiri-tual — o sertem
fome do espiritual — fome fisica e espiritual
devem serindivisiveis como sagrado-profano
juntos. Deve ter experiéncia de propria expres-
sdocomo atividade cotidiana, comumauto-conhe-
cimento de arte-vida, num auto-exercicio de
liberdade. Deve ter conhecimento profundode
sua especialidade nuncaisolando-ada memo-
ria histérica cultural e do momento “aqui” em que
ela étratada, ndo desvinculan-do-adavivéncia
do proprio artista professor, pois € o seu exem-
plo, ético de conduta que conta como experién-
cia a ser observada. Deve ter a naturalidade do
exercicio sabio da COMPAIXAO, por a arte a
envolve,

ENTREVISTADO 8 (Area de Artes)

R: O perfil do profissional formado em Artes
Visuais deve ser semelhante ao de qualquer
profissionalformado pela Universidade: umavisao
ampla e critica em relacéo ao mundo contem-
poraneo e uma solida formacéo especifica em
suadrea valorizando o conhecimento sensivel.

ENTREVISTADO 9 (Area de Artes)

R:Naareade Artes Plasticas, tantoparao
artista, o critico, historiador, ou arte-educador,
seria fundamental a compreenséo da arte como
uma busca do humano em toda sua amplitude,
mas semesquecer os conflitos, as contradicoes e
mesmoasimpossibilidades desta tentativasempre
incompleta. E a ética na condugéo de tal busca.

ENTREVISTADO 10 (Area de Letras)

R: Tomo como referénciaocursode Letras
Inglés para responder. Tendo emvista o papel do

Inglés nomundo globalizado, vejocomoqualidades
basicas, indispensaveis, que deveriam estar
presentes no perfildo profissional formado nesse
curso:

a) conscientizacao a respeito do que
significa o Inglés como lingua franca, universal,
os perigos e as necessidades decorrentes dessa
posicao;

b) se o profissional for professor dessa
lingua, terconsciéncia de como € hoje entendido
o “falante nativo” e de como é relativa sua
importancia, para té-lo como modelo; estar
preparado para conhecer a area de ensino de
lingua parafins especificos.

ENTREVISTADO 11 (Area de Artes)

R: Recentemente elaborei um curso de
ARTE E EDUCACAO cujo objetivofoitrabalhara
areade Artes buscando atenderasnecessidades
especificas dos seguintes profissionais: a) Pro-
fessores polivalentes que estardo ministrando
aulas na Educacgao Infantil e no Ensino Funda-
mental; b) Professores que ocuparéo postos de
direcao e coordenagédo na hierarquia administra-
tiva das escolas publicas e particulares; c)
Professores que ocupario postos nos setores de
treinamento e capacitacdo de recursos humanos
emempresas. Dentrodo Curriculode Pedagogia,
essa abertura para a area de arte nao esta
contemplada entre as disciplinas do tronco
comum, mas oratemsidoincluidaentreasaulas
de projetos especiais, ora como atividades
complementares e atualmente como Pratica de
Ensino, ficando sempre na dependénciada viséo
da coordenagéo do curso e no como os alunos
recebem as aulas. Desta forma devo imaginar
que tenho tido uma boa acolhida em ambas
instancias, pois este € nosso quinto ano de
trabalho. Considerando os profissionais rela-
cionados anteriormente, passo a responder a
pergunta: eles devem apresentar as seguintes
qualidades basicas:

o ter uma vivéncia pratica de algumas
linguagens expressivas: linguagemvisual,
linguagem verbal, linguagem cénica e

Revista de Educagiio PUC-Campinas, Campinas, n. 19, p. 7-37, novembro 2005



10

musical, abordadas como operagoes
poéticas;

« terumavisdodo proprio percurso criador
emcada linguagem expressiva,

» ter uma atitude reflexiva em relacao a
producao bem como a recepcdo das
diversas linguagens expressivas;

« terumavisaodocontexto sdcio-cultural-
-artistico na manifestagao histdrica de
cadalinguagem expressiva.

terassimilado o valordasensibilidade, das
sensacgodes, das intuicdes e pensamentos como
funcoes integrantes da consciéncia e que preci-
sam ser instigadas e consideradas por cada
pessoa especialmente na area de artes.

ENTREVISTADO 12 (Area de Letras)

R: As qualidades basicas seriam: a
experiéncia partilhada, a criticidade, nao s¢ a
criagdo, mas como a recriagdo dos recursos
pedagogicos existentes para ensinar as ativi-
dades. Que ele aprenda, primeiramente, a
conscientizar os seus alunos da importancia de
conscientizaroalunodeinglés, delingua estran-
geira, que ele ndo esta so como manipulador da
lingua, entende? Nao porque ele va falarbem, va
ser um bom professor, pois para ser um bom
professor precisa de uma grande formacéo, tanto
académica, quanto educacional e cultural
fortissima, que nos é pedido pela LDBEN. Mas,
pedirisso de cima para baixo ndo adianta nada,
quero verisso na pratica, comoisso se viabiliza,
entende? E o ser no mundo, estar no mundo,
saberquemele &, saberquemrealmente o aluno
dele é, para gue haja comunicagdo. Sem esses
dois fatores, & impossivel se chegar a algum
lugar. Nao podemos pensar mais aquele professor
deensinofrontal, comavisdode umsersupremo,
com a sabedoria toda na cabeca, apenas
transmitindo um punhado de informagdes para
uma clientela, vamos dizer assim, passiva;
desprezando a experiéncia e o préprio repertorio
doaluno, porque eusemoalunondo souninguém,
e nem considero a diferenga entre professor e

ENTREVISTA

aluno. Somos exatamente iguais, com uma
diferenca: o professortem mais experiéncia, e é
dentro desta experiéncia que ele procura mostrar
caminhos para a viabilizacdo de uma pratica
mais efetiva, de uma pratica reflexiva, de uma
pratica criativa, de uma pratica que faga o aluno
serumserpensante, serumsermelhor, entende?
Que ele haja em comunidade, em sociedade,
como um ser que saiba partilhar poder, saiba
partilhar conhecimento, que ninguém € odono do
conhecimento. Se eu fosse o dono do
conhecimento eu nao seria professor, né? Eu
sou um eterno aluno.

QUESTAO 2 - Como vocé vé a
questdao: despreparo dos estudantes
versus exigéncia de qualidade nos
cursos da sua Area?

ENTREVISTADO 1

R: Com a desvalorizagcao da Educagao
pelos governantes dos ultimos tempos e devido
aos poucos investimentos no setor, a escolanao
acompanhou a velocidade da evolugdo das
sociedades. Com isso, 0 aluno tem chegado
cadavez mais despreparado emquasetodasas
séries dosvarios niveis de ensino. Esse temsido
um dos grandes problemas a se enfrentar na
faculdade (reflexo do mesmo problema nos niveis
anterioresde ensino). Nao se podeignorarofato,
nem deixar que a situagdo se perpetue e a
qualidade do ensino seja afetada. Uma espécie
de solugdo “media”, alternativa, é partir sempre
daquiloque o alunosabeefazé-loalcan¢arnovos
patamares de conhecimento, sem, com isso,
diminuir muito as exigéncias. Aos poucos,
realmente, tais exigéncias formam se adequando
aos novos tempos e tornaram-se menores, mas
e preciso ter cuidado para que nao se perca a
qualidade do curso. O aluno, hoje, tem que
aprender a pesquisar sozinho, dominar o0s
conceitos basicos, ter bem firmes as técnicas
fundamentais ao exercicio da profissao, muito
mais do que adquirirquantidade deinformacdes
nocurso. Qincentivo ao alcance de novas metas
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deve ser constante e as bem sucedidas
experiéncias devem ser mostradas para que
todos os alunos desejem progredir. As metas
planejadas para os cursos devem ser mantidas,
na medida do possivel, apenas o espaco a
percorrer sera mais longo, mais dificil quanto
maior o numero de alunos despreparados.

ENTREVISTADO 2

R: Com relacdao ao despreparo dos
estudantes versus exigéncia de qualidade nos
cursos de nossa Area, existe um descompasso
muito grande se comparada com as demais
areas do conhecimento. Nossa area trabalha
com o sensivel e com a criatividade, que sao
relegadas na grande maioria das escolas do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, dificultan-
do em muito uma preparacao sensivel e de
contetido aos futuros estudantes que fazem a
opgao de participar dos cursos de nossa Area. A
educacao tem contribuido muito pouco para a
melhoria de um ensino dirigido ao sensivel, a
qualidade do ensino e ao verdadeiro conheci-
mento. E necessario contetidos e formas atraen-
tes para motiva-los, pois isto pressupde a
afetividade e a emocéao na vida escolar. Atual-
mente, observamos ilhas educacionais de bons
niveis, tanto na escola publicacomo emescolas
particulares, que trabalham como sensivel, com
a arte como um elemento educacional transfor-
mador, que coloca o educando como um ser
pensante e sensivel, construtor de si mesmo e
das coisas a sua volta. Tanto no Ensino Funda-
mental e como no Ensino Médio, a area do
sensivel, nagrande maioria, é relegada ao tltimo
plano como elemento educacional, deixando
assim de dar contetdo pratico como tedrico e
estético ao educando. Os estudantes que pro-
curamanossa Area paraasuaformagao, chegam
emsuagrande maioriadespreparados, somente
comavontade, oquejaéumagrande coisa, pois
avontade é um grande estimulo.

ENTREVISTADO 3

R: Minhas pesquisas demonstram que o
numero de alunos dos cursos de artes plasticas

que tem um perfil de relativo fracasso escolar e
razoavelmente grande. E muito comum que
estudantes com um historico de problemas na
escolasejam atraidos pela areade artes a partir
da preconceituagao de que esta seja uma area
mais “facil” de estudo e trabalho. Receber um
aluno mal preparado tanto do ponto de vista do
curriculo oficial quanto do ponto de vista da
cultura geral € um grande problema em minha
area. Geralmente este aluno nao esta preparado
paraenfrentarleituras de cunhotedrico, apresenta
pouco conhecimento histérico ou social e associa
o trabalho em artes visuais apenas ao
desenvolvimento de alguma técnica artistica,
tais como a pintura ou a escultura. A entrada
deste aluno no mundo da arte contemporanea
pode muitas vezes sertraumatico. Atentativa por
parte dos professores de superar esse problema
dereferencial (arcaboucgo cultural) muitas vezes
impossibilita que experiéncias artisticas mais
sofisticadas sejam implementadas nesses
cursos. Se traduzirmos essa questao pelo olhar
das exigéncias de qualidade esperadas nessa
area do conhecimento posso dizer que o
despreparodos estudantes é umfatorfundamental
na baixa qualidade dos cursos.

ENTREVISTADO 4

R: O problema do despreparo dos estu-
dantes esta ligado a ma qualidade da educacéao
basica. Estudantesde arte chegamauniversidade
sem nunca ter ido a um museu, assistido a um
concerto etc. Falta-lhes um minimo de conheci-
mentos e experiéncias que deveriam ter sido
adquiridos noensino fundamental e médio. Assim,
cabe ao ensino superior tentar recuperar, pelo
menos em parte, o que deixou de ser aprendido
na educacao basica.

ENTREVISTADO 5

R: No caso dos cursos de arte, raramente
o‘“estudante” se apresentasemumlastroque, a
meu ver, € a sua grande referéncia e deve ser
conservado intacto. Este lastro é suavontadede
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realizar, e toda a informacgédo recebida sera
contraposta a vontade, a subjetividade das
necessidades internas e a objetividade das
operacgdes artesanais.

ENTREVISTADO 6

R: E uma das questdes mais importantes
hoje, pois os alunos vém sem uma formacgéo
criticada escola que aindatrabalha na perspectiva
da informagao mais do que da formagéo. (o pro-
prio vestibular reforga isso apesar dos esforgos
emseformularquestdes mais abertas quetratem
da opinido criticado candidato). Ao chegaremna
universidade os problemas que encontramos vao
desde aausénciade competéncias relacionadas
a producao de textos (no caso dos Cursos de
Letras) até a auséncia de posicionamentocritico
frente ao conhecimento. Hatambémumafaltade
integracao entre os conteudos trabalhados em
cadadisciplina o quedificulta o entendimentodo
aluno sobre a formacao que recebe.

ENTREVISTADO 7

R: E uma das questdes mais importantes
hoje, pois os alunos vém sem uma formacéo
criticada escolaque aindatrabalha naperspectiva
da informacédo mais do que da formacgao. (o
proprio vestibularreforcaissoapesardos esforcos
emse formularquestdes mais abertas que tratem
da opinido critica do candidato). Ao chegaremna
universidade os problemas que encontramos vao
desde aauséncia de competéncias relacionadas
a produgéo de textos (no caso dos Cursos de
Letras) até aausénciade posicionamento critico
frente ao conhecimento. Hatambémumafaltade
integracao entre os conteldos trabalhados em
cadadisciplina o que dificulta o entendimento do
aluno sobre a formacao que recebe.

ENTREVISTADO 8

R: O despreparo dos alunos que entram
nos cursos universitarios € um problema

ENTREVISTA

decorrente da banalizagao do ensino fundamental
emedio. Emrelagaoaoensinodearte o problema
se agrava: nao existe, a preparacao para o ser
sensivel, capazde desenvolversuasidéias através
dopensamentovisual.

ENTREVISTADO 9

R:Despreparo é conseqliénciade décadas
de negligéncia e desmonte deliberado do ensino
basico. As atuais exigéncias de qualidade nao
me parecem muito diferentes, ja que se pretende
melhorar o nivel de ensino enfrentando pouco os
problemas fundamentais criados ao longo dos
anos, sem investimentos publicos suficientes e
semcolocarclaramente a educagéo como absolu-
tamente prioritaria. Mas devemos ser capazes
detrabalharcom essarealidade, saberreconhe-
cer o aluno real que temos a nossa frente, sem
demasiadas abstracoes. Apesardas condigbes
insatisfatorias, muitas capacidades surpreen-
dentes se revelam, desde que se respeitem as
singularidades da cada um.

ENTREVISTADO 10

R: O despreparo dos estudantes deveria
convencer os responsaveis pelos curriculos de
Letras Inglés de que nédo é possivel alcancar
qualidade em cursos de Licenciatura dupla, isto
é, Portugués-Inglés, nos quais a maior parte do
tempo € dedicada ao estudo do Portugués.

ENTREVISTADO 11

R: A questao do despreparo do aluno em
oposicdoaqualidade doensinoparece equivocada
naminhaarea, pois perceboaidéia de qualidade
como o acolhimento, pelainstituicdo escolar, de
qualquer pessoa. Ao mesmo tempo, aceitar o
desafio de atendé-la na suaindividualidade e ndo
genericamente como um elemento de um
contingente, deste modo:

¢ propor situacdes para que ela se mani-
festepormeiodaslinguagens expressivas
nasuaintegridade;
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» observa-laapontandonas suas realiza-
cbes as diversas ordens de valores
conguistados e a conquistar;

o abrir espago para que seu potencial
expressivo seja configurado poralguma
forma de linguagem e assumido como
uma possibilidade de realizac&o pessoal
e profissional (conforme o caso).

Vale observarqueasturmasséo geralmente
numerosas (60 alunosemmédia) etemos apenas
um encontro semanal de 2h/a, por isso tenho
trabalhado com subgrupos podendo visualizar,
cadaume suasatividades, num contexto menor,
permitindo ao grupo uma interacdo mais ativa
em relacdao a participagao, cooperacao,
intercambio deidéias, sentimentos e atitudes;
na pratica isto é muito enriquecedor.

ENTREVISTADO 12

R:Bom, dentroda Universidade, o quenos
realmente recebemos é umaclientela, umalunado
muito dispar. Uns ja vém preparados linglis-
ticamente, outros vémmais ou menos preparados
linglisticamente, isto &, ja tém aquela base
sobre a qual vocé pode trabalhar; e tém outros
que estao completamente despreparados. No
ensino de linguas, por exemplo, se vocé tiver
alunos dentro de uma escola, alunos que estédo
procurando apenas umacomunicabilidade dentro
doensino, aexigéncia e taoimportante quantoa
dese ensinar, de manter uma relagédo ensino-
-aprendizagem produtiva. Mas dentro da Univer-
sidade isso causa um grande problema porque,
em4anos, vocé temque formarum profissional.
Entéo as exigéncias sdo diferentes. E os alunos
chegamdespreparados nao somente dentro do
meu campo, mas em outros campos do saberna
Universidade; alunos que nao leram um livro,
nada, e culturalmente, em termos de repertério
(quedefinocomoa “somatériados inesqueciveis”™),
esses alunos sdo pauperrimos. Entao, paravocé
fazeressa ligacao interdis-ciplinar, para vé-los
caminhar, com essa categoria de agédo que é
ainterdisciplinaridade, é audaz, arriscado, impre-
visivel e provisorio. De minha parte, princi-
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palmente, que requer aguele afastamento, as
vezes, para vocé reconstruir tudo, no eterno
construir para reconstrucéo, isto €, um eterno
criarpararecriagao, € umaloucuraessa metafora
deaprendizado.

QUESTAO 3 - Qual o significado
que vocé atribui ao PROFESSOR no
momento atual, especialmente no que
se refere a formacao de jovens e aos
problemas que o pais vem enfrentando?

ENTREVISTADO 1

R: Os problemas sociais fazem parte de
nosso dia-a-dia, infelizmente. Deverdo ser
solucionados nas muitas instancias governa-
mentais — e até ndo governamentais — que
cuidam (ou deveriam cuidar) das suas especi-
ficidades. A ESCOLA €& uma instituicao social
formadora desde os homens que estardo afrente
das instancias decisorias futuras agueles que
cumprirdo seu papelemumtrabalho “simples”e
taoimportante nacomposicdo do conjunto quanto
ooutro. Emresumo, a escola formara o cidadao
quefardasociedadedeamanha. Seessaformacgéo
forboa, positiva, os problemas sociais nao serao
tdo graves. A responsabilidade social da escola
estad cada vez maior. Assim sendo, o papel do
professorédeformador, umcondutordaformacéo
pessoal e social do aluno, pois tem poder de
transformar ou confirmar visées de mundo,
conceitos e valores. Ele € um referencial para o
jovem que, por mais confiante e seguro que
queira demonstrar ser, ndo o é. A familia tem
encontradodificuldade paracumprirseu (antigo?)
papel deformadora da personalidade e de “esteio
do bem” e o professor pode ocupar esse lugar.
Sua relagdo com o aluno é fundamental e de
muita responsabilidade.

ENTREVISTADO 2

R: Que o professorcompreendaque oseu
trabalhodevera serdesenvolvido peladialética,
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pela acdo e reacdo entre a diversidade que os
educandos tém para construir seus conheci-
mentos. Entender a interdisciplinaridade como
um elemento educacional importante, transfor-
mando o curriculo num didlogo de contribuicao
entre as disciplinas, facilitando o nascimento de
uma relacéo dialdgica de professor-aluno me-
diante diversos objetos de conhecimento num
percurso de construgdo mutua, partilhada e
solidaria, onde a sensibilidade e a ciéncia se
completem. Fazendo assim, que ndo somente o
professor esteja sensivel aos problemas que o
pais vem enfrentando, mas também os alunos,
percebendo aimportancia do conhecimento dos
problemas sociais para uma sensibilizacao e
sustentacdo de umavida democratica, saudavel
ejusta. Priorizaro“aprenderaaprender”, levando
em conta que a nossa cultura (creio que ainda
sempre em formagéo) € rica e resultante da
nossadiversidade e pluralidade cultural.

ENTREVISTADO 3

R: O professor, por uma série de fatores
politicos, sociais e histdricos, perdeu a sua
posicdo de formador de opinido social para
agentes muitas vezes despreparados intelectual-
mente. Minha posicéo, que talvez pareca em
um primeiro momento preconceituosa e arro-
gante, é fundamentada na experiéncia gue tenho
com a relagdo que os alunos de artes plasticas
tem com o discurso de galeristas, marchands e
criticos de arte. Muitas vezes fica patente que a
opinido desses agentes, nem sempre rigorosa
oumesmo fundamentada nobom senso, é muito
maisimportante do que a daquele professor que
oensinaeformaparaotrabalhonaareadeartes.
Devo dizer também que de modo geral fica
patente que um professor, seja ele do ensino
fundamental, medio ou superior, deixa de ter
importancia social na medida em que também
acaba tendo uma formagéo mediocre e uma
postura tacanha: deixa de ter importancia por
n&o conseguir construirsua proprialegitimidade.
Talvez o significado que eu possa atribuir ao
professor na atualidade seja exatamente o da
falta de significado!

ENTREVISTA

ENTREVISTADO 4

R: Os problemas sao muitos, e ndo sei a
quais a pergunta se refere, por isso é dificil
responder a esta questao. Supondo que alguns
desses problemas sejam, porexemplo, violéncia,
falta de cidadania, considero fundamental a
atuacaodo professor/a para ameniza-los, poisa
solugdo destes problemas depende de um
programa de agoes em diferentes campos —so-
cial,econdémico, da saude etc. —que ultrapassam
aacao educativa. Para mim um professor/a nao
deve serestringirainstru¢éo, mas deve preocupar-
-se com as questdes morais e de formagéo do
carater, contribuindo para aformacéaode cidaddos
e cidadas.

ENTREVISTADO 5

R: Sempre considerando nesse caso 0
cursode Artes. Ele pode informar e dialogarcom
o aluno interessado — um dialogo proficuo.Uma
boa politica. Ele pode, se possivel, ser uma
referéncia de uma vivéncia nesse tipo de
experiéncia.

ENTREVISTADO 6

R: O papel do professor € o de colocar o
aluno face a desafios que o levem a buscar
solucdes criativas e criticas. Nao se admite mais
o professor que detém o conhecimento e quer
passa-lo deforma verticalizada. Devemos propi-
ciarencontros entre professores que propiciemo
questionamento dessas praticas.

No que se refere as dificuldades do pais
vemo-nos diante de problemas sérios nadreada
educagao: criacao de cursos pré-vestibulares
gratuitos a candidatos de baixa renda (modelo
dos cursos preparatorios da Poli-USP), provao,
aumento de vagas para as universidades publi-
cas, entre outros. Devemos criar féruns de
discussdo queintegremauniversidade e o ensino
fundamental na busca de solugbes sobre a
educagdo no Brasil em geral e ndo tratar o
problema de forma setorizada.
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ENTREVISTADO 7

R: Acredito que sdo poucos os que tém
consciéncia de que o professorforma: vejo mais
preocupagdo com informacgao, programas, titu-
lagbes e aqueles que na verdade formam, estdo
na contra-mao. E preciso grande resisténcia e
determinismo para ndo se deixar envolver no
direcionismo artistico oficial de : muitos museus,
galerias, instituicoes de ensino, mentalidades
artisticas que estdo em pontos chaves. Enfim
naose vive aqualidade daarte nemdavida que
potencialmente cadaumpoderiasaborear-poucos
sdo os que disponibilizam o afeto envolvido pela
informagéo e o conhecimento prescindidos dos
circuitos de arte e cada midia convencionais,
cujoprivilegiode convivéncia e umraro referencial
“para aqueles a quem a arte € o produto exce-
lente da capacidade humana’ (G.H). Hauma luta
para se fazer experimentar isto, a beleza no
visual (historia da Arte, espacofisico, vestimenta
culinaria etc) noauditivo, na sensacao, noglobal.
Isto éigual a qualidade de vida.

ENTREVISTADO 8

R: A responsabilidade do professor é
idénticano mundo atual e em épocas anteriores.
A formacao do jovem deve ser feita “apesar’ da
escolaeao professorcabe introduzi-lo acampos
ou areas especificas do conhecimento.

ENTREVISTADO 9

R: Professor € muito importante como
referéncia num momento de mudancas acele-
radas e de informacao semsentido, combinadas,
de modo particularmente agudo no Brasil, com
asconhecidasdebilidades do ensino. O professor
& importante ndo s6 pela competéncia mas por
toda a sua postura na instituigdo de ensino, seu
respeito pelo aluno ( que significa também fazer
criticas severas quando necessario), sua
disponibilidade & orientagao, subordinando as
normas burocraticas aos valores éticos e
humanos.
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ENTREVISTADO 10

R: O PROFESSORdeveriaterumaforma-
cao, ja desde os primeiros anos de seu curso de
Letras, que Ihe permitisse refletir sobre seu papel
de formador, e nao apenas de professor de
Inglés.

ENTREVISTADO 11

R: Cabe ao professor do Curso Superior,
trabalhando comjovens e adultos na sistematica
de aulas participativas, ao abordar e aprofundar
os conteudos praticos e tedricos programados,
verificar:

e se eles ja apresentam vinculos de
trabalho (em escolas ou empresas) e se
sao vinculos profissionais, isto &, se
fazem uma correspondéncia com o
designio de cada um, se atendem ao
chamado davozinterior;

e nessaposicao querelagoes eles podem
manter com o papel do pedagogo que
estao construindo;

Comoasdiversas linguagens expressivas
podemiluminaresse papel agregando os valores
da atividade ludica (forma de compromisso livre)
eartistica (relacao de criatividade como quefaz)
aos valores do trabalho (um percurso de
emancipagao do ser).

ENTREVISTADO 12

R:Bom, pelo que eu vejo nas praticas com
os meus professores em formacao, fazendo
praticade ensino dentroda Universidade Catdlica,
esta sendo muito dificil encontrar alguém que
queira serprofessor porque, dependendo do ni-
vel social da pessoa, o professor é encarado de
uma determinada maneira, porqueisso éfaltade
pai e mae dentro de casa, nao €? Eu tenho um
simbolo dentro da minha pesquisa que é Maria
Calas. Maria Calas falou o seguinte, uma vez,
sendo entrevistada: paravocé serméae, vocé tem
quequerersermae, nao e obrigacéo, edeverser
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boa mae, se vocé nao for uma boa méae, nao
tenha filhos. Se nédo confiar na sua méae, em
quemvocé vaiconfiar? E exatamente isso o que
cabe aoprofessor. Porumoutrolado, o professor
temque sermae, pai, psicélogo, temque aglientar
numa classe alta, por exemplo, o nivel de servil,
de empregado de gente que paga pela atuagao
dele. O professor esta perdendo a dignidade
diante dos alunos. Quer dizer, ¢é a falta de digni-
dade da carreira. Principalmente no ensino de
linguas (e acho queisso pode serestendidoaum
ponto em que adignidade do professorchegouao
fundodopogo), o professorvirou simples proletario.
Eissoachoquefeito pela propria Academia, pela
propria LDB e tudo que vem de cima, entende?
Ele e simplesmente um cumpridor de pacotes
prontos, e que eu absolutamente destruoc na
minhaaula. Parametros curriculares, LDB, provao,
por favor! Analiso-os todos como documentos,
para os alunos verem aonde estao os vieses
politicos e educacionais, o que se pretende com
o pacote. Em educagao nao se faz parametro,
VOcé ndo é para metros, eis aqui o latim, nao &7
Vocéalarga, vocé naofaz parametros, paraque?
Para produzir o que? N&o, por favor. Entédo, o
significado que atribuo ao professor é dificil de
definir. E um professor com conhecimentos
dispares,naosédesuaarea, queeletemqguesa-
bermesmo, a especificidade dele, mastambém
como conhecer, no mundo, como o serno mundo
vemnumarealidade, e cadarealidade diferente
em que a classe se apresenta. Eu trabalho com
praticade ensino, eutrabalho emtodos os niveis,
até com pré-escola, escola de linguas, escolas
da rede, escolas particulares. Eu tenho que ver
tudo, como professorde pratica, vocétemqueter
uma visao abrangente de forma a ver todas as
ramificacées em que o inglés esta permeado.
Tenho que ter uma visao do especifico e do
pedagogico, mas sempre com o elemento
artistico e cultural. Jamais como o elemento
ditado por um campo do conhecimento, porque
campo limitado de conhecimento nao existe
realmente, ndo €7 Ao vocé ter uma atitude
interdisciplinar, que é a atitude xereta, vocé
simplesmente vaia outrocampo, ele sediluie se
compode ao mesmo tempo, entao, o que vocé tem
e realmente isso, ndo €7 Esse conversar, essa

ENTREVISTA

polifonia entre campos ¢ que faz a interdisci-
plinaridade e faz de um professor xereta ser
interdisciplinar. O que é muito bonito.

QUESTAO 4 — Vocé reconhece
alguma influéncia de professores
marcantes em sua pratica? Comente.

ENTREVISTADO 1

R: Tive professoresfantasticos. Nemtodos,
é claro. Vale a pena falar sobre alguns que me
vém a memdria—dos quais nunca me esqueci — e
me fazem recordar com saudade e contenta-
mento, porté-los conhecido e ter sido suaaluna.
Todos eles, emdiferentes momentos e deformas
tambem diferentes, influenciaram-me nas es-
colhas de caminhos a seguir e na maneira —tal-
vez—detrabalhar. Do ensino medio, lembro-me
do maestro e professor de psicologia (Escola
Normal Carlos Gomes) Oswaldo Urban, que
quase foi responsavel pela escolha de outra
carreira, ndo a que segui, na area de Letras. A
magiade suas aulasfazia (a adolescente que eu
era)imaginarque nadamais seriatédoimportante
de serestudadonavida; seus conhecimentos de
tantos assuntos (pensavaeu) ofaziamumhomem
muitointeligente. A professora de musica, Eunice
Aranha, plenadesimpatia, delicadeza, amizade
e alegria contagiante, com as quais conduzia o
relacionamento com os alunos, deixou gravado
seu sorriso emminha memaoria. No primeiro ano
da faculdade, basico, tive aulas de economia
(outraarea) com o fenomenal Wilson Cano, que
tambémme fez até gostar (agoraacho estranho
isso) de tudo o que ele explicava; cheguei a
estagiarnaarea e entender muito do conteudo da
disciplina. Na faculdade de Linglistica
(UNICAMP), forammarcantes asaulas de Carlos
Franchi e Rodolfo llari, pela competéncia com
que lidavam com conceitos e teorias para mim
taonovas, na ocasiao; peladidatica, aotransfor-
marem o que poderia ser um assunto complexo
em algo simples, maravilhoso; sobretudo pela
paixdo que demonstravam pela linguagem e
pelas questoes que discutiam; pelo grande valor
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que atribuiam aos “mestres” de outrostempos e
tedricos da linguagem. Depois de formada,
frequientei cursose, hoje ainda, meu entusiasmo
serenova ao assistir a palestras daqueles que
arrebatam meus aplausos vigorosos, porenlevar
o espirito do ouvinte e reforgar a paixao pelas
questdes dalinguagem, do discurso, ao confir-
mar que o que estudamos nao foi/é emvéao. E
que ha muito mais a ser estudado. Falo, por
exemplo, de José Luiz Fiorin e de Diana Barros,
que eu “persigo” sempre. Meu respeito e
admiracdo por Wanderley Geraldivém do fato
de ele estar freqlientemente “em estado de
reflexao” e por fazer do aluno seu interlocutor.
Possoteromitido—e comcerteza ofiz—grandes
nomes que mereceriam compor esta lista de
bons professores. Falarcomaalmaeocoragao,
descontraidamente, € muito bom.

ENTREVISTADO 2

R: Sime muito. Tive professores marcantes
em minha escolaridade, tanto no Ensino
Fundamental, que nomeu tempo era o Primario
(Grupo Escolar), como no Ensino Médio (Ginasio-
-Colegial) comono Ensino Superior (Graduacéo).
Na Poés-Graduagao nemtanto. Achoistocurioso.
Saoprofessoresinesqueciveis e sempre lembra-
dos com carinho e gratiddo. Foram os que me
despertaram o prazer de aprender e depois de
ensinar. Foram os que me alicergaram, os que
me deram base. Os que tinham prazer em
transmitirconhecimentos, os que me estimularam
a querer saber mais. Sem eles eu nao estaria
onde me encontro hoje como educador e artista
plastico. Tive também aqueles que foram refe-
réncias para jamais ser iguais a eles, o que
considero importante para a minha formagéo.

ENTREVISTADO 3

R: Sim, reconhego a influéncia de varios
professores em minha pratica, das quais posso
destacar trés deles em especial: Giancarlo
Gasperini, meu orientador de trabalho de
conclusao de curso na faculdade de Arquitetura
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e primeiro professor a perceber que eu tinha
uma postura de metoddlogo, de pesquisador;
Ivani Fazenda, minha orientadora de Mestradoe
Doutorado, professora que meiniciou no campo
da Interdisciplinaridade no ensino e com a qual
mantenho uma longa e fecunda parceria de
pesquisa: e lole di Natal, colega e amiga que,
sem perceber, ensinou-me a respeitar tanto a
técnica quanto a subjetividade no trabalho do
artista plastico. Posso dizer que de maneira
geral todos os trés tem em comum o fato de
serem professores-pesquisadores, gente que
ensina e produz conhecimentonovo e quetemo
perfil de um erudito interdisciplinar.

ENTREVISTADO 4

R: Inumeras, acredito que a formagao dos
professores/as se da, em grande parte, pelos
professores gue saotomados como modelos de
forma consciente oundo. Ainfluéncia ocorre de
varias formas: imitacdo de praticas, entusiasmo
pela profissao, incorporagao de valores, habitos
e atitudes etc.

ENTREVISTADO 5

R: No meu curso de arte, artes plasticas e
visuais, todos os professores, que na verdade
eram artistas e muito voltados para sua prépria
arte, portanto capazes de estabelecer, atraves
de suas experiéncias umvinculo profundo com
o que poderiamos entender como “o coletivo
da humanidade”, deixaram suas mensagens
para todos nos. Por influéncia, entendo mais a
simpatia, o apoio, atransferéncia do entusiasmo,
a possibilidade de um dialogo e menos a
submissao, a sugestdo ou imposicao de um
estilo, de um Unico modo de operar, de um
caminhopara “acertar”.

ENTREVISTADO 6

R: Sim. Principalmente de professores que
me fizeram refletir e pensar sobre minha pratica
e como cidada. Isso fica para sempre.
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ENTREVISTADO 7

R:Reconhecoduasinfluéncias, umacomo
estudante de Arte e outra em curso livre de
gravura—1962-1971. No periodo de estudante
(1962) vivi o0 entusiasmo e alegria do professor
artista que levava alguns alunos junto com
outros artistasapintaraoarlivre. Esse prazerde
viver me fizeram assumir a Arte como meio de
expressdo e de vida-em contrapartida seu valor
como arte era sé baseado na pura observagao
e pintar como ele e eu, jovem sem perceber
absorvisuamaneirade trabalhar (estilo) o que
melevou a umforte empenho para reencontrar
meu percurso. Janocursolivredegravura(1971),
chegara com um desenho de um passaro todo
deformado e amassado quase que morto; um
dos artistas orientadores mandou-me ir a
Agua-Branca observar passaros empalhados
para ver direito a forma ja o outro, o gravador,
aceitou meu desenho entusiasmando-me a
continuar, ou seja este percebeu que era um
passaro expressivo e que vinha de dentro das
entranhas de minha profundeza e precisa sair
como pudesse. Eletinha percebido meumomento
historico, minha mitologia o meu instante. Esta
postura é que norteia minha preocupagao com
relagdo aos alunos perceber seu momento
vida-arte e dar-lhe material para transforma-lo
numa conquista cotidiana e metédica.

ENTREVISTADO 8

R: O unico professor que teve uma
influéncia definitiva em minha pratica foi Evandro
Carlos Jardim. Sua atuacéao ética e artistica
marcou, definitivamente minha escolha e postura
profissionais.

ENTREVISTADO 9

R: Os poucos que preenchem o que apontei
naresposta anterior.

ENTREVISTADO10

R:Vejoalguns professores darede publica
do projetodeformacéo emservigo em que estou

ENTREVISTA

envolvida desenvolvendo um trabalho de
verdadeira formacao, lutando com situacdes
as mais adversas em suas escolas.

ENTREVISTADO 11

R: Ao terminar, em 1963, a Faculdade de
Arte (FASM) fui trabalhar, em 1964, no Ginasio
Vocacional de Americana, onde de fato me
formei. La aprendi no grupo de trabalho com
brilhantes colegas da area (cito em especial o
artista Prof. Dr. Evandro Carlos Jardim, meu
orientador do doutorado e outros como Prof. Dr.
Newton Balzan) e sobacoordenagdo competente
da Prof. Maria Nilde Mascellani sobre:

» significado e sentido da arte como uma
das possibilidades de transformagéoda
realidade em obra, ampliando os modos
dever, sentire atuarnomundo eaneces-
sidade de sua presencano processo de
educacao em todos os niveis;

« a importancia da producgéo da minha
obra como uma referéncia para minha
atuacéo docente nessaareado conheci-
mento;

e a vivéncia da realidade por meio de
praticas, como do estudo do meio que,
alémdasinformacgdes, valorizaassensa-
cbes e os sentimentos frente arealidade;

s espacodoateliécomoumespacoreale
mental para a concretizagao da obra;

e principio de selecdo dos contetidos da
cultura como uma competéncia do
docente em func&o dos objetivos e das
necessidades da turma com que esta
trabalhando;

« a complexidade do conhecimento
exigindo uma articulacio das diversas
areas doconhecimentoparaacompreen-
sao e atuagao do sujeito no seu tempo.

ENTREVISTADO 12

R: Muito poucos. Porque eu acho que a
academia me ensinou pouco sobre o que eu
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uso atualmente. Nao estou desprezando, veja
bem, a academia me deu subsidios tedricos que
eu aceitei, entende? Ela me deu uma escola.
Mas o conhecimento mesmo de mundo, artistico
ecultural que eu tenho nao foi aacademia. Eu
fui formado pela academia para chegar a ele,
nao é? Os professores que me marcaram, eutive
dentro da minha histériade vida. Eutiveaminha
primeira professora de inglés, quando tinha 5
anos de idade, Miss Howard, que me disponi-
bilizou uma biblioteca maravilhosa, albuns
maravilhosos com fotografias de épocas, moveis
maravilhosos, entdo eu entrei por ai. Depois
disso, tive uma professora de inglés no colegial
muito interessante tambeém, que era uma
contadora de histdrias, que ja naguele tempo,
conseguia perceber a mesmice das coisas e
reagia. E na Universidade, em termos de
criatividade, eutive a Adalgisa Almeida Carvalho,
que era uma outra contadora de historias
fantastica e que jamais repetia absolutamente
nada, isto &, ela ndo repetiaassuntos etodaaula
era a imprevisibilidade, a perplexidade, o fator
surpresa. Enostinhamos que acompanharaquele
fatorsurpresa, que nao erafacil, mas, enfim, me
ensinou uma grande coisa: que caminho vocé
encontra fazendo... E ha 8 anos atras, tive o
prazeroso contato com a Lucrécia D'Alessi
Ferrara, que em aulas de inglés particular, nés
trocavamos muita idéia sobre o que € ensinar,
como ensinar, como ela me via, como eu a via,
dentro de uma linha de associagdes, etc, etc...
EalvaniFazenda, a lvanique nosrecebe assim,
comofilhos, como a maezona, masamaezona
de uma sapiéncia, de uma delicadeza, de um
amor ao que faz, de uma consideracao atudo
que é falado, sem se por na posicao de estrela,
de dona do conhecimento, mas sim, como
alguém oferecendo-se a partilha, ao risco, a
imprevisibilidade e a humildade, que, num
dos seuslivros, elafaz referéncia e falaqueo
perfil da interdisciplinaridade & a humildade,
isso & maravilhoso. O que é bonitonalvaniéo
que elafala, elafaz sentindo;eelaé.Eissoé
muito dificil de encontrar na Academia. Muito
dificil.
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QUESTAO 5 — Como vocé concebe
a interdisciplinaridade em sua Area? E
como vocé percebe o trabalho interdis-
ciplinar no ensino superior? Comente
experiéncias de ensino que tenha
realizado.

ENTREVISTADO 1

R:Naareade Letras, os estudos recentes
tém apontado para a importancia do trabalho
com textos e a Analise do Discurso tem contri-
buido muito para o desenvolvimento das teorias
sobre alinguagem. Para uma boa pratica, haque
seterboa(s)teoria(s)como subsidio. Ainterdisci-
plinaridade ainda precisa ser mais trabalhada,
pensada, assimilada pelos docentes que
trabalham juntos. E dificil para cada um sair de
seu “casulo” espontaneamente. E necessariaa
“provocagao” de situagdes praticas para que as
idéias de trabalhos conjuntos possam fluir. Em
alguns casos, com docentes que tém a mesma
formacao, ou que participam de cursos e
experiéncias que discutem questoes comuns, a
interdisciplinaridade tem funcionado, ou, pelo
menos, “fala-se a mesma linguagem”. O aluno
percebe quando hd oundo alguma relagdo teori-
ca e/ou pratica nas atitudes docentes. Ele é,
talvez, o unico que tem a visao do conjunto, do
todo, pois o reflexo do trabalho docente afeta-o
diretamente. Na Faculdade de Letras, percebe-
-seque um ponto de uniao e de discussao sobre
o conteldo e as estratégias das disciplinas vem
sendo“alinhavado” pelos docentes que partici-
pam (como docentes ou como alunos) do curso
de pos-graduacéo lato sensuEspecializacaoem
Andlise do Discurso. A area e bastante abran-
gente e fornece subsidios as disciplinas do curso
de Letrasreformulado. O enfoque discursivoéa
linha mestra do projeto pedagégico do curso.
Assim, algumas disciplinas tém trabalhado em
conjunto, como Introdugao aos Estudos do
Discurso e as varias de Leitura e Producao de
Textos, até mesmo algumas de Literatura.

ENTREVISTADO 2

R: A interdisciplinaridade, tanto na minha
Area como nas demais, considero de grande
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importadncia e emtodaa escolaridade do homem,
independente do grau educacional. O conhe-
cimento ndo se adquire fechado, hermético,
assim nao é enriquecedor. A disciplinaridade é
fria, fechadaemsimesma, nao estimularelacoes
de conteudos, dificultando dialogos entre os
diversos saberes. O artigo 12da Leide Diretrizes
e Bases da Educacado Nacional de 20 de
dezembro de 1996 (LDB 9394/96) afirma que
“...aeducacaoabrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia, naconvivéncia humana, notrabalho,
nas insti-tuicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos saciais e organizagdes dasociedade
e nas manifestagdes culturais...”. Com relagédo
ao Ensino Superior, ainterdisciplinaridade ainda
nao existe. Agora que esta se comegando a
pensar e a falar sobre a interdisciplinaridade,
como por exemplo na Area pedagoégica.. Como
experiéncia e vivéncia de ensino que tenho
realizado com a interdisciplinaridade, sempre
venhofazendo o possivel na Graduacgao, porque
na Pos-Graduacao stricto sensu - Mestrado,
estamos trabalhando num Programa interdis-
ciplinar: Educacgao, Arte e Historiada Cultura, na
Universidade Presbiteriana Mackenzie. E um
Programa muito rico em seu contetdo, em suas
Linhas de Pesquisa. Foi criado para ser
interdisciplinar. Nao foi e ainda nao é facil tanto
para nos professores como também para os
alunos, mas & muito enriquecedor para ambos.
Enfrentamos sempre desafios como por exem-
plo em como preparar e ministrar as aulas como
também nas realizacbes de projetos e orienta-
coes, pois temos alunos das diversas areas do
conhecimento, que vieram de uma formagao
disciplinar. Mas, logo percebemos as desco-
bertas por parte dos alunos e o curso se torna
vibrante, enriquecedor. Isto acontece com os
alunos durante o curso e principalmente apés a
defesa das Dissertagbes. Cada vez mais o
numero de inscritos aumenta de semestre a
semestre, permitindo comisto umaboa selecdo
dos candidatos.

ENTREVISTADO 3

R: Sou suspeito para falar da interdisci-
plinaridade na minha area de atuagao: sou um

ENTREVISTA

dos poucos que desenvolve estetrabalhonaarea
de artes. De um modo geral hd muita resisténcia
e/ou desconhecimento do que seja Interdisci-
plinaridade dentro do ensino de artes visuais. Por
incrivel que pareca, a crescente invasao de
conhecimentos de outras disciplinas dentro das
artes acabou gerando uma maiordisciplinarida-
de na atuacéo de varios profissionais: alem das
divisbes classicas (fulano e aquarelista, escultor
ou gravador) surgiram novas classificagcoes
(videomaker, performer, animador em flash)
deixando aquele profissional que apenas quer
expressar uma refiexdo visual na técnica que
melhor Ihe fizer sentido em um determinado
momento numa situagéo pouco confortavel: ele
se torna uma ecleta das artes, no sentido
pejorativo. Do ponto de vista filosofico nao ha
sentido em imaginar gue tenha havido uma
fragmentacdo do conhecimento artistico da
mesma forma como a ocorrida no conhecimento
cientifico. Equiparar Comte a Duchamp n&o éum
exercicio muito facil e talvez nao seja mesmo
possivel. Outraquestdocrucial éade queaarte
& em grande parte fruto da logica subjetiva. A
subjetividade, aceita como referencial fundamen-
tal no trabalho artistico, ndo permite a fragmen-
tagao: tentar separar a razao da emogao nesse
caso seria criar as sementes da loucura. Tenho
realizado varias experiéncias no ensino
interdisciplinar de artes visuais, principalmente
arte e tecnologia, no curso de bacharelado em
Artes Plasticas da Faculdade Santa Marcelinaa
luz de minhas pesquisas no GEPI-Grupo de
Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade da
PUC/SP. Os resultados tém sido animadores:
apesarde umcerto estranhamentoinicial onde o
aluno descobre que nao vai aprender a usar
programas de computagao grafica para depois
construirtrabalhos de arte, a construgdo deuma
certaautonomia de trabalho temsidoalcancada.
O aluno acaba percebendo que o objeto de seu
estudo nao é a tecnologia em si, mas sim o
trabalho de arte, e que a partir do seu desejo de
fazeressetrabalhoele pode escolherumatécnica,
um programa ou uma forma de expressao
adequada. E a partir desse desejo que ele vai,
com meu auxilio, ao estudo da tecnologia
adequada. Essas experiéncias foram analisadas
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pormimem minhatese de doutoramentointitulada
“Entre a Ciéncia e a Arte: a Constituicao de um
Professor sob a Otica da Interdisciplinaridade”.

ENTREVISTADO 4

R: No que toca ao ensino de arte, tenho
umaposicaoumavoz isolada sobre esta questao.
A maioria dos professores/as de arte batalha
parasepararaformagaode professores paraas
diferentes areas artisticas em cursos indepen-
dentes. Emborareconheca que o modelovigen-
te — Licenciatura em Educacao Artistica—néao e
satisfatério, ndo concordo com a formagao de
professores de arte em cursos separados: curso
de musica, de teatro, de artes plasticas. Esta
concepgao vai em direcao contraria ao que
observamos na producgao artistica contem-
poranea: espetaculos que integram musica,
danca, teatro, artes visuais etc. Defendo, portanto,
umaformacaointerdisciplinar para o professor/a
dearte. Quanto aexperiéncias interdisciplinares
de ensino nao cheguei a realiza-las no ensino
superior, mas na educacgdo basica, atraves de
projetos desenvolvidos pelos alunos da Licen-
ciatura em Educacao Artistica no ensino
fundamental e medio, na disciplina Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado.

ENTREVISTADO 5

R:Penso o artista como um serintersticial,
tanto do ponto de vista social, quanto o das
“operagOes poeticas” que poderdo resultar em
obras, obras de arte. Ao se expressar, o conhe-
cimento sensivel esta em jogo e este pode se
manifestar de forma abrangente, através de
experiéncias nas mais diferentes areas do
conhecimento.

ENTREVISTADO 6

R:Naéareade Letrasainterdisciplinaridade
é umadasquestdoes mais debatidas nomomento.
Constatamos uma confusao entre projetos
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conjuntos que integram diferentes areas e uma
nogao de interdisciplinar que vai além disso. No
ensino superior € muito comum a confusao entre
oaspectoacima e porcomodidade, cadaumtem
atendénciade se fecharem sua propriadisciplina.
Atualmente na PUC/SP estamos debatendo a
questao em vistas a uma reforma curricular.
Muitos professores ainda resistem a discutir a
questao, pois sabem que enfrenta-la significaria
mudar sua pratica profissional.

ENTREVISTADO 7

R: Na pergunta, “como vocé concebe a
INTERDISCIPLINARIDADE em sua Area?” eu
me recordo de quando iniciei a dar aula e néo
conheciaovalordesta palavra (ensino arte desde
1964 na graduacao e portanto nivel superior a
partirde 1969 e na pos-graduacao desde 1996),
percebi intuitivamente que para realizar bem
qualguercoisaemqualquercampo eu precisava
estartotalmente inteira entregue. E preciso estar
universalmente inteiras na causa afim, quanto
mais em arte, producao da exceléncia do ser
humano, rastro de sua historia. Isto implica num
reticulado, numfilo de correlacdes, experiéncias,
conhecimentos emocgdes, na visao que a vida e
umtodoindivisivel, as aulas seriamummicrocos-
mos desta esséncia. Outro dia assistindo um
programa sobre Saturno e a sonda Galileu que
para la se dirigia, os cientistas da NASA, fize-
ram a sonda dar mais voltas do que haviam
projetado, paraque nomomento certo ela pudesse
entrarnaatmosfera desejada, noangulo correto,
o que para mim significa simbolicamente estar
em movimento com o instante, com a realidade
em harmonia com o todo: raciocinio, emocdes,
beleza, conhecimento, pois assim surge o
momento “preciso” em sentido de exatidao com
relagdo &s coisas. E o voo da aguia. Com a
aprendizagem em educacao é assim que tudo
acontece, vocé recolhe o que o universo te
oferece naquele momento exato. Respondendo
a guestdo da interdisciplinaridade no Ensino
Superior eu diria que deixa muito a desejar, até
lamentavel; resultados repetitivos nas pequenas
teses de graduacgao integrada onde a presenca
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do prof. Orientador é forte em vez de dar maior
espaco ao aluno. As escolhas dos orientadores
saopelos professores artistas de projecao oficial
nao pelas afinidades, interesses de “viagens”
simultaneas; muitas vezes o aluno talentoso é
queéescolhidoemvez de umtrabalho consciente
sobre osignificado da escolha de um orientador,
oudisto acontecercomnaturalidade. A orientagao
e umdescobrirmutuo, umintercambio de encon-
tros, umabelissimaviagem paraambas as partes.
Isto me faz lembrar um trabalho de aluna que
durante o processoda(T.G.l)entrouemcrise (eu
estava aquina ltalia, como agora) o que lhe deu
possibilidade de refletir no seu tempo, ndo me
preocupei com a possibilidade delaabandonaro
cursono4?ano, acreditava emsua busca. Livia,
assim & seu nome, foi escavandc em seus
guardados, memoarias, encontrando-os empeque-
nas caixas de fésforos e dentro delas seus
relicarios. Com isto desencadeou-se seu T.G.|
repleto de significados de sua propria historia.
Pesquisou o Artista Bisco e outros da HISTORIA
DA ARTE onde encontrouidentidades. Recordou-
-sequequandoerapequena, seuavdlheconstruia
moveis com essas caixinhas. A aluna pegou
cada uma delas e muitas outras e as trabalhou
como pequenas vitrines, as pintou, forrou, fez
colagens, no final eram mais de cem. Resgatou
a caixa de fosforos, objeto quase em extingéo,
cadaumaeraumaobradearte e o seu conjunto,
massa colorida ritmica, volumétrica formando
umgrande painel. Otexto apresentavaaletrade
uma musica que para ela sintetizava o seu
relicario, algumas frases poéticas sobre seu
processoeum CD gravado propositalmente para
o conjunto com uma selecao de gravacoes com
significado profundo para Livia e para nés. O
painel obra pléstica, resultado do trabalho de
“formiga “(EROS E PSIQUE) onde ofeminino se
expressou na totalidade e com aquela artesania
fundamental para a obra surgir. O texto reflexao
criativa permeado de imagens de beleza plastica
e sonora pelas musicas sensiveis incluidas no
CD. Exemplo na pés-graduacao com especiali-
zacaoempinturaaquarela: aocolocara questao
doclaro-escuro, corimpressiva, alémde Leonardo
da Vinci, apresento Ugo da Carpi (do Renasci-
mento) o qualfoioprimeiroatrabalharaxilogravura
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comvarias matrizes correspondentes cadauma
aos valores tonais (é um exemplo de claro-
escuro na gravura). Fazemos também uma
reflexdo sobre a importancia vital para o ser
humano do dia e da noite, pergunto se alguém
tem experiéncia de vivenciar a penumbra do
espaco de sua casa a noite. Eu gosto de fazer
isto e guanta coisa se descobre olhando o
encontro das graduagdes dos valores tonais.
Para desencadear o trabalho peco que algum
objeto que sempre tragamconsigo e que gostem
dele é claro (o afetivo) e que o desenhem (dou
meu exemplo que carrego sempre comigo um
conta-fios para ver bem de perto os sinais das
gravuras). Ao desenharem pe¢o que estejam
atentos para que os limites das formas nasgam
doencontro de dois valores tonais diferentes: isto
difere da linha rudimento, que separa, divide,
contorna. Em seguida peco que transgridam,
subvertam, emoutro desenho essas harmonias
tonais usando a fantasia a partir dos primeiros
valorestonais e apresento a tabela do contraste
do claro-escuro de Johannes Itten e o seu disco
cromatico. Sempre partindo de formas e inte-
resses pessoais, desenha-se a seguir rele-se e
recompreende-secomaaquarelaesepintaese
passaao conhecimentodas cores contrastantes,
sempre acompanhando-se com exemplos de
histériada Arte, montados como frisas historicas
de albuns seriados, livros de arte nos campos da
pintura, gravura e escultura, com experiéncias
minhas, de outros artistas contemporaneos,
relatos dos alunos ou de exposicoes e paralela-
mente pego cadernos de artista organizados
pelos alunos que tenham seus “perfis” (que se
parecamcom eles), como resultado do processo
vividono Curso de Especializacdo comaquarela.
Oresultadofinal sao monografias criativas, com
caracteristicas individuais tanto como formata-
caocomo em pesquisa e muitas vezes emoutros
campos, ndo da especializagao em aquarela,
mas no interesse e identidade do aluno, como
porexemploada Graca Grante lvone Beltran. A
primeira com monografia relacionada a estética
sobre gravura onde analisa seis provas de estado
de umamesmaimagemde um artista gravador
e Ivone Beltran que realizou sua monografia
expressando-se em gravura sobre o assunto
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“Cristo", constando dela também desenhos e
aquarelas. Estas duas e mais umas outras
quarenta monografias do curso de especializa-
¢ao encontram-se na Biblioteca Sofia Marchetti
da FASM (Faculdade Santa Marcelina). Em
1992 escrevi um texto “Aquarela uma proposta
para o século XXI" onde relaciono a caligrafia
oriental, cinema, literatura, fazendo um paralelo
com as “seis propostas de Italo Calvino” e a
Aquarela-distribuo este texto aos alunos e peco
quereflitamsobre ele, aaquarela e suas proprias
vidas. Pego também que leiam “Agua e Sonhos”
de Gaston Bachelard.

ENTREVISTADO 8

R:Ainterdisciplinaridade deve sedarapenas
como resultado de uma intengéo artistica. Nao
existe a possibilidade de introduzir praticas
interdisciplinares se nao existe a necessidade
detais praticas na construgao do projeto artistica
pessoal,

Os cursos que ministro na pos graduagao
emartes saodirigidos para pessoas de diferentes
atuagdes emartes. Tratamos de questdes funda-
mentais para os projetos individuais, apeando
seus pontos em comum e o resultado tem sido
extremamente gratificante.

ENTREVISTADO 9

R:Aarte deveria sersempre estudadasem
esquecer suas ramificagoes e dialogos com
outras areas doconhecimento. Mas ha limites se
queremos fundamentarumconhecimento artistico
basico, que reputo indispensavel. Tenho visto
muitas pseudo-interdisciplinaridades apressa-
das, que nao passam de modismos e diluigoes.

ENTREVISTADO 10

R: Vejo a interdisciplinaridade como
fundamental no ensino de lingua estrangeira,
embora muito dificil de ser posta em pratica por
varias razoes: falta de preparo por parte dos

professores, dificuldades de encontrarapoio em
suas escolas, inclusive por parte dos colegas. A
interdisciplinaridade s6 acontece com forga se
houverum projeto da escola. No ensino superior
quase nao vejo essa postura. Ministrei uma
disciplinaemnosso Programade Pos-Graduagao
quetratou de questoes de interdisciplinaridade e
de possibilidades de se pdrem pratica os temas
transversais na sala de aula de Inglés. Alguns
trabalhos interessantes resultaram desse curso,
inclusive umadissertagcao de Mestrado que esta
em fase final de elaboragao.

ENTREVISTADO 11

R:Ainterdisciplinaridade apresentou-se
naminhaformagao como umarealidade daarea
de conhecimento, dada a complexidade de como
ela se constitui. Pois, trata-se de um saber que
tem Histdria, de um fazer que se situa num
determinado lugar geografico, de uma formade
producao que utiliza recursos materiais e técni-
cos que fazem parte de um determinado meio
cultural e do desenvolvimento de atitudes de
trabalho reveladoras de uma visdo e de uma
atuacao no mundo bastante particular.

Embora, no Ensino Superior, haja uma
preocupacaocomaformacéo profissional dando
énfase a especializagdo crescente, no caso da
arte, devemos contar com a cooperacgao e a
participacao de diversos especialistas.

Atualmente, nas escolas onde ministramos
aulas temos feito propostas interdisciplinares
paraos nossos alunos e com bastante sucesso.
A seguir, otextode apresentacao de umtrabalho
realizado em 2001, que considero um bom
exemplo dessa pratica que a cada ano tem sido
enriquecida.

INTRODUCAO

IMAGENS E POEMAS € uma producao
interdisciplinarenvolvendo atividades ligadas
asdisciplinas de EDUCACAO, COMUNICACAO
EARTE |ede INFORMATICA. Trata-se de uma
coletdnea, reunindoimagens e textos, trabalha-
dos pelos alunos do segundo ano do Curso de
Pedagogia.
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As imagens, como formas da linguagem
visual, foram elaboradas pormeio de PINTURAS
utilizandotinta guache aquarelada, emexercicios
poéticos de exploragao dos elementos aguaear
equeaoseremconclufdos proporcionaramalguns
desdobramentos expressivos.

Oprimeiro, abordando a linguagem verbal,
desencadeou a composicdo de POEMAS,
fraduzindo em palavras a visdo que adguae o
ar tinham evocado e deixado como rastros de
cores e formas nas pinturas feitas sobre o papel.

O segundo, propiciou um caminhar pelos
horizontes da linguagem cénica, naformacdode
grupos de JOGRAL, com os alunos. A partir da
reunido dos poemas, montados como uma
sequéncia de falas e de vozes, 0s alunos foram
articulando as marcagdes de movimentos e de
gestos edepois apresentaram suas cenas para
a propria classe.

A sensibilidade de Patricia Passos, pro-
fessora de Informdtica Aplicada a Educacao,
imediatamente alcangou a dimensao da produgao
de uma MIDIA IMPRESSA como forma de
documentacao de todo esse processo. Passou
entdo, como contetido especifico da suadisciplina
a usaro scanner para digitalizar as imagens e a
trabalhar com programas de digitagcdo de texto
paratrabalharcom os poemas. Assim, ela péde
transformar, o que poderia ficarapenas no plano
dos desejos, em obra capaz de perpetuar a
presenca de cada um no mundo, divulgando e
socializando formas de sentimento.

Cotia, junho de 2001

ENTREVISTADO 12

R: Nula, nula, nula. Os professores, todos
capazes, todos competentes, nao conseguem
ainda perceber a linha interdisciplinar. E uma
pena. Os departamentos ndotrabalhaminterdisci-
plinarmente. Interdisciplinar ndo significa juntar
matéria. Interdisciplinar é o fio condutor entre
varios campos de conhecimento queiluminamo
seu e que te retroalimentam. Agora, vocé nao

ENTREVISTA

define interdisciplinaridade, vocé estabelece
categorias. Tanto é que eufaleique € umaacao.
Mas vocé nao consegue definir. Talvez daquiha
uns 3 ou4anosagente consigaterumadefinicao
em construgdo do que vem a ser interdiscipli-
naridade, mas que elanao existe, elanaoexiste,
porque cada vez que vocé tem professores
interdisciplinares atuando, um constréi o outro
constantemente e o podervemda Universidade.
Nao seique poder é esse, mas éoqueganha. Se
vocéinvade oconhecimentodooutro, isso causa
algum constrangimento. Ainda existe aquela
visdodoolhode Deus, de que sou o soberano, de
quetenhotodo o conhecimento, porissoguenao
existe interdisciplinaridade. Nao existe disciplina-
ridadetambém, longe damonodisciplina, porque
mesmo ensinando cédigo gramatical, vocé pode
ensinar através de outros campos do conheci-
mento, como eu fagco emfonética. Jamais ensino
decorar definicao. Eu vou pela musica. Entao
canto e mostro; os alunos véem; quando eles
sentem o que estédo fazendo, no sentirfazendo,
eles jachegam a definicao tedrica, sem esforco
nenhum. E quando eles sentem fazendo € so
fazerparalembrarda definicao, mas eunaoparto
da lingtiistica, eu parto de outros campos do
conhecimento, que vem a ser, vocé fazendo
circulo, vocé chega aguela definicao que esta
no livro, alias, muito mais completa, porque tem
muito mais coisa que o livro nao define. Para
aprender, vocé precisa de uma atitude interdisci-
plinar. Eu sempre fui porque nao me limito a um
campo, eu Nao vejo 0 campo, eu nao vejo a
disciplina. S6 que as coisas sao divididas assim.
Como eu nao vejo niveis em escola. Acho que a
divisdo por nivel € um negocio, assim, tragico.
Porque eujative experiéncias de alunos fazendo
uma atividade cultural, umteatrodentroda Cultu-
ralnglesa, alunos queiamdesde “teenagers”até
“professioners”, e que no fim de seis meses de
integracao, de cantar, de ouvir todas aquelas
licobeseminglés, sereclassificavam e pulavam4
niveis, 5 niveis em 6 meses. Entdo, oque éisso?
Séo respostas que ainda procuro para mim
mesmo, entende? Como ensinar, porque logica-
mente, estdo dentro de uma, vamos dizer,
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hierarquia, de uma viséo, assim, bem de nivel.
Ainda sao coisas para o futuro, mas que a gente
vislumbra. A gente nao vai mudar de uma hora
paraoutra, mas ja esta sendo pensadotambém,
nao €? A compartimentalizacao, exatamente.
Os departamentos sao compartimentos estan-
ques, nao se dividem, “no share”. Isso € muito
ruim, € um aspecto negativo. Porque? Porque é
opoderoutravez, eutenhomeufeudoeaioresto
que se dane. Nao, isso nao é educacao.

QUESTAO 6 - As politicas educa-
cionais neoliberais tém tido avaliacoes
externas (provao, visitas de especialis-
tas) como questao central. Que impacto
essas politicas tém causado no ensino
de sua Area?

ENTREVISTADO 1

R: O Exame Nacional de Cursos (Provao)
temafetado em parte adistribuicdo de contetidos
nasvarias séries docursode Letras, apenas pa-
ra atender a bibliografia indicada. Em geral, ja
eram ministrados tais contetdos, apenas alguns
topi-cos foram acrescentados e ressaltados para
adequar-se as exigéncias do provao. Alguns
alunos, porincompeténcia ouinseguranga, véem
o Provao como oportunidade para demonstrar
seu descontentamento com relacéo a itens do
curso e fazem o famoso “boicote”, pensando
estar, assim, "vingando-se” do esquemadocurso
como qualnao concordavam. Qutros respeitam
esse tipo de avaliacao e procuram meios para
estudar mais e alcangar bom desempenho.

ENTREVISTADO 2

R: Observo que muito pouco, porque na
Areaartistica, ainda nao tem o provao, mas per-
cebo que os alunos estao atentos porque
fica evidente que logo poderdo estar sendo
avaliados.

ENTREVISTADO 3

R: Possodizer que oimpacto das politicas
de avaliacao externa em minha area tem sido
nulas: da mesma forma como nao ha grande
valorizagdo social ouum entendimento de que a
areadeartes tenhaum contetudo de conhecimen-
to legitimo ndo houve sequer o desejo de iniciar
avaliagées comoado “provao” nos cursode artes
plasticas. Alguns dizem da impossibilidade de
tal avaliagao, ja que seria impossivel criar uma
prova de pintura, outra de escultura, etc. Esse
discurso parte de um entendimento equivocado
de que a arte e a técnica artistica seriam a
mesma coisa. Outro ponto importante nos
debates sobre a avaliagao externa nesta area é
a questdo da forma como os agentes da area
cultural receberiam essa informagao: qual seria
aimportancia da nota conseguida no provao por
um artista plastico no seu reconhecimento pelo
mercado de arte e pela critica? A quem essa
informacao interessa? Aos pais, ao mercado, a
sociedade?

ENTREVISTADO 4

R: Nao tenho informacgoes a respeito.

ENTREVISTADO 5

R: Nao tenho dados adequados para
responder esta questao.

ENTREVISTADO 6

R: No Curso de Letras da PUC/SP temos
discutido a questao de forma a nao vincular o
cursoasavaliagdes externas. Oque nosinteressa
€ deixar transparente a nossa proposta de
formacao. O que o provao exige também é ava-
liado em nossas instancias académicas de for-
ma critica. Temos mais questoes emrelacdo ao
assunto do que respostas. Por exemplo: o
contetdo do provao seria a volta a conteldo
minimo para cada uma das areas? Ha possi-
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bilidade de se discutirno ambito federal quais as
relagbes entre os objetivos do provao e a forma-
caodoalunoou setratade uma verificagao para
a obtencao do registro profissional? O provao é
uma experiéncia de uma determinada conjuntura
(oantigo ministro) ou € algo veio paraficar? Como
as universidades sao convidadas a participar
desse projeto federal? (A PUC/SP na area de
Letras nao faz parte da comissao por exemplo).
Nao ha manifestacao dos estudantes em rela-
caoaisso. Somente tivemos conhecimento do
caso dos alunos do Curso de Jornalismo da
PUC/SP que se recusaram a fazer o provao. As
repercussoes foramaavaliagdo negativadoMEC
gue nos submete a novas avaliagoes. Os cursos
novos nomercadoque “tiram A" no provao acabam
se beneficiando em termos de propaganda de
seus cursos — divulgacao — publicidade, etc.

ENTREVISTADO 7

R: Como pessoa que busca o auto-conhe-
cimento, tenho mantido o processo de cada
alunocomocritério aseravaliado. Naotenhome
deixado envolver por pressdes. Aos 29 anos
procurei “Jung” paramelhor me conhecer, é uma
porta sem retorno. Hoje tenho 61 anos.

ENTREVISTADO 8
R: A pergunta introduz uma opiniao clara
em relacdo ao assunto. Sem comentarios

ENTREVISTADO 9

R: Impacto € negativo. Nao tem o menor
sentido avaliar um curso de Artes, que exigiria
uma aproximagao comas obras produzidas e os
processosdetrabalho, através de rapidas visitas
ou avaliagoes quantitativas.

ENTREVISTADO 10

R: Essas politicas ndo atingiram o ensino
delnglés.

ENTREVISTA

ENTREVISTADO 11

R: A Arte como area da cultura € ainda
considerada como algo de segundo plano, ndo
fazendo parte das necessidades fundamentais
das pessoas e sem qualguer relevancia nas
politicas educacionais neoliberais. Acho que,
por esse motivo, ndo tem sido avaliada pelo
provaoetemmerecido umolhar condescendente
nas visitas de inspecdo e quando elas sao
realizadas. Se porumlado, essadesvalorizacao
pode ser um problema de estrutura da nossa
culturaoficial, por outro pode significarumespaco
aberto a realizagdo de programas e agdes
realmente transformadores.

ENTREVISTADO 12

R: Bom, a LDB, que saiu, vai exigir 800
horas de Pratica de Ensino, quer dizer, isso
demanda da nossa faculdade, meses e meses
de elaboragcdo de um projeto novo que a
contemple, nao como 3+1, mas sim como uma
matéria que seja, uma matéria ou atividade que
leve o aluno, desde o primeiro ano, a colher subsi-
dios paraaformagédo de umdocente melhor. Isso
esta sendo elaborado, inclusive participei da
feitura de umoutro projeto. Nao seiqual dos dois
vai ser. Mas, pelo menos, eu sei dos dois e
vamos ver agora como vai ser... Logicamente
depois de tantos estudos e tantas reunides vai
demandar alguma mudanca curricular, que é
necessarissima. Tantonas especificidades como
naformacéo do professoracadémica, cultural e
artisticamente, temque haver. Temqueteronde
vocé se desenvolve. Vaiver um filme, vocé nao
relaciona; vaiverumaadpera, ndo relaciona; nao
se esqueca gue uma opera ¢ literatura. Quer
dizer, a literatura pode ser um filme também, o
teatro é literatura, sabe? Mas é a viséo
interdisciplinar que te da isso e nao a visao de
maonodisciplina. Quer dizer, a LDB abre isso
muito bem, s6 que ela tem um erro enorme
falando de repertério de coisas passadas, néo
existe repertdrio futuro, o que existe é projecéo.
Mas saberoque ndoqueremos, ja e uma grande
coisa. E como aqguela pergunta: Que professor
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eu sou? Que professor eu gostaria de ser? Que
professor eu odiariaser? E amesma coisa: Que
escola eu gostaria de ter? Que escola eu estou
promovendo? Que escola eu odiaria ter? Que
formacao eutenho? Queformagao eu gostariade
ter? Queformacao eu odiariater? Que recursos
didaticos, pedagogicos eutenho? Que eugostaria
deter? Que eu odiaria ter? Quer dizer, qualquer
um pode serfacilmente substituido por qualquer
coisa. Depende como voceé cria.

QUESTAO 7 — Como vocé encara a
proposta das teorias educacionais mais
recentes de partilhar, com o aluno, a
responsabilidade do professor no
processo de ensino/aprendizagem, na
direcao do aprender a aprender?

ENTREVISTADO 1

R: O professor de antigamente — muitas
vezes, autoritario, Unico detentor do saber, “do-
no"daaula—naotem mais espaco na sociedade
atual. Até podiafuncionar, nos moldes da época.
Oprofessordeve serumdebatedor, um orientador
de caminhos, de leituras, deve despertar no
estudante o gosto pelo estudo, pela pesquisae,
sobretudo, sero grande interlocutor do aluno. A
aula é um espaco para reflexao de ambos — do-
cente e discente —, que podem, dependendo da
situacao, pesquisarjuntos, buscarnovosinstru-
mentos de trabalho, novas técnicas, construir o
conhecimento, aprender juntos, descobrir novi-
dades. Entretanto, o professor ndo pode, com
isso, diminuir a sua responsabilidade na condu-
caodoprocessoescolar. Depende dele, ainda, o
exemplo de postura a ser seguida na pesquisa,
na forma de estudar e na demonstracao de que
as idéias nao estao fechadas, pelo contrario,
precisam de continuidade sempre.

ENTREVISTADO 2

R: Encaro positivamente. Deveria ter sido
sempre assim. O professor que nao se atualiza,
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que nao faz reciclagem do conhecimento, o que
se acha dono do saber, dono da verdade, esta
morrendo, parando de respirar, de se oxigenar.,
Como diz o ditado popular “O seguro morreu de
velho”. Ensinaré umatroca, se aprende também
ensinando, paratanto € necessario que o profes-
sorestejasensivel paraisto. O professordevera
ser um facilitador e estar preparado para o que
vierde novo, pois asdificuldades de aprendizagem
sao mais de natureza de ensino e de postura
ética, onde o professordevera mostrarsuavisao
de mundo e de homem como também sua
bagagem cultural, moral, intelectual e emocional
aberta-mente. Educacao ndose fazsé e e tam-
bém educar-se. E interacdo, somar e dividir
experiéncias, conhecimento. Um conhecimento
liberto do poder autoritariotranspondo os limites
tradicionais, onde haja estudos e especulacao
embuscadealcancaraverdade alémdasaparén-
cias. Devera se levar em conta a liberdade de
pensamento, de expressao, da dignidade huma-
na, onde oconhecimento possailuminaro desen-
volvimento intelectual, sensivel, ético e estético
dohomembuscandoapaz e ajustiganaconviven-
cia social. Assim estaremos aprendendo a
aprender,

ENTREVISTADO 3

R: Creio que antes de tudo a questao do
Aprender a Aprender passa pelo conceito de
autonomia, e em nossa sociedade esse e um
dado cultural. Refiro-me as representacdes que
apopulacgao, apartirdo senso comumconstruido
pelatradicdo e pelos meios de comunicagao da
a idéia de producao de conhecimento. Quem é
que, a partir de um olhar cultural sobre o Brasil,
temo“direito” de aprender emnossasociedade?
O ato de aprender também nos leva inexora-
velmente ao movimento de construir o conheci-
mento, o que nos leva a outra pergunta: quem é
quetémodireito de produzir conhecimento novo
e de valor social em nosso pais? Nossos
professores ndo estao preparados para ensinar
alunos a aprender na medida em que também
nao sabem, ou ndo querem, aprender: o desejo
porcursos de “reciclagem” ou porumaprendizado
tecnicista sobre educagao mostrabem afalta de
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autonomia que esse profissional apresenta em
nosso pais. Na realidade, o que falta ao nosso
ensino € um pouco de curiosidade!

ENTREVISTADO 4

R: Entendo que, na educagao formal, a
responsabilidade pelo processo ensino/aprendi-
zagem seja, sempre, do professor/a, princi-
palmente nos primeiros anos de escolarizagao.
Mas, concordo inteiramente com a idéia de que
oimportante € aprenderaaprender, consideran-
do-se, principalmente, a velocidade com que os
conhecimentos se tornam ultrapassados e a
necessidade de se preparar os alunos para
continuarem a aprender sozinhos, peloresto de
suas vidas.

ENTREVISTADO 5

R: No caso das artes visuais, creio que o
que importa é a possibilidade de uma vivéncia
plenada propria experiéncia.

ENTREVISTADO 6

R: Tenho lido muito material do Perrenoud
sobre o ensino/aprendizagem voltadoao desen-
volvimento de competéncias e habilidades. Sao
situacdes-problema de ensincaprendizagem que
levam o aluno a construir seu aprendizado. O
foco passa a ser o aluno como centro de seu
aprendizado num processo de construcao de
conhecimento e ndo de simples receptaculo de
informagoes. A questao principal de reflexdao me
parece deslocar o professor de seu eixo central
como detentor de um saber (ou de saberes)
levando-o a horizontalizar mais a relacao como
alunoecomoprocesso de aprendizado. Cada
um tem um papel fundamental que deve ser
redefinido. Mudam-se os conceitos de con-
teudo, de metodologia e de avaliagao nessa
perspectiva.

ENTREVISTA

ENTREVISTADO 7

R: Sempre que ha abertura para o encontro
pessoacom pessoa hatroca de experiéncias, ha
0 que se aprender, tanto de uma parte como de
outra. Quando estamos atentos, o serhumano e
infinitamente surpreendente, juntos aprendemos
aaprender.

ENTREVISTADO 8

R: Nao tenho conhecimentos especificos
sobre teorias educacionais.

ENTREVISTADO 9

R: Em arte, ndo vejo como poderia ser de
outramaneira. A atitude do aluno & fundamental.
S6 um percurso permite uma avaliacao clara, ja
que nao existem padrbes assegurando o que
seriamais correto. Creio que todo o aprendizado
deve serfeitonabuscadarealizagdo dotrabalho
artistico. A sequéncia dos trabalhos acaba
demonstrando a construgao de um pensamento
visual.

ENTREVISTADO 10

R: Para mim essa proposta e fundamental
paraque se possadesenvolverumensino-apren-
dizagem mais significativo e mais eficaz.

ENTREVISTADO 11

R: Considero os pilares da Educagao para
o Seculo XXI, da UNESCO, como uma sintese
muito feliz dos propositos formativos e informati-
vos para a educacao integral pois aprender a
fazer, aprenderaconhecer, aprendera viverem
conjunto e aprender a ser sao instancias que a
escoladeve assimilardesde a Educacgéao Infantil
até o Ensino Superior. Alias, na definicao dos
meus objetivos, tenho utilizado essa terminologia
para agrupa-los quanto aos aspectos e amplitude
queatingem.
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ENTREVISTADO 12

R: E claro que vocé tem que dar autonomia
para o aluno, porque ele tem que seguir o cami-
nhodele. Depois que vocé terrespostas daaula
deMaria Calas sobre aformacao do professor, eu
cheguei a conclusao que, por exemplo, 70%
dessa classe estdao prontos para comecgar um
comego que nao tem fim. E processo, estao
prontos para atuar, para comecar atuar no
processo infinito de produgao. E nesse sentido,
aprender a aprendereles aprendem no proprio
caminho. Isso também é um risco da prépria
didatica, do como se faz isso, da propria meto-
dologiade aula, que ndo € nada pronto, planifica-
do. Euma pratica baseada numateoria, na pra-
ticaéqueelasaprendemaaprender, querdizer,
o que elas reproduzem: alguem responde com
uma poesia, descobriu que é escritora. Que
otimo!

QUESTAO 8- Quais os pontos mais
criticos nos cursos e Instituicoes em
que atua ou que conhece? Se lhe fosse
possivel promover alteracoes, quais
seriam suas prioridades?

ENTREVISTADO 1

R: A Instituicao em que atuo precisa é de
realizar as acdes que planeja com eficacia e
rapidez. Ha setores muito desorganizados
atualmente que fazem os docentes (quem sabe
os alunos também) desanimarem e perderem o
encanto pelotrabalho. Seele (otrabalho) tornar-
-se mecanico, desmotivado e sem “graga” nao
frutificara e a Instituicdo sera a grande perdedora.
Jative provas de grande perda, desnecessaria,
por“faltade visao” emcertas atitudes. Nao have-
ria espaco, aqui, para detalhar as situagdes.
Falta a instituicao valorizar os cursos de Licen-
ciatura, os cursos de pos-graduacao (/ato e
stricto sensu), fazer mais propaganda de tudo o
que tem e produz, tomar decisdes a partir da
“consulta as bases”, ser mais veloz nas agoes,
porque a concorréncia nao espera. (A semes-

tralidade esta parecendo um pouco prejudicial &
qualidade dos cursos.) Ha tempo, ainda, para
ouviros docentes e refletir sobre suas sugestées.
Conhego, também, outras instituicoes de ensino
fundamentale médio, darede particulare da rede
publica estadual, esta ultima da qual fui docente
até recentemente. Esta, sim, ndo tem mais
possibilidade, a curto ou a medio prazo, de
melhorar. E incrivel, como algumas pessoas que
se dizem responsaveis e estdo no comando de
orgaos educacionais “néo percebem” quais sao/
serao as conseqléncias sociais de seus atos.

ENTREVISTADO 2

R: Nao vejo pontos criticos significativos
nos cursos e Instituicdes em que atuo. Estamos
sempre repensando tais cursos e tentando
reestrutura-los dentro do possivel.

ENTREVISTADO 3

R: A area em gue atuo € um campo do
saber que vive sempre um paradoxo: é muito
desvalorizada, notadamente em relagao as cién-
cias exatas, mas é muito cara do ponto de vista
de infra-estrutura e dos materiais utilizados.
Normalmente as instituicdes de ensino que
trabalham com as artes plasticas nao oferecem
aos professores e alunos espago, materiais e
técnicos de atelié em quantidade suficiente.
Aulas como as de pintura requerem um espaco
exclusivo onde as obras em andamento possam
ser guardadas e protegidas. Salas de muiltiplo
usonaosaoadequadas paraessetipodetrabalho,
portanto nao ha como reduzir os custos do
espaco entre alunos de cursos substancialmen-
te diferentes (artes plasticas e administracéo,
por exemplo). Nao é possivel tambem imaginar
gue uma aula dessetipo seja compartilhada por
um grande numero de alunos ja que 0 espago
necessariopara otrabalhode arte (circulagaoem
volta do trabalho, manipulagdo de materiais e
afastamento suficiente para a observacao da
obra) seriaenorme e atuagao do professor seria
prejudicada. Outro problema, talvez de maior
importancia, seja afalta de preparo do professor-
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-artista plastico quanto as questoes da educagao.
Sao poucos os artistas plasticos que contam
com alguma especializagdao, mesmo que lato
senso, na area de educacéo. E a partir dai que
podemos identificar, na pratica de varios profes-
sores artistas plasticos, comportamentos tipicos
de quem tem uma idéia pouco clara sobre o que
€ o processo de ensino. Preferéncias pessoais,
falta de contexto ou de conceituacio sobre os
contetidos e avaliagbes tendenciosas sdo o
reflexo direto dessa desinformacéo e falta de
reflex&o do professor-artista plastico sobre o seu
papel na escola. A situacao da avaliagao dentro
doscursosde artesplasticas @éumcasoexemplar:
oprofessor, convicto de que a pratica profissional
ebalizadora de uma nota quantitativa, transforma
sua avaliagdo em uma critica de arte. Muitas
vezes utilizando umalinguagem hermética avalia
os trabalhos escolares dos alunos como se
fossemobrasdearteacabadasoquenarealidade
nao sao: estes trabalhos existem apenas como
estudos construidos para responder a propostas
do professor e ndo responder questdes
particulares de um artista plastico maduro. A
partir dessa situagao nao é raro encontrarmos
tentativas de comparar o trabalho dos alunos,
frutoem grande parte de reflexdes subjetivas, na
tentativa de dizer quem € o melhor ou quem é o
pior artista. E uma situacéo angustiante.

ENTREVISTADO 4

R: Atualmente nao estou mais atuando na
graduagao, apenas na pés-graduagao. Portanto,
respondo a esta perguntaconsiderando a época
em que atueino ensino superior. Nalicenciatura
em Educagao Artistica da Unicamp os principais
problemas eram: a) a maioria dos alunos nédo
estava interessada em ser professor/a de arte,
mas emserartista; b)ndo ocorrianenhumtipode
integragdo entre as disciplinas do curriculo,
principalmente entre as disciplinas da area de
formacgaodo professor (acargoda Faculdade de
Educacao) e as de formacao do profissional de
artes plasticas (sob responsabilidade do Instituto
de Artes); c) o repertério cultural dos alunos era
muito pequeno (verrespostas 1 e 2); d) disciplinas

ENTREVISTA

descomprometidas comarealidade das escolas:
e) ensino artistico restrito aos canones e com
pouca énfase na cultura brasileira e na arte
contemporanea.

Assim, se me coubesse propor alteragées
proporia: a) um vestibular especifico para curso
deformacéo de professorde arte; b) umcurriculo
centrado em projetos que promovessem a
integracao de diferentes areas; ¢) um curriculo
que incentivasse o contato diretocom as produ-
¢des artisticas; d) maior atencdo a educagao
escolarda educagao basica; e) uma compreen-
s&o mais ampla do que seja arte.

ENTREVISTADO 5

R: Gostaria que a possibilidade de se criar
um Instituto de Artes na Universidade fosse
melhorconsiderada (no casoda Universidade de
Séao Paulo).

ENTREVISTADO 6

R:Nos cursos—faltadeintegracaoentreas
diferentes disciplinas — auséncia de féruns de
discussaoquetratemdas questoes fundamentais
de cadaarea—temascomonovastecnologias no
ensino aprendizado de linguas estrangeiras, por
exemplo. Isto determina uma série de questoes
que envolvem o processo de ensino — relacéo
professor aluno — contetdo — metodologia e
avaliacao entre outras. Na instituicdo — criagao
de comités de discussao que tragam para a
universidade o debate sobre as grandes questdes
daeducagdo e queanivelinstitucional promovam-
-se mecanismos de avaliacdo e controle da
implementacéo de novas politicas. Nao basta
dizer que concordamos com tal ou tal teoriamas
sim que a instituicdo possa deixar transparente
as mudangas que diz que promove.

ENTREVISTADO 7

R: As coordenagdes procuram fazer algo
denovosemperceberquedevemolharparaoque
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existe e funciona e que é preciso aproveita-lo,
incorpora-lo. Esquecem dos ex-alunos princi-
palmente dos mais antigos, este & um patriménio
incrivel. Eu acredito que sempre vim fazendo
alteragbes pois convoco o0s ex-alunos e tento
mante-los a vista, acompanhando seu traba-
Iho. Estamos agora organizando a 12 Quadrienal
Internacional de Aquarela FASM - 2003 - S.
Paulo”desde 2001 e ela acontecera em setembro
de 2003. Os projetos coletivos s@o prioridades
pois envolvem cada um com sua obra e todos e
a comunidade, cada um encontrando seu lugar
detrabalho. No individual, a origem dos proces-
sos - desenho de observacao e de fantasia,
gravura - xilogravura e calco, pintura em seus
fundamentos - modelagem na escultura e muita
historia da arte. Na poés-graduacao, pesquisa e
levantamento sobre a influéncia das escolas do
natural napolitana e dos macchiaioli de 1800,
pois os artistas paulistas deiniciodo séc. XX tém
muito a ver com eles.

ENTREVISTADO 8

R: Trabalho ha cincoanosnareestruturacao
curriculardo curso de artes plasticas do Instituto
de Artes da Unicamp. No momento nao tenho
aindaresultados definitivos sobre as alteragées.

ENTREVISTADO 9

R: O pontomais critico éainsergaoda arte
naUniversidade dentro de moldes de pensamento
adequados as ciéncias exatas. O pensamento
artistico nao opera por esses parametros, por
mais que possa haver trocas e interdisciplina-
ridade. Muitas vezes se chega ao absurdo, e 0
queacabaocorrendo, € ajustificacdo detrabalhos
artisticamente primarios por umdiscursoficticio,
mas conforme aos padrdes académicos ade-
quados a outras areas do conhecimento. Seria
essa minha prioridade: reconhecer a Arte como
atividade de pensamento visual, suficiente emsi
mesma, sem buscar justificativas externas nem
sendonecessariamente acompanhadadetextos.
Também néo seria interessante proibir ou
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padronizar esta atitude. O que me parece interes-
sante & permitir que cada trabalho artistico
encontre sua melhor expressao. Muitos artistas
acompanham seu fazer com textos, outros nao.
Mas deveriamos reconhecer que o centro € o
trabalho produzido, e um texto forcado e com
padroes estabelecidos poucotemaacrescentar.
Pelo contrério, torna-se prejudicial.

ENTREVISTADO 10

R: Alteragbes que eu promoveria, setivesse
esse poder, seriam principalmente relacionadas
a necessidade de se entender os cursos de
Licenciatura em termos da finalidade que tém,
isto &, formar professores reflexivos, competentes
em sua area especifica . Nao vejo a formacgao
profissional como uma apéndice do Bacharelado.
Se nao é um apéndice, deve ter especificidade
desde os anosiniciais do curso. Mas isso exigiria
professores, na Universidade, preparados para
desenvolverem esse trabalho interdiscipli-
narmente.

ENTREVISTADO 11

R: O ponto mais critico, nas escolas particu-
lares, € considerar o aluno como um cliente e a
instituicdo como uma empresa. Nessa circuns-
tancia os propositos educativos sdo completa-
mente desvirtuados tanto na relagao com o
professor como na relagdo com o aluno. As
alteracdes desse contexto ficam atreladas a
presenca ética da coordenacéo do curso e a
relacao de simpatia estabelecida entre professor
e alunos.

ENTREVISTADO 12

R: Bom, o ponto mais critico € a mesmice.
No campo de lingua inglesa € a mesmice. No
Estado, como eu disse, é proposto um aglome-
radode atividades semsignificado absolutamente
algum. Em escola de linguas tambem, uma
mesmice horrorosa com algumas nuances.

Revista de Educagiio PUC-Campinas, Campinas, n. 19, p. 7-37, novembro 2005



32

Assim, de procurar conhecimento através de
acoes mais valoradas culturalmente. E em
escolas particulares a mesma coisa. A mesmi-
ce é o codigo gramatical mesmo. Vocé ndovéo
aspecto formativo do professor trabalhando,
querdizer, tive uma aluna que eu observei, uma
professora que eu observei, ela estavaensinando
“Where do you like to spend your holiday? I'd like
to spend my holiday in Bahia. Whatfor? Why? To
see, to visitthe churchs’. Tudo bem. Até ai, tudo
bem. “And you? Where do youlike to spend your
holidays? I'd like to spend holidays in Paris to
visit Piramide”. Quer dizer, ela esta tdo preocu-
pada em ensinar “where do you like”, que ela
perde o principal, que é ainteracéo, que éfalarda
Piramide, falarda concep¢ao e pesquisar sobre
aPiramide do Louvre, porque é umlugarcultural
de grande prestigio, valoradissimo.

QUESTAO 9 - Qual sua apreciacéo
sobre as contribuicoes da Informatica
para os cursos de sua Area? Vocé
recorre aos recursos oferecidos pela
Informatica em suas atividades de
docéncia e de pesquisa? Em caso
positivo, cite alguns exemplos sobre o
uso desses recursos.

ENTREVISTADO 1

R: O computador € um grande aliado em
todas as areas do conhecimento, pois a possi-
bilidade de realizar pesquisas e de redigir — de
modo organizado — os trabalhos realizados é
uma grande vantagem para seus usuarios. Ele
pode serusado como uma maquina produtora
de conhecimento, desde que bem direcionado,
desde que haja acompanhamento do docente
e troca de informacdes quando se referir a
pesquisas na Internet, por exemplo. As novas
geracdes serdo dependentes dele e sera
considerado “analfabeto” o individuo que néo
souber utiliza-lo. Ressalte-se que ele € bem
diferente do professor... um é maquina, outro &
homem. Especificamente naareade Letras, nao
tenho utilizado recursos de Informatica para a

ENTREVISTA

docéncia, andoserosjamencionados: pesquisa
e redacgé@o. Ha um recurso fabuloso de correcao
de textos (Controlar Alteragbes) que marcacom
outra cor as altera-¢coes, excelente para lidar
com o refazimento (ou refeitura) de textos que
poderia ser utilizado nas aulas de Leitura e
Producdode Textos, desde que nao setornasse
um trabalho a mais para o professor ja tao
sobrecarregadoem suasativida-des extraclasse.
Nao o utilizo porque requertempo, computadores
a disposicao de todos os alunos etc. Outra
dificuldade: souda geracao "pré-informatica”...

ENTREVISTADO 2

R: Acho a Informatica necessaria em
Nnossos cursos como qualquer um dos instru-
mentos ja existentes, como os tipos moveis, 0s
pincéis, os lapis, as tintas, as goivas, os buris e
demais, que também foram revolucionarios e
importantes em suas respectivas épocas. Re-
corrosima Informatica emminhas atividades de
docéncia e de pesquisa. Pesquiso na Internet,
digito textos e os ilustros, preparo 0s meus cur-
sos e palestrasem CDRom, arquivoimagens da
minha produgéo artistica, tanto das pinturas e
gravuras. Estimulo os alunos a usaremos recursos
da Informatica no seu processo criativo, como
por exemplo, apos fazerem uma edicdo de
qualquerprocessode gravura (xilogravura, gravura
em metal ou litografia), escanearumagravura e
fazerinterferéncias nocomputador, continuando
assim o seu processo criativo. Como também
fazerInfogravura.

ENTREVISTADO 3

R: A informatica tem sido produtora de um
profundo impacto no campo do ensino de Artes
Plasticas. Mesmo quando nao esta fazendo
parte da produgao da propria obra de arte (caso
daartetecnoldgica) participa deformaintensana
forma como ¢ aluno é informado sobre a produ-
¢do mais atualizada neste campo. O acesso a
internet tem permitido uma experiéncia visual
sem par na historia do ensino de artes plasticas:
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a informagé@o sobre o trabalho dos artistas
plasticos disponivel na rede tem permitido que
alunos e professores ampliem muito seus
horizontes de repertério, muito além do que é
possivel apenas utilizando-se de livros e
publicacées. A informagao impressa em livros
sobre, porexemplo, umainstalacéo (tipode obra
de arte que interfere no observador e no espago
de forma interativa) ou sobre uma video arte
nunca podera ser mais rica do que a propria
experiéncia visual e virtual que podemos ter via
internet, ja que nela contamos com muitos sites
que exibem esses trabalhos de forma completa.
O debate sobre a arte também se democratiza ja
que € muito facil para um artista (ou qualquer
pessoa) construir um site e publicar seus tra-
balhos, textos e reflexdes para que todos
possamos tomar conhecimento. Esse foimesmo
omeucaso. Quantoaousoquefagodainformatica
emsala de aula posso dizer que € intenso. Uma
boa parte de minhas aulas € apresentada sobre
reflexdes de meu proprio material artistico, oque
incluiaapresentacaode DVDs sobrevideoarte,
consulta a sites apresentando arte interativa,
e-filmes e portfolios eletrénicos. Os alunos produ-
zem também material grafico construido em
midia virtual (simulagao de materiais conven-
cionais de arte feita por computacao grafica)
impresso nas mais diversas técnicas (transfe-
réncia térmica de cera, jato de tinta sobre papel
artistico, ampliagéo fotograficaem minilab, etc).
Alunos dos ultimos anos do curso também sao
orientados na confeccao de seus proprios
portfolios eletrénicos, instrumento que tem se
mostrado muito eficiente na busca que este
mesmo aluno deve fazer porum referencial pro-
prio sobre seu trabalho de arte. Podemos
caracterizarum portfolio eletrénico como sendo
geralmente um suporte de dados (CD, DVD ou
midia magneética) construido demodo acontera
producéo digitalizada do aluno e nos permitindo
assimteracessoasua produgaode forma global
e organizada. E preciso frisar aqui que trabalho
em uma instituicao de ensino privilegiada, que
conta com equipamentos de produgéo de video,
Cds e DVDs além de impressoras de alta
qualidade. Apenas poucos professores utilizam
esse equipamento ja que é necessaria uma
capacitacaotécnica (e umpouco de curiosidade
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e desejo de aprender) que a maioria dos
professores nao tem.

ENTREVISTADO 4

R: Acho formidavel, mas ainda nao tenho
conhecimentos suficientes neste campo. Uso
internet paracomunicar-me com alunos, orientar
trabalhos etc. Também uso internet para fazer
pesquisa sobre determinados temas, bemcomo
incentivo os alunos/as a fazerem o mesmo.

ENTREVISTADO 5

R: Ela € importante, principalmente, como
instrumento de comunicagao. Amplia o ambito
da comunicagao entre pessoas. Tenho usado
esterecurso eventualmente.

ENTREVISTADO 6

R: Sou responsavel pela coordenacao de
umcursoque integrauma parte presencial e uma
parte a distancia do conteudo. Esta experiéncia
é desenvolvida deste 98 (a pesquisa € anterior
iniciou-se me 96) . Além disso, tenho um projeto
em fase de aprovacgdo sobre a preparacéao de
um curso virtual na area do ensino do francés
paraos profissionais da area juridica. Integroum
grupo de pesquisa na PUC/SP sobre o ensino o
usode novastecnologias noensino. Meinteresso
sobre toda a pesquisa sobre hipertexto. Enfim,
Consideroousodas novas tecnologias comoum
instrumento que contribui ao acesso asinforma-
¢Oes e auma formacao mais rapida e eficaznos
dias de hoje. No entanto, muitas questdes em
relagdo ao ensino aprendizado através do
computador devem ser questionadas e debati-
das. E umrecurso e nao algoao qual nos subme-
temos semcritica. Ha perdas e ganhos com seu
uso.

ENTREVISTADO 7

R: Com relagéo a redacao dos textos a
informatica revolucionou se bem que prefiro
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escreveramao pois meu pensamento assim flui.
Recorro pouco aos recursos da informatica.

ENTREVISTADO 8

R: A informatica apresenta ferramentas
apropriadas para o desenvolvimento de alguns
projetos artisticos. Nao substitui e nem torna
obsoletas as demais ferramentas.

ENTREVISTADO 9

R: A informatica se insere de maneira
natural no campo das artes plasticas, somando
outros recursos aos meios ja existentes. Mas
Nao € por usar ummeio mais novo que otrabalho
artistico ganha qualidade. Cai-se também no
fetichismo da tecnologia. Creio que as poéticas
individuais ou em grupo devem optar ou ndo pe-
los recursos da informatica, e as posi¢coes nao
precisamserfixas. Creioqueomesmovale para
os cursos. Nos meus em particular nao tenho
usadoainformatica, pela natureza desses cursos
(desenho e gravura). Mas nao vejo o menor
problemaemusaro que setornarnecessario, ja
que minhas disciplinas estao sempre em
processo.

ENTREVISTADO 10

R: Uso os recursos basicos da Informatica
nas minhas pesquisas, preparagao de aulas,
etc. Nao tenho experiéncia direta com ensino a
distancia, mas o projeto que coordeno tem um
componente de formacéo de professores de
Inglés adistancia, coordenado porHeloisa Collins
(hcollins @uol.com.br).

ENTREVISTADO 11

R:Desenvolvendodesde 2000 umtrabalho
integrado com os meus colegas de informatica,
essa area tem sido assimilada como mais um
instrumento paraa producao deimagens, nao so

ENTREVISTA

traduzindo para a linguagem digital o que foi
construido anteriormente mas também, nesse
arquivo que ficou gravado, poder fazer diversas
intervencdes: repetindo, recortando, alternando,
enfim transformando imagens. Além da Produ-
cdo de Cadernos de Imagens e Poemas, os
arquivos que foram digitalizados pelos alunos
puderam ser apresentados em um site gue
durante algum tempo foi divulgado no site da
universidade nainternet.

ENTREVISTADO 12

R: Muitas, muitas. Minha instituicao tem
um curso de extensao de inglés oral, em que ha
professores contratados para dar o curso,
produzido pelo departamento de inglés da
Universidade, cujo coordenador soueu, Entéao, 2
anos estamos...€ um curso de 10 niveis... nos
ultimos 2 niveis, estamos pretendendojainstalar
e ampliar para os outros niveis, em que vocé faz
um site, dentro de uma homepage, os alunos
consultam este site, e dentro deste site tem
outrosite, que apresenta umacantoraque foium
marco da musica negra americana. Canta,
apresenta, 1€ um reading, ai os alunos fazem
sozinhos as perguntas gue vao contar, e a
pergunta e: este site tem ligagdes com outros
sites. A motivagéao foi tao grande desses alunos
que, mais tarde, eles ouvem uma musica
americana, ou ouvemumdepoimento, umcomen-
tario em inglés, ai ja € conseguem entender e
apreciar.

QUESTAO 10 - Quais as projecoes
parasua Area nos proximos anos, tanto
no que se refere ao desenvolvimento
cientifico e tecnolégico, quanto a forma-
cao académica, considerando os gran-
des desafios que se apresentam a
sociedade brasileirano momento atual?

ENTREVISTADO 1

R: Os conhecimentos desenvolvidos na
areade Letras sao fundamentais paraotrabalho
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com a linguagem em outros setores do conhe-
cimento, além dos proprios da area. Pesquisa-
dores e atuantes de diferentes setores que
trabalham — direta ou indiretamente — com a
linguagem necessitam conhecé-la e utiliza-la
com adequacao para obter sucesso profissional
eparaainteracao emsociedade. Alinguaconstroi
e “desconstroi” significados sociais. Aformagao
académica dos alunos do ensino fundamental,
meédio e superior se faz com o uso adequado da
linguagem, seja para lere compreender os textos
académicos e o mundo, como para pesquisar,
produzir conhecimento, expressar-se e agir na
sociedade. O desenvolvimento cientifico e
tecnoldgicondo se projeta enao se deixa conhecer
a nao ser por meio da linguagem. O mundo &
representado sobretudo pelalinguagemverbale,
ultimamente, bastante pelalinguagem nao-verbal.
Osujeito que ndo puder ou ndo souber utiliza-las
para atuarcomo cidadao deste novo milénio, nao
tera espaco social dada a velocidade das
inovagoes que se apresentam. A area de Letras
tem se desenvolvido consideravelmente nas
ultimas décadas e aprimorado o conhecimento
do discurso, da linguagem, muito além dos
estudos da primeira metade do século XX. As
reflexdes sobre alingua e as pesquisas témsido
constantes, intensificando-se ainda mais
recentemente. Houve avancos bastante grandes
queterao—ejatémtido—reflexos nasformasde
trataras questéesdalinguagem. Essa atitude de
reflexao e estudo certamentetera projecao futura
eaumentara a perspectiva de produgaona area.

ENTREVISTADO 2

R:Continuartrabalhando conscientemente
comrelacao nao so ao desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico, como principalmente com o
humano, com o sensivel e o criativo, pois sem
estes elementos de nada adianta a ciéncia e a
tecnologia para a formacao do homem, para a
formacao de uma sociedade saudavel. Uma
sociedade onde o sensivel fagcaparteenaosoda
materialidade seja valorizada. Onde arazao seja
importante, mas sem subjugar o espirito, como
ja disse Paul Klee. O homem contemporaneo
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devera marcar a idade e o progresso da huma-
nidade, devendo preservaralgumas tradicoes e
conhecimentos do passado valorizando seus
predecessores peloaprendizadoque delesadqui-
rimos, porém nao se limitando ao seu juizo,
permitindo-se a liberdade criadora, a liberdade
critica, aos avangos do conhecimento e tecno-
I6gico.

ENTREVISTADO 3

R: Nao ha duvida que o ensino de artes
plasticas encontra-se hoje emumimpasse. Fica
claro, do meu ponto de vista como educador, que
agrande ligagao que a arte brasileira desenvol-
veu com o mundo artistico internacional na
atualidade descaracterizou a busca por uma
identidade nacionaltdo acalentada até meados
doséc. XX. Oscriticos internacionais perguntam
o tempo todo onde esta a arte brasileira. As
instituicoes de ensino ndo estao preparadas para
taldemanda. Como exemplo podemos apresentar
a situacao das escolas que tentam de alguma
formaterum papel social ativointegrandocultura
popular e universidade: de um lado existem as
experiéncias que apenas mantémaarte popular
como forma de folclore exibindo sua producao
dentro da academia de forma ilustrativa ou, de
outro modo, aquelas que tentam levar a arte
erudita a populagao de modo a fazer com que
essa mude suaformade percepg¢ao artistica, ou
melhor, mude de gosto. Ter um olhar cultural
mais localizado e real, livre de preconceituagoes,
sobre a arte brasileira pode mudar substan-
cialmente a forma como nossos curriculos sao
construidos. Uma tal mudanca também podera
facilitaraaceitagaoirrestrita datecnologia como
umsuporte interessante aotrabalho de arte. Hoje
emdia, porexemplo, encontramos muitos artistas
einstituicbes culturais e educacionaisavessosa
idéia do uso da computacao grafica como meio
de expressao visual. Ndo hacomo negarque, da
mesma forma que a fotografia no séc. XIX, a
informatica tem um impacto enorme nas artes
visuais,impacto esse que podecriarumamudanca
de rumos sem precedente na historia da arte.
Que tipo de mudanca sera essa ainda é cedo
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para saber, no entanto devemos estarimbuidos
da idéia de que devemos formar um artista
plastico pronto para responder a tais mudangas
de maneiraauténoma e verdadeira.

ENTREVISTADO 4

R: Nao sei responder a esta pergunta.

ENTREVISTADO 5

R: No meu entender a escola de arte tem
caracteristicas bastante especificas, nemsempre
fundadas no que poderiamos entender por um
raciocinio logico rigoroso e em certezas. Esta
sempre aberta, poroutrolado, ao horizontelargo
das possibilidades, da liberdade e do direito a
fantasia.

ENTREVISTADO 6

R: Muita pesquisa e muita transforma-
cao—reformacurricular—compreensao e enten-
dimento do que a LDB exige das universidades
hoje — novas proposta e projetos em direcao a
projetos interdisciplinares. — ha area do ensino,
da pesquisa e da extenséao

A nivel institucional — muito trabalho na
reorganizagao da universidade em direcdo a
estruturas que favorecam o debate e aimplanta-
caode novos mecanismos de participagao efetiva
de docentes e discentes

ENTREVISTADO 7

R:Comrelacdoapinturaemaquarela esta
em movimento a 12 Quadrienal Internacional de
Aquarela FASM - 2003 - S.Paulo, dela constara
um congresso e circuito de exposigoes de
colecdes deaquarelas. O Congressovisaaam-
plitude da arte sobre papel, gravura, desenho e
trabalharemos poralguns anos sobre este mate-
rial de pesquisa.

ENTREVISTA

A pratica da aquarela esta associada ao
desenvolvimento de altissimo grau de sensibilida-
de eaumentaapercepcaode valores espirituais,
dandoalimento e leveza a sociedade-informagao.
Sobre agravura o aspectodisciplina e organiza-
¢dao que ela requer € um item que sempre
acredito que 0s nossos jovens precisam e com
ela a questao da origem da formacéao do nosso
acervo cultural de imagens. Esta sua histéria
deve se tornar consciente. Sou professora de
gravura calcografica e pintura aquarela na
graduacao e na pos-especializagdo em pintura
aquarela. Ha 23 anos mantenho, um dia da
semana, meu atelie “Atelié Calcografico lole”
aberto para outros artistas, onde se discute arte
além de se gravar. Espero poder ter sido de
alguma valia, obrigada por terem lembrado de
mim.

ENTREVISTADO 8

R: As projecbes para a area de artes
plasticas sao extremamente negativas: poucos
cursos oferecem essa opcao atualmente e a
tendéncia é de quase desaparecerem.

Trabalhamos na diregdo de manter essa
areadoconhecimento como fundamental paraa
formacaointegral do espirito humano.

ENTREVISTADO 9

R: Se nao houveruma mudanca conceitual
como colocado naresposta a pergunta 8 ndovejo
possibilidades de umamudanca paramelhor. Os
resultados brilhantes, que existem, continuarao
sendooresultadodotalentoe esforgosindividuais.

ENTREVISTADO 10

R: Questoes relativas a formagao do
profissional reflexivo parece que terao destaque,
principalmente, no caso do Inglés, no que se
refere auma viséo critica do papel dessalingua
estrangeira na formacgéo integral do aluno, sem
deixar de levar em conta questoes pragmaticas
necessariamente envolvidas no ensino-aprendi-
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zagemdessalingua. Amenordelas certamente
nao € a questao de capacitar individuos para
agiremnesse mundo cada vez mais globalizado
com alguma chance de participagédo. Seria o
ensino-aprendizagem do Inglés para a inclusao
dos menos favorecidos. A Informatica tera cada
vez um papel mais marcante.

ENTREVISTADO 11

R: Embora eu nao seja dada a fazer
previsdes, acho que se aproveitarmos esse
espaco de desinteresse, referido na questao 6,
MEesmo COMm Poucos recursos, talvez algumas
coisas verdadeiras ainda possam serrealizadas.
A mantenedora de Cotia esta interessada num
Curso de Educacao Artistica, inexistente na
regiao e comuma boa demanda. Dizqueaguarda
aconclusdaodo meudoutorado para encaminhar
essa questao. Nesse sentido talvez seja uma
area com possibilidade de expansao e podendo
incorporaras novas tecnologias como instrumen-
to de criagao.

ENTREVISTADO 12

R:Grande, grande, s6 que esse desenvolvi-
mento cientifico e tecnoldgico tem que agirsobre
asociedade. Esse desenvolvimento cientificode
teste, vocé tem pesquisas de formacao de
professores, onde so muda o pesquisador porque
ateseeéamesma,issonaolevaaabsolutamente
nada, porfavor. Temque curar 70% do analfabe-
tismo nesse pais. Isso tem que Ter pesquisa.
Pesquisa tem que curar. Tem que apresentar
alguma coisa p/ social. Se ela ndo apresentar
para o social, pode ser na sua casa, seu bel
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prazer. Ou ela apresenta ou ndo. E elatem que
se estender. Ela nao € uma coisa para ficar na
prateleira. Elatemque se estender, seelanaose
estender, seelandocumprirsuafungéo, “I'mvery
sorry”. E uma mesmice também. Embora o
conteudo seja bom, de muita pesquisa, € uma
mesmice. Do que pede para ser cientifico, ndoe?
Alias, o que é estilo? Entao, vocé pergunta, essa
pergunta gera muitas controvérsias e muitas
convergéncias, nao €7 Porque, porque se vocé
perguntarparatodos quemeles sao, vaidemorar
muito a resposta. Porque primeiro vocé precisa
saber quem vocé mesmo €. Sem hipocrisia.
Vocé e Pinochet ou Piaget? Pense bem, pense
bem. Senao vocé é falso na sala de aula. Vocé
nao pode apresentar falsidade na sala de aula.
Vocétemque apresentaraproximacoes de uma
verdade. Naoprecisafalar, que precisaapresen-
tarverdades, que valor é o Unico verdadeiro. Ja
comeca errado, porque na faculdade vocé forma
umaforcadetrabalho, saida faculdade, € econo-
mista, medico, professor, historiador, gedgrafo.
Vocé se forma para o trabalho. Entdo vocé tem
que desenvolver determinadas competéncias
que sao Uteis para cada ramo, né? Como diz
Perrenoud formarparaas competéncias. E exata-
menteisso, querdizer, como vocé vaiformaruma
competénciatendo esse tipode curriculo? Como
vocé vaiformar essa competéncia sem elemen-
to cultural e artistico? Como? So na especifici-
dade? Muito pouco, muito pouco. O que sei
como um professor de Direito ensina? Eu, como
professorde Praticade Ensino? Tem professores
que nao sabemnenhuma pratica de ensinoedao
aula. Querdizer, agora estédoja existindo cursos
para esses professores de formacao de profes-
sores. Que tipo de aula eles apresentam? Essa
€ a questao que nao se esgota aqui.
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RESUMO Artigos

O presente artigo resulta de um estudo realizado junto as
areas de Letras e Artes, conforme classificagao de areas de
conhecimento adotada pelo CNPq e FAPESP. E parte de um
projeto coletivo de pesquisa, desenvolvido ao longo do
periodo 1998-2003, intitulado: A questdo da qualidade do
ensino superior numa sociedade em processo de mudanga
acelerada — revisao critica, propostas para seu desenvol-
vimento, do qual participaram todos os professores do Pro-
grama de P6s-Graduagao em Educagédo da PUC-Campinas.
Tendo como referéncia obrigatéria o contexto sécio-cultural
contemporaneo do qual Letras e Artes s@o partes integrantes,
seu objetivo principal € a investigacdo sobre a qualidade do
ensino nessas duas areas de conhecimento. O estudo teve
como sujeitos, docentes e estudantes dos Cursos oferecidos
pela Instituicao em ambas as areas, além de profissionais
de renome nacional e internacional nas duas éareas.
Recorreu-se a entrevistas realizadas durante 2003 junto a
12 profissionais de renome, assim como a questionarios
aplicados junto a docentes e a estudantes dos cursos
oferecidos pela PUC-Campinas nas duas areas do

" Professordo Programade Pds-Graduagdo em Educagao da Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas. E-mail nbalzan@ uol.com.br
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conhecimento no mesmo ano. Dados coletados junto a concluintes de graduacao no final de 2000
foram utilizados para fins de comparagao com agueles obtidos ao longo de 2003. Os resultados
apontam para convergéncias e divergéncias nas apreciagoes dos sujeitos pertencentes aos ftrés
grupos, trazendo novos subsidios para o ensino superior em ambas as areas do conhecimento.

Palavras-chave: Ensino Superior; Qualidade do Ensino; Cursos de Letras e Artes.

ABSTRACT

This work resulted from a study of Languages and Aris areas. It is part of a wider research project that
was developed during the period of 1998- 2003, entitled The question of quality in Higher Education
in a society engaged in a process of accelerated change: the meaning, critical revision and proposals
for its development. Having as its obligatory point of reference the contemporary socio-cultural
context of which the areas of knowledge referred to above are an integral part, its main purpose is
to investigate the educational quality of the same areas. The study’s subjects were renowned national
and international professionals in the two areas, and also teachers and students of the courses offered
by a private university in Sao Paulo state in the same areas. During 2003, interviews were made
with 12 well-known professionals and questionnaires were applied to teachers and students of
PUC-Campinas in both areas. The collected data of 2000 graduating students were used to compare
those ones collected during the year of 2003. The results indicate that the opinions of the students,
teachers and famous professionals presented a few divergences, which will certainly bring useful
suggestions to both areas of higher education.

Key words: Higher Education; Teaching Quality; Languages and Arts Courses.

Letras e artes: o local e o global

A velocidade espantosa da evolugao das
novastecnologias, que fazem nossopla-
neta menor e obsoletas todas as informa-
coes de ontem; o progresso da ciéncia,
que promete longevidade ao homem, mas
nao lhe da garantias de melhor qualidade
de vida; a competicdo desenfreada, que
inferioriza o mais fragil e infelicita o mais
pobre; a violéncia que aterroriza e isola,
tudo isso, tudo isso precisa ser objeto de
mais reflexao junto aos jovens, na Univer-
sidade, pois queiram ou nao os alunos, a
ela cabe ser detentora dos principios da
ética, da justica e da verdade. Que cada
professor, em cada uma de suas aulas, se
faga mensageiro de idéias que, indepen-
dentemente de programas, possam contri-
buir para a construgdo da paz. (Docente,
Letras)

Estudarquestdes sobre o ensino superior,
gualquer que seja a area que se tome como
referéncia, sdtem sentido quando setempresen-
te o contexto sociocultural em que 0 mesmo se
insere.

Desenvolvido em faculdades isoladas,
conjunto de faculdades ou Universidades, as
questoes relativas ao ensino ocorrem num
momento em que as proprias instituicoes se
encontram em crise frente a um mundo globa-
lizado, onde tudo ocorre com uma rapidez nunca
antes imaginada, “a historia substituida pelo
efémero, pela imagem do instante, pelo lugar
fugidio. Tudo se dissolve no momento presente,
imediatamente superado pela outra imagem,
colagem, bricolagem, montagem, mensagem”
(ocorrendo) “a substituicao da experiéncia pela
aparéncia, do fato pelo simulacro, do real pelo
virtual, da palavra pela imagem” (IANNI,
1995:170-172).

Seporumlado hauma unanimidade por
parte da sociedade no que concerne ao papel
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do professorenquanto agente de preservagaoda
cultura e ao mesmo tempo como sujeito, aolado
de outros, das mudancas necessarias para que
se alcance patamares aceitaveis em termos de
qualidade de vida, ha, por outro lado, um senti-
mento geral de que a profissao de professornéo
compensa, de que hd uma faléncia no magistério,
umquadro que remonta aos anos 1970 mas que
seagucou principalmente durante a Gltima década
doséculo XX:

Aeducagaoéa “unica saida”para o desen-
volvimento harmonioso das sociedades, para
que elas sejam justas e democrdticas. A
sociedade, emgeral, ignora a esséncia dotrabalho
docente e a responsabilidade do professor—di-
ga-se isso a respeito de todos os cursos de
Licenciatura -, bem como a importdncia da
Educagao como esteio do sucesso em outras
dreas sociais: Saude, Trabalho, etc. ( Entrevista:
Letras)

Ndo é de estranhar, portanto, que sao
apenas excecdes os entrevistados ou respon-
dentes de questionarios que se referem aforma-
caode professores paraos niveis fundamentale
médio, ao responderem as questdes que lhes
forampropostas e aofazeremapreciacoeslivres
sobre os cursos em que atuam. Este fato ndo
ocorre apenas em Letras e Artes, mas pratica-
mente em todos os cursos que oferecem Licen-
ciaturas:

No proximo ano farei Pds, ndo necessa-
riamente na area de formacao. Pornecessidade
profissional, porém, ndo abandonarei as
atividades de pesquisa(Concluinte, Letras)

Pretendo fazer outra faculdade e abrir um
negacio proprio(Concluinte, Letras)

Mestrado para os proximos 3 anos e
doutorado para os outros 2(Concluinte de Letras
ao responder questdo sobre sua projecao
profissional para os cinco anos apds a conclusao
docurso)

Isto ndoimpede que muitos dos estudantes
que fazem cursos que oferecem licenciaturas,
acabem optando pelo magisterio:

Muitos de nossos alunos vao ser professo-
res, apesardas dificuldades e baixos saldrios na
profissdo. Naminha opinido, acima deprofessores
da disciplina ministrada, somos educadores
(Docente, Letras).

Se por um lado saldrio ndo € tudo, por
outro lado € dificil aceitar-se a idéia de que um
jovem universitario almeje uma profissao cujos
rendimentos mensais na rede publica do Estado
de Sao Paulo,eminiciode carreira, naoultrapasse
a R$ 800,00, para uma jornada de 40 horas de
trabalho semanal, isto €, bem abaixo que o
rendimento médio (R$986,00) dos ocupados em
2003 na regiao metropolitana de S&o Paulo?.
(FUNDACAO SEADE e DIEESE, 2004). Some-
se aisto ofato de a atuacao do docente de nivel
fundamental e médio eminiciode carreira sedar
predominantemente em escolas de periferia, de
dificil acesso, areas marcadas pela violénciae
inseguranca, em classes com a maioria dos
alunos defasados em termos de relacao idade/
série em que se encontram, trazendo para as
salas de aulas problemas de ordem familiar,
frustracoes detodasorte, enfim paraumconjunto
de condi¢cbes paraasquais o jovem universitario
ndo esta preparado para enfrentar.

Otrabalhojunto arede particular, se porum
lado pode proporcionar maiores salarios ao
docente, poroutro lado pode significar, também
seu sentimento de perda de identidade ou, pior
ainda de dignidade:

Oprofessortem que sermae, pai, psicélogo,
temqueaguentarnuma classe alta, porexemplo,
onivelde empregado, de servil, de empregado de
gente que paga pela atuagdo dele; vocé esta
sendopago paraisso, querdizer, chegamos, no
ensino de linguas, a um ponto em que a dignidade
do professor chegou ao fundo do pogo (Entre-
vista, Letras).

@ A Regiao Metropolitana de Sao Paulo é privilegiada sob este aspecto, em relagao ao restante do pais. No final de 2003 os
maiores rendimentos medianos da populagéo brasileira economicamente ocupada correspondiam ac Sudeste: R$ 700,00,
significando mais que o dobro dos trabalhadores do Nordeste que ganhavam rendimento medianc de R$302,00.
Correspondiam também no Nor-deste os maiores percentuais de pessoas sem rendimento (15,8%) e recebendo até um

salario minimo (40,5%).
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Nossos indices de desemprego tiveram
aumentos substanciais ao longo dos ultimos
anos, bastando lembrar que a modernizagao
tecnologica do Brasil, a partir da abertura da
economia, em 1990, resultou na eliminacao de
10,76 milhées de empregos até 2001 (Universida-
de Federal do Rio de Janeiro, 2004) e continuam
crescendo, atingindoamediade 12,3% dapopula-
caoeconomicamente ativaem2003. Some-sea
isto o fato de o rendimento médio do trabalhador
tersofridouma quedade 12,5% durante o mesmo
ano, menor nivel em 10 anos (IBGE, 2004). As
previsGes para o crescimento da economia — con-
digdo basica para o aumento de emprego —0sci-
lam entre 3,5 a 4,0%, indices muito baixos, que
apenas corresponderdo aquele contingente da
populacdo que ora entra para o mercado de tra-
balho, permanecendo fora os milhdes de
desempregados doiniciode 2004. Ofenémeno é
mundial, bastandolembrar que nos Estados Uni-
dos, desde oiniciodo Governo Bush,emjaneiro
de 2001, o mercado de trabalho fechou 2,3
milhdes devagas (Folha de S&o Paulo, 18/01/04,
p. A2). e constitui parte integrante do projeto de
globalizacao aliado ao desenvolvimento das
tecnologias de ponta que praticamente faz
desaparecer as distancias fisicas.

Aterceirizagaodotrabalho alemdapreca-
riedade dos contratos, cada vez maiscomumno
mercado de trabalho, ja se faz sentir no Ensino
Superior, gerando uma situacao deinstabilidade
emrelagdoamanutencio ounaonoempregono
préximo ano ou mesmo do proximo semestre. O
profissional — professor, inclusive — “podera ter
remuneragéo horaria maior e mais flexibilidade,
mas pagara suas proprias ferias, seguro-saude
e fundo de pensao” (DUPAS, 1997:375-376),
enfraquecendo o vinculo com o empregador
formal e. mais grave, levando a perda do senti-
mento de pertencer: aumaindustria,aumacasa
comercial, a uma escola ou faculdade. Este
cenario torna mais facil nossa compreenséao
sobre as respostas de nossos estudantes a
questéo sobre suas proje¢des profissionais para
0s cinco anos depois de formados:

Quem pode projetar alguma coisa para 0s
proximos 5 anos se ndo se pode projetar algo

N.C. BALZAN

paraamanha?(Concluinte de Letras, grifodo(a)
respondente)

A voz do mercado vem falando mais alto
queasvozesdos atores envolvidos diretamente
no processo educacional:

O ponto mais critico, nas escolas particu-
lares, € considerar o aluno como um cliente e a
Instituicdo como uma empresa. Nessa circuns-
tancia os propdsitos educativos sdo comple-
tamente desvirtuado tanto na relagdo com o
professor como na relagdo com o aluno.
(Entrevista, Artes).

Docentes, docentes-pesquisadores e
estudantes também sao afetados pela modi-
ficacdo na divisdo do trabalho e com a substi-
tuicdo do pleno emprego para o desemprego
estrutural a partir da automatizagao e
robotizag&o da produgdo e dos servigos. Ambas
provocadas pelastrés revolugoes técnico-cienti-
ficas namicroeletrénica, microbiologia e energia
nuclear (ALMEIDA JUNIOR, 2004:26).

O trabalho estara praticamente assegu-
rado para os estudantes que hoje cursam as
licenciaturas e para aqueles que almejam o
ensino superior, uma vez que ha muito a se
construir emtermos de educagao escolarizada:
entre a populacéo brasileira na faixa etaria 25 a
34 anos,emmargode 2003, apenas 6% tinham
curso superiorcompleto; 24% haviam concluido
o ensino medio; 70% tinham, no maximo, o
ensinofundamental e 5,5% naoctinham qualquer
graudeinstrugéo ( Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais, 2003). No entanto,
dadas as condigdes ja expostas, o magistério
nao se constitui como opg¢éao prioritaria para a
maioria absoluta de nossos estudantes de
Letras e Artes quando se manifestam sobre
suas expectativas a curto e a medio prazos. A
Pds-Graduagéo - tanto sob as formas de mestra-
do e doutorado como de cursos de especializagao
-, cursos de atualizacao e atividades profissionais
gue nao contemplam o magistério, tais como
redator e artista, séo citadas com muito maior
freqléncia que o magistério junto ao ensino
fundamental e médio e, inclusive, junto ao ensino
superior. As palavras de umdos entrevistados da
area de Letras ao fazer suas consideragtes
sobre o papel do professor no momento atual,
vém ilustrar as consideracoes acima:
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Um professor, seja ele do ensino
fundamental, médio ou superior, deixa de ter
importancia social na medida em que acaba
tendo uma formagao mediocre e uma postura
tacanha: deixa de ter importdncia por ndo
conseguir construi sua propria legitimidade.
Talvez o significado que eu possa atribuir ao
professor na atualidade sema exatamente o da
falta de significado (Entrevista, Letras)

A Universidade brasileira esta em crise
(MENEGHEL, 2001) e conseqlientemente os
cursos das areas de Letras e Artes estao as
voltas com problemas cujas solugdes nao podem
ser detectadas a curto prazo.

Os topicos seguintes abordam alguns
desses problemas e osdesafios deles decorren-
tes para os cursos de Letras e Artes nas Insti-
tuicoes de Ensino Superior. Sao resultados de
atividades realizadas durante o ano 2003, junto
aos cursos de Letras - Portugués e Inglés,
periodos matutino e Noturno -, e Artes Visuais,
oferecido em periodo noturno, a saber: i) entre-
vistas concedidas por profissionais de renome
nacional e internacional de ambas as areas,
como parte do Projeto Coletivo de Pesquisa
intitulado A qualidade do ensino superior numa
sociedade em processo de mudanga acelerada:
significado, revisao critica, propostas para seu
desenvolvimento; ii) respostas fornecidas por
docentes da PUC-Campinas a um questionario
que lhes foi apresentado em abril e que foram
objeto de apresentagao e discussao na evento
Planejamento em Acgéo, realizado em maio de
2008, iii) respostas fornecidas por docentes da
Instituicao ao tema Auto-avaliagdo: umencontro
para pensar nossa identidade e nossa pratica
(setembro de 2003 ), iv) dados coletados junto a
diretores, docentes e estudantes sobre o tema
Avaliagao docente (novembro de 2003). Recorreu-
-se,. tambem, aos resultados do Projeto Coletivo
de Pesquisa ja citado, com destaque aos dados
fornecidos pelos concluintes de graduagao no
final de 2000.

Questoes de Metodologia

Conforme ja destacado anteriormente, trés
grupos participaram como sujeitos deste estudo:

docentes da propria Instituicao, profissionais de
renome nacional e internacional e estudantes.
Os dois primeiros grupos nao sao mutuamente
excludentes. Isto significa que ha, no grupo de
docentes, pessoas de reconhecido mérito acadé-
mico, que poderiam constar da relagdo de
profissionais de renome nacional e internacional.
Damesma forma, a totalidade dos sujeitos per-
tencentes ao segundo grupo — profissionais de
renome —, exercem fung¢oes docentes junto ao
ensino superior e a maioria tem experiénciaem
niveis fundamental e médio.

Para estudo junto a pesquisadores-
docentes reconhecidamente comode grande
expressao em Letras e Artes, utilizou-se de
entrevistas, cujo roteiro, sob a forma semi-
estruturada foi elaborado pelos participantes do
Projeto Coletivo, utilizando-se dos resultados de
leituras e sessbes de estudos realizadas no
primeiro semestre de 2003. O roteiro constou de
10itens tendo como referéncia o profissional que
se deseja formar, considerando-se as grandes
mudancas que tém lugar no mundo e momento
atual. Este autor privilegiou os 4 itens mais
diretamente ligados ao seu sub-projeto de
pesquisa, a saber:

Considerando-se as grandes mudancas
que tém lugar no mundo e no momento atual,
quais seriam as qualidades basicas, indispen-
saveis, que deveriam estar presentes no perfildo
profissional formado no seu Curso ou Area?
Como vocé vé a questao: despreparo dos
estudantes versus exigéncia de qualidade nos
cursosdesuaarea? Qualosignificado que vocé
atribui ao PROFESSOR no momento atual,
especificamente no que se refere a formagao de
jovens e aos problemas que o pais vem enfren-
tando? Quais os pentos mais criticos nos cursos
e instituicdes em que atua ou que conhece? Se
Ihe fosse possivel promover alteragées, quais
seriam sujas prioridades?

Os sujeitos, emnumerode 12, sd0 pessoas
reconhecidas nacional e internacionalmente
como de grande expressao nas referidas areas,
quer como pesquisadores, quer como docente.

A coleta de dados se deu através de
entrevistas pessoais ou de respostas fornecidas
pelos sujeitos através do correio eletronico.
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Uma série de leituras e releituras das
transcricoes — em se tratando de entrevistas
gravadas—e de respostas fornecidas via e-mail
foram realizadas, permitindo a identificacdo de
oito categorias.

Paraoeventodenominado Projeto: Plane-
jamento em Acédo, centrado no tema Projeto
Pedagdgico, que teve lugarna Universidade em
18 e 19 de maio de 2003, privilegiou-se umdos
itens —composto por 6 sub-itens - de questiona-
rio elaborado sob aforma de perguntas fechadas
com trés alternativas — sim, ndo, em parte -
encaminhado aos docentes no més anterior. O
item e respectivos sub-itens sao os seguintes:

Quanto a organizacdo do seu trabalho
docente nas disciplinas que ministra nesta
Faculdade: |[) ha um trabalho de integracao
considerando as demais disciplinas do mesmo
periodo; ii) hd um trabalho de integragéo
considerando as disciplinasjd desenvolvidasea
serem desenvolvidas; iii) sua capacitacdo
pedagdgica é suficiente para o desenvolvimento
dos conteudos, das afividades diddticas e
avaliacdo das disciplinas que leciona; iv) da
forma como estd (estao) sendo desenvolvida(s),
vocé considera que contribui em) efetivamente
para a formag&o do profissional na drea; v) da
forma como estd (ao) sendo desenvolvida(s),
vocé considera que contribuem para a formacéo
éfico-humanistica do estudante, vi)da forrna como
estd (ao) sendo desenvolvida(s), vocé considera
gue sua(s) disciplina(s) contribui(em) para a
autonomia intelectual do estudante? Asrespostas
fornecidas pelos docentes foram objeto de trata-
mento estatistico mediante a utilizagdo do
software SPSS, sendo, a seguir, analisadas e
discutidas junto ao corpo docente da PUC-Cam-
pinas.

Os respondentes, em numero de 27 - 16
de Letras e 11 de Artes Visuais - correspondem
a 77,1% dos docentes alocados nas duas
faculdades.

A Auto-Avaliacdo: um encontro para
pensar nossa identidade e nossa pratica foi
realizada em trés etapas: distribuicéo de ques-
tiondrios aos docentes; analise das respostas
fornecidas; discussao dos resultados junto ao
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Férum de Diretores realizado em outubro ejunto
ao Corpo Docente da Universidade no evento
Planejamentoem Ac¢aoll, realizado em novembro
de 3003.

O questionario, contendo trés itens
abertos, isto €, para os quais os sujeitos deveriam
apresentar respostas descritivas, foi respondido
poraproximadamente % dos docentes de Letras
e por Y dos docentes de Artes Visuais.

As questbes encaminhadas ao corpo
docente foram as seguintes:

1. O que significa para nos, idealmente,
“ser professor universitario’nos dias de hoje?
Temos atingido este ideal? Em caso positivo, em
que aspectos? Em caso negativo, o que nos
falta? 2. Quem somos nos, enquanto docentes
deste curso? a) engajamento pessoal; b) sentido
atribuido as disciplinas ministradas para o curso
e para a formagdo profissional; prioridades
enquanto docentes; d) valores realgados junto
aos alunos; e) articulacdo dos valores com o
Projeto Pedagégico do Curso..5.Como nos
situamos frente ao processo de ensino e
aprendizagem?a) utilizagcao de outros espagos,
além das salas de aulas para ensinar os alunos;
b) procedimentos de ensino utilizados, além da
exposicdo oral dos conteudos; c) possibilidade
detratamentodiferenciado para alunos doperiodo
diurno e do periodo noturno tendo em vista suas
especificidades e o objetivo de se alcancar
resultados relevantes junto a ambos o0s grupos;
d) formas de avaliagao utilizados além de provas;
e) objetivos que norteiam a avaliagdo dos alunos.

O evento Planejamento em Acéao I,
realizadoemnovembro de 2003 foi precedido da
aplicacdo de um questionario junto ao corpo
docente e discente da Universidade, tendocomo
tema central a qualidade da docéncia. Se porum
lado contou-se com um numero razoavel de
respostas porparte docursode Letras (7 docentes
e 23 estudantes) por outro lado o mesmo nao
ocorreu com o Curso de Artes Visuais, do qual
nao se recebeu nenhuma resposta.

O instrumento de coleta, sob a forma de
questionario, constou detrés partes. Na primeira,
através de itens fechados, procurou-se conhecer
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o perfil de professores e alunos em termos de
Cursos em que lecionam ou estudam, idade,
sexoe relacdesinstitucionais coma Universidade.
Asegunda parte, constituida de 4 topicos —com-
promisso e responsabilidade com a docéncia;
qualidade das relagoes interpessoais; caracte-
risticas da organizagdo do trabalho docente e
ética e compromisso social—contendo 36 itens,
comuns a docentes e estudantes, foi elaborada
sobaformadeitensfechados, sobre osquais os
respondentes deveriam atribuir pontos de 1 a 4,
num continuumaque tinha num de seus extremos
aalternativanao contemplada enooutro, aalter-
nativa contemplada plenamente. A titulo de
exemplotem-se oitem 1 da categoria A (Compro-
misso e responsabilidade comadocéncia)—-Gos-
tam de ensinar e consideram importante seu
trabalho.

Os dados obtidos junto aos concluintes
dos cursosde graduagao nofinal de 2000 referem-
-se ao Projeto Conhecer para Aprimorar,
desenvolvido pela Comissao de Avaliagao
Institucional (CAINST) da Universidade, daqual
participaramtrés dos oito membros que compéem
aequipe responsavel pelo Projeto Coletivo.

Trata-se de respostas fornecidas a um
questionario por 43 concluintes do Curso de
Letras, querepresentam, emtermos percentuais,
78,3% dos formandos do periodo matutino e
39,7% do periodo noturno.

Privilegiou-se para este estudo quatroitens
da terceira parte do questionario®, redigidos de
forma a solicitar respostas discursivas por parte
dos sujeitos:

Que idéia vocé faz de uma boa Univer-
sidade? Quais seriam, segundo seu ponto de
vista, as caracteristicas principais de VIDA
UNIVERSITARIA numa Instituicdo de Ensino
Superior? Procure fazer uma apreciagao sobre o
curso que esta freqtientando, considerando: a)a
qualidade do ensino que lhe tem sido oferecida;
b) as condigbes de aprendizagem propor-
cionadas; ¢) a contribuicdo para sua formagao
profissional; d) a contribuicdo para sua formagdo
ético- humanistica. O que lhe pareceu positivo no
seu curso devendo serreforgado oujampliado?

Oquelhe pareceunegativo no seu curso devendo
seralterado ou suprimido?

Na analise das respostas foram utilizados
dois critérios, conforme se tratasse de itens
passiveis de quantificagao e de itens para cuja
analise se restringisse a procedimentos qua-
litativos.

No primeiro caso — Faga uma apreciagao
sobre a qualidade do ensino oferecida — por
exemplo, por se tratar de uma livre apreciacéo,
optou-se por categorizar as respostas em
altamente positivas (P), positiva com restricoes
(Pr), negativacomrestricbes (Nr), muito negativa
(N), difusa (D) e em branco (B), Questdes deste
tipo foram expressas em graficos por colunas e
circulos, comutilizagédo do aplicativo Excel, para
melhor visualizacao da situagao em estudo.

Nosegundocaso—Queidéiasvocéfazde
uma boa Universidade? Como seria ela? — por
exemplo, nao se tratou de fazer mensuragao
paraanalisartendéncias ou de fazerapreciacoes
acerca de determinado indicador, mas sim de
analisar uma fala que podia expressar uma
crenca, um sentimento ou uma expectativa.
Neste caso, as respostas discursivas foram
objeto de sucessivas leituras, destacando-se
periodos, assinaladas unidades de significado e
discriminacoes percebidas, marcas discursivas.
Os recortes obtidos foram transcritos e classifi-
cados de acordo com seu tema e teor de forma
afacilitarum processo sistematico de buscas de
unidadesde significados relevantes aos objetivos
da pesquisa.

Textos extraidos de publicagées —livros e
periddicos especializados — foram distribuidos
entre os participantes do Projeto, sendo objeto
de analise individual seguida de resumos
contendo as idéias consideradas como as mais
relevantes para o estudo da qualidade doensino
superior numa determinada area, neste caso,
Letras. Deve-se observar que o curso de Artes
Visuais nao contava, no final de 2000, com
alunos concluintes, sendo os mais adiantados,
estudantes de 6° semestre.

Aapresentacao ediscussao dos resultados,
pelos docentes-pesquisadores em atividades de

@ Reprodugao do questionario, na integra, fez parte de Série Académica (14), 2002, editado internamente pela PUC-Campinas.
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grupo, permitiram que se fizesse um elenco de
uma serie de conceitos e procedimentos meto-
dologicos aplicados ao ensino das disciplinas na
area de Letras, tendo em vista o alcance de
padroes elevados de qualidade.

A voz dos atores: profissionais de
renome?, docentes e estudantes

Se porum lado cada fase deste estudo ja
traz, implicita, a distribuicdo de respostas e
apreciacdes dos interlocutores distribuidas por
categorias, por outro lado, uma série de leituras
dosresultadosdecadafase permite, atravésde
um processo de abstracao cada vez maior por
parte do pesquisador, definir categorias mais
amplas, que contém, cada uma delas, dados e
informacoes contidas em cadafase dotrabalho.

Deste modo, o conjunto de respostas
as questoes fechadas e abertas fornecidas
por estudantes, docentes e profissionais de
renome — grupo que, como ja se referiu ante-
riormente, contém, também, docentes da
PUC-Campinas -, pode ser distribuido nas
seguintes categorias amplas:

Professor

Queiramos ou nao, gostemos ou nao, o
professorcontinuasendo, paraamaioria absoluta
dos entrevistados, docentes e estudantes, a
figura central do processo educacional,
ultrapassando, inclusive, a esfera do ensino e
aprendizagem. Esta afirmacao, que ja foi feita
anteriormente, quando se analisou os resultados
de estudos semelhantes realizados junto as
areas de Ciéncias Exatas e Engenharias que,
como se sabe, utilizam-se abundantemente dos
recursos da Informatica, se aplica plenamente as
areasdeLetras e Artes.Os diferentes grupos que
participaram deste estudo podem ter-se
manifestado de formas diferenciadas, enfatizando
ora determinados aspectos, ora outros. No
entanto, o papel do professor continua sendo
fundamental para todos os segmentos que
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constituem o universo dos respondentes deste
trabalho.Vejamos, atitulode exemplos, algumas
das apreciacdes feitas pornossosinterlocutores:

Qualidades bdsicas do profissional
formado? Que seja dotado de um sentido de
humanidade, dimensdao humana, quetenhaprazer
em ver os outros crescerem, respeitando-lhes o
momento em que se encontram e o tempo
necessdrio para o desenvolvimento de cada um.
Quedentro e fora da sala de aula o professor seja
a mesma pessoa, carregando vida e arte como
experiéncia afetiva unica, indivisivel. (Entrevista,
Artes)

O papel do PROFESSOR é de formador,
um condutor da formacéo pessoal e social do
aluno, pois tem poder de transformarou confirmar
visbes de mundo, conceitos e valores. (...) Sua
relagao com o aluno é fundamental e de muita
responsabilidade. (Entrevista, Letras)

Para mim um professor(a) ndo deve se
restringir a instrucdo, mas deve preocupar-se
com as questbes morais e de formacdo do
cardter, contribuindo para a formagédo de cidadaos
e cidadas.(Entrevista, Artes)

A maioria dos docentes sdo atenciosos e
acessiveis nas relagbes . alertam sobre o futuro
e 0 mercado de trabalho, mas ndo discutem.
Falta estimulo para o professor (que talvez ja
esteja cansado) e isso contagia os alunos que se
sentem desmotivados, desvalorizados e, o pior,
desmotivados. (Estudante, Letras)

Ha muita incerteza quanto as aulas que
poderdodarno semestre seguinte, o que compro-
mete o desempenho. Ha pouco espaco
institucional para facilitar as relagées inter-
pessoais.(Por outro lado) ha empenho para a
organizagdo dotrabalho visando a qualidade..Ha
consciéncia de se estimularcompromisso social.
(Docente, Letras)

Porque a carreira docente continua privilégio
de alguns poucos? Por que os mestres nao tém
malor oportunidade para terminarem seu
doutorado? Renovagdo: Eu mesma ndo sou
mais jovem, mas acredito que alguns colegas
aposentados ha mais de vinte anos, poderiam
ceder espaco a outros. (Docente, Letras).

A categoria profissionais de renome inclui docentes da propria PUC-Campinas.
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Depois da reforma curricular ninguémmais
tem certeza de nada: se continuard dando aquela
disciplina ou curso (...) se continuard no ano
seguinte na Universidade, etc.. Gerou-se uma
ansiedade na busca de alternativas que fraciona
e compromete o ensino/aprendizagem, além de
que, para garantir seu espaco todo mundo deve
concorrere disputar tudo, até o esquecimento do
limite ético. Isto nao é bom para o aluno, ndo é
bom para o professor, nem para a universidade
que perde sua qualidade. (Docente, Letras)

De aprecia¢cbes mais gerais, que apre-
sentam o professor como figura-chave de um
processo que vai muito além do ensino e
aprendizagem — caso dos entrevistados que
constituem o grupo de profissionais de renome
nacional e internacional em ambas as areas-,
passa-se para questdes mais especificas, que
dizem respeito ao dia-a-dia do trabalho na
Instituicao e mesmo em salas de aulas. Aqui, as
apreciagdes sao mais pontuais e dizemrespeito
ainseguranca pessoal em relagao ao emprego
(estarei desempregado(a) no proximo semes-
tre?), afalta de apoio para a conquista de novos
patamares ( mestrado, doutorado etc.), a disputa
porespacos ocupados porpessoas que, segundo
alguns dos respondentes, ja nao rendem aquilo
que seria esperado de um professor.

Certamente ogrupodocente estara plena-
mente de acordo com as observagdes feitas
pelos entrevistados mas, aquilo que ocorre em
nivelinstitucional Ihes diz respeito mais de perto
eporissotendem a se manifestar de modo mais
pontual.

Docéncia

De modo geral a docéncia nao é vista da
mesma forma quando se toma como referéncia
as apreciagoes dos trés grupos que constituem
os sujeitos deste estudo.

Assim, por exemplo, a totalidade dos
docentes das areas de Letras e Artes Visuais
responderam afirmativamente a questao: Sua
capacitagcao pedagdgica € suficiente para o
desenvolvimento dos contetidos, das atividades
didaticas e avaliacdo das disciplinas que leciona?
E interessante assinalar, a propdsito, que a
auto-percepgao sobre este mesmo item etam-
bém bastante elevada quando se considera a
totalidade dos docentes daPUC-Campinas: 82%
se consideram capacitados nos aspectos enun-
ciados na questao.

De modo geral os docentes responderam
afirmativamente a maioria absolutadositens que
foram submetidos as suas apreciacoes em abril
de 2003, algumas semanas antes do evento
Planejamento em A¢do. Porisso, optou-se por
explicitar os quatro itens que fogem da regra
geral, isto é, itens que receberam percentuais
mais elevados na categoria em parte:

Haumtrabalho de integragao considerando
as demais disciplinas do curso? Ha um trabalho
de integragdo considerando as disciplinas ja
desenvolvidas e a serem desenvolvidas? Da
forma como esta sendo desenvolvida, vocé
considera que (sua disciplina) contribui para a
autonomia intelectual do estudante? A carga
horaria atual € suficiente para atingir os objetivos
propostos?

Alta favorabilidade dos docentes® em
relacao aos itens submetidos as suas apre-
ciacoes sobre a qualidade da docéncia, pouco
antes do evento Planejamento em Acéo I,
também foi registrada: com uma unicaexce-
gao—docentede Letras—os demais respondentes
atribuiram pontuagtes 3 e 4, com predominancia
de 4,numaescalaquevaide 1— ndocontempia-
da— a 4— contemplada plenamente—amaioria
absoluta dos 36 itens que tratam de compromisso
e responsabilidade com a docéncia, qualidade
das relagbes interpessoais, caracteristicas da

¥ Trata-se de docentes de Letras, apenas, uma vez que o corpo docente do curso de Artes Visuais nao respondeu os
questionarios. E importante destacar a pouca participagao do curso de Artes Visuais em todas as etapas deste trabalho.
A falta de participagao no Projeto Avaliar para Aprimorar, desenvolvido a partir de 2000, justifica-se pela falta de concluintes
desse cursc naquele ano. Professores e estudantes nao responderam o questionario encaminhado a todas as Unidades
da Universidade em novembro de 2003 e apenas um docente do curso forneceu respostas aos itens encaminhados em
setembro de 2003 referente ao sub-projeto Auto-avaliagao- um encontro para pensar nossa identidade e nossa pratica.
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organizacao do frabalho docente e ética e
compromisso social. indices menores de favo-
rabilidade foram encontrados nas respostas dos
estudantes sobre as mesmas questdes, apresen-
tadasaambos os grupos sobaformade espelho.

Compontuagdes mais baixas em ambos
0s grupos tem-se 0s seguintes itens: Os do-
centes: (i) mantém-se abertos ao aprendizado
inclusive aprendendo com seus alunos; (ii)
desenvolvem com os alunos vinculos facilitadores
no processo de ensino-aprendizagem favore-
cendo a participacdo dos mesmos; (iii) ensinam,
peloexemplo, aimportancia do trabalho coletivo
para a transformacdo da realidade socjal.

E possivel afirmar, embora com reservas,
que haja um ndcleo comumaesses poucos itens
em que se registrou mais baixos indices de
favorabilidade, isto &, qualidades nao contem-
pladas ou pouco contempladas. Este nucleo
estaria no compartilhamento de atividades, no
fazer com o outro, aprender com o outro.

Maiorrigornoque serefere asapreciacoes
sobre adocéncia foi registrado junto aos concluin-
tes de Letras no final do ano 2000:

Muito tradicional e aulas expositivas (Con-
cluinte, aofazerapreciagao sobre aqualidade do
ensino oferecida)

Aulastecricas e expositivas, falta de méto-
dos novos, estimulo para atividades especificas
(Concluinte ao identificar pontos negativos no
curso e que devessem ser alterados ou supri-
midos)

A qualidade em si € muito boa, a qualidade
dos professorestambém, masinfelizmente quase
ndo aprendemos coisas novas. Os professores
parecem bastante desmotivados e cansados
para ensinar (Concluinte, ao fazer apreciagao
sobre aqualidade do ensino que lhe foi oferecida).

Osdesencontros entre os diferentes grupos
de respondentes estaria significando que um
deles ndoestariadizendo a verdade? Aresposta
a esta questao, evidentemente, é negativa. Os
sujeitos da pesquisa se expressamdediferentes
lugares—olugardo docente e olugardo estudan-
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te — em momentos diferentes e a partir de
condigbes que os afetamdiretamente. Longe de
se procurar a verdade em suas falas, é melhor
partirmos do principio segundo o qual cada fala
de nossos interlocutores contém verdades que
merecem ser identificadas, de modo a se poder
oferecerumleque de opgdes paraamelhoriado
Ccurso.

Integracao/Interdisciplinaridade

Entender a interdisciplinaridade como um
elementoeducacional importante, transformando
ocurriculo num didlogo de contribuicdo entre as
disciplinas, facilitando o nascimento de uma
relagcdo dialogica de professor-aluno mediante
diversos objetos de conhecimento num percurso
de construcdo mutua, partilhada e soliddria,
onde a sensibilidade e a ciéncia se completem
(Entrevistado, Artes, ao se expressar sobre o
significado que atribui ao Professorno momento
atual).

Integracgao, interdisciplinaridade, transdis-
ciplinaridade e métodos de globalizacdo séao
termos de referéncia constante quando se aborda
problemas da area educacional quaisquer que
sejamos niveis do processo de educagao escola-
rizada. As referéncias, discussées e propostas
emtorno dessestermos sao comuns na Univer-
sidade. Planeja-se muitoarespeito e quasenada
é realizado. Isto nao impede, como se pode
constatar pelo extrato acima e por outros gue
constam deste topico, que a integragdo, por
exemplo, seja cbjeto de referéncia por parte dos
entrevistados, de docentes e estudantes.

Porgue se almejatantoaintegragao e se
queixatanto pela sua auséncia, como mostram,
os dois extratos abaixo e porque e tao dificil leva-
-la a efeito?

Penso que uma qualidade basica
necessdria a formagdo deste profissional ( da
Areade Artes) seja a autonomia doconhecimento
de forma interdisciplinar(Entrevista, Artes)

N&o ocorria nenhum tipo de integragao
entre as disciplinas do curriculo, principalmente
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entre as disciplinas da adrea de formacgédo do
professor (acargo da Faculdade de Educagéo) e
as de formagao doprofissional de artes pldsticas
(sob a responsabilidade do Instituo de Artes
(Entrevista, Artes)

Héa uma falta de integragao entre os con-
teudos trabalhados em cada disciplina o que
dificulta o entendimento do aluno sobre a
formacao que recebe (Entrevista, Letras)

Discutir este tema e procurar respostas
para estas perguntas fogem dos objetivos do
presente trabalho. Varios artigos, ou mesmo
varios livros, teriam que ser escritos, tal a
importancia e o significado do termo.

No entanto, algumas palavras podem ser
ditas sem que se corra o risco de se pretender
encontraras respostas completas e muito menos
definitivas para estas questaes.

Desde os primeiros anos de escolaridade
a aprendizagem se por compartimentos estan-
ques:disciplinasisoladas, falta de relagées entre
aquiloque foi estudado numadeterminada série
e aquilo que esta sendo estudado no momento,
faltaderelagbes entre as disciplinas e o cursode
cujo curriculo elas pertencem, auséncia de
vinculagao entre as disciplinas dos cursos e as
futuras carreiras —emtermos profissionais e/ou
académicos — dos estudantes, auséncia de
relagGes entre os contetdos das disciplinas e o
contexto socio-cultural quer emtermos regionais
ou nacionais, quer em termos globais. Mais
importante, porém, € o fato de a maioria absoluta
das pessoas— inclusive, claro, os docentes —nao
pensarem de modo integrado, ndo estabele-
cerem relagGes entre as noticias veiculadas
pelos meios de comunicagdes diarios e aquilo
gue ocorre nas suas vidas, quer em termos
individuais, quer em termos de relacées gru-
pais — a comunidade universitaria, por exem-
plo-naocintegrarem de modo satisfatdrio mesmo
asatividades das quais eventualmente participam:
teatro, literatura, ciéncia, tecnologia, cultura enfim.

Letras e Artes ndo estdo imunes a esta
auséncia de integragado, da mesma forma como
ocorre nas demais areas do conhecimento.

O presente estudo mostra, porem, um
distanciamento entre os trés grupos de interlo-

cutores —entrevistados, docentes e estudan-
tes—noqueserefere aapreensao e valorizacao
daintegracao/interdisciplinaridade —registrando-
-se ummaior avango por parte do primeiro deles
em relacao aos outros dois. Isto nao significa, &
claro, a auséncia de preocupagdo com o tema
porparte dosdocentes e estudantes. Aapreciagao
abaixo, feita por um(a) estudante, serve como
ilustracéo a respeito.

A universidade deve ser entendida como
ambiente para a formagdo humana e ndo somente
como curso para a capacitagao profissional.
Para que isso acontega € preciso estimular as
atividades artisticas, as pesquisas, o intercambio
com outras universidades, internacionais e
nacionais, o funcionamento de projetos de
pesquisa(Estudante, Letras)

Cultura Geral

O perfil do profissional formado em Artes
Visuais deve ser semelhante ao de qualquer
outroprofissional formado pela Universidade:uma
visdo ampla e critica em relagao ao mundo
contempordneo e uma solida formagao especifica
emsuadrea valorizando o conhecimento sensivel
(Entrevista, Artes)

A frase acima, certamente nao constitui
novidade aos educadores em geral, sobretudo
aqueles que atuam no ensino superior. E evidente
demais, por assim dizer, a consideracao sobre
cultura geral e dominio dos conhecimentos na
area especifica em que se atua. No entanto, ela
évalida e expressa as expectativas do professor
em relacao a necessidade de cultura geral por
parte dos estudantes universitarios,

Jafoi dito diversas vezes porintelectuais
devarias partes do mundo que se é verdade que
hoje estamos muito bem informados, isto ndo
significa que estejamos mais cultos. Sim, rece-
bemosinformacgbes atodo momento através de
diferentes meios de comunicacao de massas,
que envolvemdoradio e jornais,aTVacaboea
Internet. No entanto, a construgao cultural que
deveria acontecer ao longo dos 11 anos de
ensino fundamental e médio deixa muito adesejar,
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se é que terd chegado a ser construida. Melhor
e falarmos em contetdos passados do professor
aoaluno, sem aparticipacao efetiva deste ultimo
no processo de aprendizagem e voltarmos por
uminstante aos tépicos anteriores deste estudo
para constatarmos, através de abordagens nao
necessariamente diretas sobre a questao
cultural, quaodeficitarios se encontramnossos
estudantes — e porque nao dizer o mesmo em
relacao a uma consideravel parte dos docen-
tes —em termos de cultura geral.

O grupo dos entrevistados foi o que mais
consideragdes fez sobre este tema:

Receberum aluno mal preparado, tanto do
ponto de vista do curriculo oficial guanto do ponto
de vista de cultura geral é um grande problema
emminhadrea. Geralmente este aluno ndo esta
preparadoparaenfrentarleituras de cunho tedrico,
apresenta pouco conhecimento historico ou social
eassocia o trabalho em artes visuais apenas ao
desenvolvimento de alguma técnica artistica,
tais como a pintura ou a escultura. (Entrevista,
Artes)

Ha alunos despreparados, ndo somente
dentro do meu campo, mas em toda a Univer-
sidade; alunos que ndo leram um livro, nada,
nada e culturalmente, em termos de repertério,
sdopauperrimos (Entrevista, Letras)

Uma formacdo ampla, que englobasse
conhecimentos nas diferentes dreas — e nao
apenasnadreaartistica—bemcomoum repertério
cultural sdlido e amplo —, construido através do
contato direto com as diferentes formas de
expressao artistica (Entrevistado de Artes, ao
responderaquestao sobre as qualidades basicas
que deveriam estar presentes no perfil do pro-
fissional formado em sua area).

Elementos culturais, artisticos, lingdis-
ticos deveriam ser parte integrante do ensino
superior(Entrevista, Letras).

Ensino Fundamental e Médio
Embora membros detodos os grupos que

constituem os sujeitos deste estudo tenham
feito consideracées sobre o Ensino Fundamental

N.C. BALZAN

e Médio, é no grupo de entrevistados que se
localiza as referéncias mais marcantes a estes
doisniveis de escolaridade. Vejamos, a titulode
exemplo, uma das apreciacdes que chamam a
atencao pelo seu nivel de abrangéncia, assim
como pela especificagao de pontos-chave:

Estudantes de Artes chegam a universidade
sem nunca ter ido a um museu, assistido a um
concerto etc. Falta-lhes um minimo de
conhecimentos e experiéncias que deveriamter
sido adquiridos no ensino fundamental e méedio.
Assim, cabe ao ensino superior tentarrecuperar,
pelo menos em parte, o que deixou de ser
aprendidonaeducacdobasica(Entrevista, Artes).

Porque,depoisde 11anosde escolaridade,
o que significa uma media de 2640 dias letivos e
de 11880 horas-aula, nossos estudantes chegam
aUniversidade taodesprovidos de conhecimentos
e experiéncias, que envolvemdesde conteudos
basicos dasdisciplinas ministradas até contatos
com museus, orquestras sinfénicas, centros de
ciéncias e tecnologia? Por que nada, ou quase
nada, tera ficado daquilo que fora ensinado nas
aulasde histéria, inglés, matematica e portugués?
Por que, depois de alguns anos de Educacao
Artistica, praticamente nada sobrou daquiloque
provavelmentetera sidoensinadoemtermosde
musica e artes plasticas?

Comojafoiobservado notépico anterior, o
encontro de respostas a essas questdes
demandaria tempo e uma série de publicacoes
que fogem aos objetivos do presente trabalho.
Resta-nos, pois, concordar com as apreciagcoes
feitas pornossos interlocutores e estimularnovas
discussdes sobre a grande questao de nossa
Escola Basicae mesmofazeragucaraindigna-
cao implicita nessas apreciagoes.

Onivelde absurdo descompassocaquese
chegou nas relagtes entre o Ensino Fundamental
e Médio e o avango cientifico-tecnoldgico que
caracteriza o atual contexto historico-social €
enorme, sendo responsavel porperdas aclongo
do periodo — abandono da escola, atraso nas
respectivas séries em termos da relagao ida-
de-série e despreparo geral que caracteriza o
universo de ingressantes emnossas Instituicoes
de Nivel Superior.
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A apreciacao abaixo, feita porum(a) dos(a)
entrevistados(as) da areade Letras sintetizade
modo bastante claro as consideragées acima:

Com a desvalorizagcéo pelos governantes
dos Ultimos tempos e devido aos poucos
investimentos no setor, a escola nao acompanhou
a velocidade da evolugéo das sociedades. Com
isso, o aluno tem chegado cada vez mais
despreparado em todas as séries dos varios
niveis de ensino. Esse tem sido um dos grandes
problemas a se enfrentar na faculdade, reflexo
do mesmo problema nos niveis anteriores de
ensino (...) O aluno, hoje, tem que aprender a
pesquisar sozinho, dominar os conceitos
bédsicos, ter bem firmes as técnicas fundamen-
tais ao exercicio da profissdo, muito mais do que
adquirir quantidade de informagdes no curso
(Entrevista, Letras).

Seporumladosetratade umtemacomum
apraticamente todas as areas do conhecimen-
to—veja-se, porexemplo, o baixo nivel de conhe-
cimentosdosingressantes nas dreas de Engenha-
rias e de Ciéncias Sociais Aplicadas —o proble-
matende aseagravarnaareade Artes, despre-
zada, segundo alguns dos entrevistados, na
composic¢ao curriculardos niveis fundamental e
mediode escolaridade. Nao se trata simplesmente
dafalta de determinados conteldos, falha que
pode ser corrigida nos primeiros anos de vida
universitaria. Trata-se, isto sim, defaltade cultura
geral, ponto ja abordado em item anterior.
Trata-se de despreparo pararesolver problemas
basicos de ciéncias ou de matematica, de falta
de visdo temporal sobre os fatos histéricos, da
incapacidade de redigir um simples texto de
modo claro e coerente, de ndotertrabalhado com
a sensibilidade ao longo dos onze anos ante-
riores ao Ensino Superior. Veja-se, a proposito,
as seguintes afirmacgbes extraidas das apre-
ciagOes feitas por profissionais da drea de Artes:

Nossa area trabalha com o sensivel e com
a criatividade, que sdo relegadas na grande
maioria das escolas do Ensino Fundamental e
do Ensino Mgdio, dificultando em muito uma
preparacédo sensivel e de conteudo aos futuros
estudantes que fazem a op¢do de participardos
cursos de nossa Area (Entrevista, Artes).

O despreparo dos alunos que entram nos
cursos universitdrios e um problema decorrente
da banalizacao do ensino fundamental e médio.
Em relagdo ao ensino de artes o problema se
agrava: nao existe a preparacdo para o ser
sensivel, capaz de aproveitarsuasidéias através
do pensamento visual (Entrevista, Artes).

Conclusoes

Ao longo das paginas anteriores foram
explicitadas apreciagdes sobre o Ensino de
Letras e Artes por parte de um numero razoavel
deinterlocutores que se expressaram a partirde
diferenteslugares e momentos. Comraras exce-
coes, a maioria dos depoimentos e respostas a
questionarios resulta de atividades realizadas
por este pesquisador durante o ano de 2003.

Na maioriados casos, nossos interlocutores
nao se limitaram as areas de conhecimentos a
que pertencem e, menos ainda, as disciplinas
quelecionam. Referiram-se ac Ensino Superior,
de maneira geral e, com muita freqliéncia, tece-
ramcomentarios sobre o Ensino Fundamental e
Médio.

Entrevistados e respondentes a questiona-
rios expressaram suas angustias e ansiedades
emrelagcdoa um ensino que poderia—e deve-
ria—ser de melhor qualidade e que deixa de sé-
lo por uma série de razdes que vao do proprio
despreparodo professor universitarioacondigcbes
de infra-estrutura para o ensino e a pesquisa.

Como ja foi afirmado noinicio do presente
texto, os problemas que caracterizam o ensino
de Letras e Artes, assim como as demais dreas
doconhecimento, ndo podem servistos de modo
isolado, isto €, sem que setenha comao referéncia
permanente aquilo que ocorre em nivel nacional
e global. O ensino numa determinada area de
conhecimentos, assim como as proprias Insti-
tuicdes de Ensino Superiorsao partesintegrantes
daimensarede de relacdes que caracterizamo
atual contexto sécio-cultural, momento que tem
noprocessode acelerada mudangaemtodos os
segmentos da cultura, seu trago mais marcante.
Isto significa que a questdo da qualidade do
ensino — no presente caso, em se tratando de
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Letras e Artes —esta na dependéncia de diversos
fatores, muitos dos quais escapam do controle
dos docentes e estudantes. No entanto, trés
condigbes sao consideradas como fundamentais
paraque mudangas para melhorpossam ocorrer
nestes e emoutros cursos, as quais dependem,
em grande parte dos proprios educadores: o
profundo e amplo dominio por parte dos docentes,
dos conteudos das disciplinas que ensinam; a
posse de umacultura geral bastante ampla, que
Ihes permita associar suas disciplinas com as
demais domesmo curso, como futuro profissional
de seus alunos e com aquilo que se passa no
ensino superior, de modo geral; estar presente
no mundo da cultura, entendendo-se poristo, o
fatode se estarplenamente vivo, relacionando os
eventos politicos do momento atual com aquilo
que ja ocorreu no passado, com a economia e 0
avancocientifico-tecnoldgico; estarsensivel para
aproblematica social que tdobemcaracteriza os
paises emergentes do mundo atual.
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ENSINO DE LETRAS E ARTES NA EDUCACAO SUPERIOR
E A QUESTAO DA INOVACAO PEDAGOGICA

THE TEACHING OF LANGUAGES AND ARTS IN HIGHER EDUCATION
AND THE PEDAGOGICAL INNOVATION ISSUE

Maria Eugénia de Lima e Montes CASTANHO'

RESUMO

O objetivo deste trabalho &, a partir de entrevistas realizadas com profissionais do ensino superior
da area de Letras e Artes, detectar questdes relevantes imbricadas na problematica. Foram
realizadas entrevistas com personalidades ilustres nas dreas estudadas e identificadas duas
categorias tedricas fundamentais: a inovacdo em educacao e a fungdo da arte na educagéo. Com
relacdo a inovagao pedagdgica, concluimos que esta se da quando sdo atingidas as estruturas
profundas do ensino. Quanto a funcéo da Arte, afirmamos que se trata de uma atividade humana
de pleno valor cognoscitivo, tdo fundamental quanto as outras formas de explorar a realidade. E um
dos aspectos para entender a historicidade da sociedade humana, aspecto esse que condiciona
o respectivo ensino.

Palavras-chave: Universidade; Docéncia; Inovacao; Arte.

ABSTRACT

This work intends to detect important issues which arose from interviews accomplished with
professionals working in Languages and Arts areas of higher education. The interviews were carried
out with eminent people in the area and two fundamental theoretical categories were found: the
education innovation and the art function in education. As for the pedagogical innovation, it occurs
when the deep teaching structures are reached. As forthe art function, it may stated as a human activity
of great cognoscitive worth, as essential as the other ways to explore reality. It is an important aspect,
which regulates teaching itself, to understand the human society historicalness.

Key words: University, Teaching, Innovation, Arl.
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a sociedade mudou, a familia mudou.
Transformou-se a cultura, evoluiram
tecnologia e ciéncias, tudo avanca em

0l Professora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. E-mail.
meu @dglnet.com.br

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 19, p. 53-62, novembro 2005



uma velocidade inimaginavel
ha 50 anos. Porém as emogoes
humanas ndo mudaram.

(Lya Luft).

Toda obra de arte € de alguma
maneira feita duas vezes. Pelo
criador e pelo espectador, ou
melhor, pela sociedade a qual
pertence o espectador.

(Pierre Bourdieu).

Introducao

O presente texto e conseqléncia de uma
pesquisa coletiva einterdisciplinarque vemsendo
desenvolvida por um grupo de professores do
Mestrado em Educagao da PUC-Campinas e
que vem estudando a questao da qualidade do
ensinosuperior nas varias areas doconhecimento.
Tendojasido examinadas as questoes relativas
as areas de Saude, Exatas, Ciéncias Humanas
e Ciéncias Sociais Aplicadas, focamos nossa
analise no ano de 2003 nas areas de Letras e
Artes.

A pesquisa, dentre outras atividades,
envolveu entrevistas com pessoas ilustres nas
areas em apreco. Assim, foram contatadas
dezenas de profissionais de reconhecida compe-
téncia, através principalmente de enderegos
eletrénicos. Muitos se dispuseramarespondera
um questionario elaborado pela equipe de
professores embora também muitos acabaram
nao efetivando tal disposicao.

Depois de insistirmos, reiterando nosso
convite porvarias vezes, acabamos porobter 12
entrevistas, das quais oito na area de Artes e
quatronaareade Letras. Dadreade Artes foram
ouvidos os profissionais:Ana Maria Netto Nogueira
(E-1), Célia Maria de Castro Almeida (E-2),
Evandro Carlos Jardim (E-3), lole di Natali (E-4),
Marco Buti (E-5), Norberto Stori (E-6), Ricardo
Hage de Matos (E-7), Lygia Eluf (E-8). Da area
de Letras ouvimos os seguintes profissionais:
Heloisa Costa - Francés (E-9), Maria Antonieta
Alba Celani - Inglés (E-10), Maria Inés Ghilardi
Lucena-Portugués (E-11) e Carlos Piccollo - In-
glés (E-12). A pesquisa realizada propiciou acs

M.E.L.M. CASTANHO

varios sub-projetos, e a este em particular, uma
granderiqueza de dados paraque se re-pensea
qualidade do ensino superior nas areas estu-
dadas. Lendo exaustivamente o material coletado
podemos levantaralgumas questdes deinteresse.
Passamos a apresenta-las e examina-las.

Qualidades basicas do profissional da
area

Emambasas areas os requisitos apontados
como importantes para o perfil do profissional a
ser formado articulam-se com a questao das
grandes mudancas que témlugarno mundo e no
momento atual. Por exemplo, ouvimos a esse
respeito que:

E necessdria uma formagdo ampla, que
englobe conhecimentos em diferentes
dreas—endoapenasnadreaartistica—bem
como um repertorio cultural solido eamplo,
construido através do contato direto com
as diferentes formas de expressao artis-
tica.(E-2).

Operfildeve sersemelhante ac de qualquer
profissional formado pela Universidade: uma
visdoampla e critica em relagdao ao mundo
contem-pordneo e uma solida formagao
especifica em sua drea valorizando o
conhecimento sensivel. (E-8).

Falaremconhecimentosensivel nos remete
aquestbes que envolvem emogdes. O conhecido
autor Georges Snyders (1995) nos falada alegria
estética, que segundo ele

caminho para a redescoberta dos outros,
dos “proximos”de quem incessantemente
nos distanciamos na indiferenca, na roti-
na — e também reabertura para o mundo,
estreitamento extraordinariamente poderoso
dos lagcos com o mundo: presenga no mun-
do e presenga do mundo.

Assim, tanto a ciéncia como a arte podem
conduzir o estudante a um mundo digno de
seramado—e que ele € capaz de amar, que
néo nos opde uma hostilidade definitiva.
E sem duvida porque, assim na ciéncia
como na arte, o mundo adquire unidade,
sua unidade comohomem pode sersensivel
e emocionante (p.158).
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Entendemos que o perfildo profissional das
areas em estudo, levandoemconta as respostas
obtidas, aponta numa diregao de busca dessa
unidade de que fala Snyders: o mundo adquirindo
unidade sensivel e emocionante com o ser
humano. Diz um dos entrevistados que Arte
como producao sensivel dirigida para o sentido
do humano, como fenémeno humano & uma
decorréncia de manifestagdes poeticas profundas,
se entendermos por poética a vocagao, a
passagem de um nao-serparaumyvir-a-sereum
devir. (E-3).

Dizendo emoutras palavras, o que pareceu
comum ao grupo de entrevistados, quanto ao
perfil, € que deve ser priorizada "a formacao
integral do aluno vinculada ao desenvolvimento
de competéncias e de sua consciéncia critica
através de eixos de formacao, relacionados a
cidadania e a formacgdo humanistica" (E-9).

A utilizacao da informatica no ensino

Ha uma grande variedade nas respostasa
questao do uso da informatica. De modo geral,
todos os entrevistados manifestam-se no sentido
de que nao se deve ignora-la, embora alguns
digam que recorrem pouco aos recursos da
informatica (E-4) ou que naotémconhecimentos
suficientes nocampo, sé usando busca na Internet
e comunicagdo com os alunos por meio de e-mail
(E-2, E-3). A utilizagao vai desde o minimo até o
maximo possivel de exploracao do recurso. Diz
um dos sujeitos:

Essa drea tem sido assimilada como mais
um instrumento para a producdo de
imagens, ndo so traduzindo para a lingua-
gem digital o que foi construido anterior-
mente, mas tambem, nesse arquivo que
ficou gravado, poderfazerdiversas interven-
¢coes: repetindo, recortando, alternando,
enfimtransformandoimagens.(E-1).

Ha gquemvamais longe, pensandonumuso
bem maior, como podemos constatar:

A informatica tem sido produtora de um
profundo impacto no campo do ensino de

Artes Plasticas (...) O acesso a Internet
tem permitido uma experiéncia visual sem
parna historia do ensino de artes plasticas
(...) Ndo hda como negar que da mesma
forma que a fotografia no século XIX, a
informatica tem um impacto enorme nas
artes visuais, impacto esse que pode criar
uma mudancga de rumos sem precedente
na historia da arte. Que tipo de mudanca
serd essa ainda € cedo para saber, no
entanto devemos estar imbufdos da idéia
de que devemos formarum artista plastico
pronto para responder a tais mudancas [do
mundo de hoje] de maneira auténoma e
verdadeira.(E-7).

E um recurso e ndo algo ao qual nos
submetemos sem critica. Ha perdas e
ganhos com seu uso.(E-9).

A informdtica apresenta ferramentas
apropriadas para o desenvolvimento de
alguns projetos artisticos. Nao substitui e
nem torna obsoletas as demais
ferramentas.(E-8).

Nao tenho experiéncia diretacomensino a

distancia, mas o projeto que coordenotem

umcomponente de formagao de professores
de Inglés a distancia coordenado por[outra
docente].(E-10).

Especificamente na drea de Letras nao

tenho utilizado recursos de Informatica

para a docéncia, a hdo ser [pesquisa e

redacdo].(E-11).

Tenho uma aluna que é coordenadora em

uma escola que pegou o cinema (objeto de

estudo dela), e procurou resgatar, por
intermeédio da cinematografia, elementos
para formagao do professor em Inglés.

(E-12).

E preciso estarmos atentos que usar a
tecnologia, apenas aproveitando as facilidades
por ela oferecidas, ndo é suficiente para o
desenvolvimento de umpensamentocritico. Se é
importante conhecer o instrumento de trabalho,
€ preciso ir além da simples aplicagdo dessas
possibilidades.

Também os espacgos virtuais com a
presencga de parceiros de distintas culturas,
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como nos trabalhos colaborativos, constituem
umaoportunidade parainteragao. "Acessaresses
espacos virtuais e interagir com eles é um dos
caminhos para o aprendizado e a troca de
experiéncias, que em muito pode colaborarpara
a melhoria e a democratizacao do ensino de
Arte"(Pimentel, 2002, p.119).

Ousodetecnologiaem Arte ndo acontece
apenas atualmente. A arte sempre sevaleu das
inovagoes tecnoldgicas: a gravura, o cinema, a
fotografia acabaram sendo reconhecidos como
Arte. As vezes foi "a Arte que impulsionou o
aparecimento de tecnologias: ndo houvesse a
preocupacdo estética com a imagem, com o0
design, ndao haveria a diversidade de programas
para seu tratamento e aprimoramento” (idem,
p.114).

Em resumo, e levando em conta o que foi
afirmado sobre o uso da informatica, podemos
concluir que especialmente a Internet € um
poderosoinstrumento de acao artistico-culturale
que porsuainédita capacidade de levarimagens,
textos e documentos hipermidia, possibilita gerar
novos paradigmas no ambito das propostas do
ensino de Arte. (Portella, 2002, p.124). Diz Lévy
(apudPortella, p. 128) "que a multimidia interativa,
gragas a sua dimensao reticular ou ndo linear,
favorece uma atitude exploratoria, ou mesmo
ludica, face ao material a ser assimilado sendo
assim um instrumento bem adaptado a uma
pedagogiaativa".

O gue os autores vém mostrando € que a
Internet, junto com as tecnologias de comu-
nicacao adistancia, aponta possibilidades tecno-
I6gicas novas para a producao, circulagao da
Arte e do ensino da Arte (Callegaro, 2002, p.
139).

Enfim, as Letrase as Artes contemporaneas
sao complexas assim como seu ensino, o que
nos exige um mergulho em suas multiplas
significacdes. Esse mergulho, inevitavelmente,
nos levara a muitos questionamentos, dentre os
quais destacaremos dois: 1¢) qual o conceito de
inovacao—afinaloque eéinovar? 22) qual afungéo
da arte? o que a arte implica? Passemos a
examina-los.

M.E.L.M. CASTANHO

Inovacao

Basicamente aceita-se que existem trés
modelos para explicar empiricamente o modo
como se produzem as inovacoes educativas: o
modelodeinvestigacao e desenvolvimento (aplicar
uma novidade cientifica ao campo educativo); o
modelo de solucdo de problemas, que tem uma
concepgao diametralmente inversa do modelo
anteriorquanto adirecionalidade do processode
inovagao: esta se produz quando o educador
confronta problemas e esta suficientemente
motivado para encontrarsolugdes, que supbem
algumtipo deinovacao; e o modelode interacédo
social, de acordo com o qual as inovagdes
educativas se produzem como consequéncia
dasinfluéncias reciprocas, sejampessoais, sejam
institucionais (Prise, 1999). Analisemos quais
saoas caracteristicas dainovacaoemeducacao.
Cunha (1998), numa pesquisa sobre inovacao
em educacgao, estabeleceu as seguintes cate-
gorias paraanalisar as praticas dos professores:
relacdo professor-aluno; relacao teoria-pratica;
relacao ensino-pesquisa; organizagao dotrabalho
em sala de aula; concepgéao de conhecimento,
formas de avaliagao; insergao no plano politico-
social mais amplo; interdisciplinaridade.
Encontrou muita novidade em cada um desses
itens.

As experiéncias a que se pode submetero
alunonaogarantema ruptura comareproducao
do conhecimento, pois "sem a reflexdo e a
intencdo de mudanca, tais praticas podem cair
num ativismo, ou na mera utilizacao de técnicas
aparentemente dinamizadoras, sem produzirno
aluno um auténtico processo de apropriagao de
conhecimento”(Cunha, 1998, p.78 e ss.).

Ascategorias apontadas por Cunharevelam
concepcdes diferentes das tradicionais, apon-
tandoparaumanovaformade veroconhecimento.
Para osconservadores, agrande ruptura episte-
moldgica era o salto qualitativo do senso comum
para o conhecimento cientifico; na ciéncia
emergente o salto tem sentido inverso, indo do
conhecimento cientifico para o senso comum,
visando sua reconfiguragao.
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Entendemos que o perfildo profissional das
areas emestudo, levando emconta as respostas
obtidas, aponta numa direcao de busca dessa
unidade de que fala Snyders: o mundo adquirindo
unidade sensivel e emocionante com o ser
humano. Diz um dos entrevistados que Arte
como produgao sensivel dirigida para o sentido
do humano, como fendmeno humano € uma
decorréncia de manifestagtes poeticas profundas,
se entendermos por poetica a vocagao, a
passagemde umnao-serparaumyvir-a-sereum
devir. (E-3).

Dizendoemoutras palavras, oque pareceu
comum ao grupo de entrevistados, quanto ao
perfil, € que deve ser priorizada "a formagao
integral do aluno vinculada ao desenvolvimento
de competéncias e de sua consciéncia critica
através de eixos de formacao, relacionados a
cidadania e a formacao humanistica" (E-9).

A utilizacao da informatica no ensino

Hauma grande variedade nas respostas a
questao do uso da informatica. De modo geral,
todos os entrevistados manifestam-se no sentido
de que nao se deve ignora-la, embora alguns
digam que recorrem pouco aos recursos da
informatica (E-4) ou que ndotémconhecimentos
suficientes nocampo, sé usando buscanaInternet
ecomunicacao com os alunos por meio de e-mail
(E-2, E-8). A utilizacao vai desde o minimo até o
maximo possivel de exploracao do recurso. Diz
um dos sujeitos:

Essa drea tem sido assimilada como mais
um instrumento para a produgao de
imagens, ndo so traduzindo para a lingua-
gem digital o que foi construfdo anterior-
mente, mas também, nesse arquivo que
ficougravado, poderfazerdiversasinterven-
¢oes: repetindo, recortando, alternando,
enfimtransformandoimagens.(E-1).

Haquemvamaislonge, pensandonumuso
bem maior, como podemos constatar:

A informatica tem sido produtora de um
profundo impacto no campo do ensino de

Artes Pldsticas (...) O acesso a Internet
tem permitido uma experiéncia visual sem
parna historia do ensino de artes plasticas
(...) Nao hd como negar que da mesma
forma que a fotografia no século XIX, a
informatica tem um impacto enorme nas
artes visuais, impacto esse que pode criar
uma mudanca de rumos sem precedente
na histéria da arte. Que tipo de mudanca
serd essa ainda e cedo para saber, no
entanto devemos estar imbuidos da idéia
de que devemos formarum artista plastico
pronto para responder atais mudancgas [do
mundo de hoje] de maneira autbnoma e
verdadeira.(E-7).

E um recurso e ndo algo ao qual nos
submetemos sem critica. Ha perdas e
ganhos com seu uso.(E-9).

A informdtica apresenta ferramentas
apropriadas para o desenvolvimento de
alguns projetos artisticos. Nao substitui e
nem torna obsoletas as demais
ferramentas.(E-8).

Naotenho experiéncia diretacomensino a
distédncia, mas o projeto que coordeno tem
umcomponente de formagao de professores
de Inglés a distancia coordenado porfoutra
docente].(E-10).

Especificamente na drea de Letras ndo
tenho utilizado recursos de Informatica
para a docéncia, a nao ser [pesquisa e
redacaol.(E-11).

Tenho uma aluna que € coordenadora em
uma escola que pegou o cinema (objeto de
estudo dela), e procurou resgatar, por
intermédio da cinematografia, elementos
para formacado do professor em Inglés.
(E-12).

E preciso estarmos atentos que usar a
tecnologia, apenas aproveitando as facilidades
por ela oferecidas, ndo €& suficiente para o
desenvolvimentode um pensamentocritico. Se é
importante conhecer o instrumento de trabalho,
& preciso ir além da simples aplicagao dessas
possibilidades.

Também os espacos virtuais com a
presenga de parceiros de distintas culturas,
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como nos trabalhos colaborativos, constituem
umaoportunidade parainteracéo. "Acessaresses
espacos virtuais e interagir com eles é um dos
caminhos para o aprendizado e a troca de
experiéncias, que em muito pode colaborarpara
a melhoria e a democratizagdo do ensino de
Arte"(Pimentel, 2002, p.119).

Ousode tecnologia em Arte nac acontece
apenas atualmente. A arte sempre se valeu das
inovagoes tecnoldgicas: a gravura, o cinema, a
fotografia acabaram sendo reconhecidos como
Arte. As vezes foi ‘a Arte que impulsionou o
aparecimento de tecnologias: ndo houvesse a
preocupacdo estética com a imagem, com o
design, ndo haveria a diversidade de programas
para seu tratamento e aprimoramento” (idem,
p.114).

Em resumo, e levando em conta o que foi
afirmado sobre o uso da informatica, podemos
concluir que especialmente a Internet € um
poderosoinstrumento de acao artistico-culturale
que porsua inédita capacidade de levarimagens,
textos e documentos hipermidia, possibilita gerar
novos paradigmas no ambito das propostas do
ensino de Arte. (Portella, 2002, p.124). Diz Lévy
(apudPortella, p. 128) "que a multimidia interativa,
gracas a sua dimens&o reticular ou ndo linear,
favorece uma atitude exploratdria, ou mesmo
ludica, face ao material a ser assimilado sendo
assim um instrumento bem adaptado a uma
pedagogiaativa".

O que os autores vém mostrando é que a
Internet, junto com as tecnologias de comu-
nicagao a distancia, aponta possibilidades tecno-
I6gicas novas para a producéo, circulagao da
Arte e do ensino da Arte (Callegaro, 2002, p.
139).

Enfim, as Letras eas Artes contemporaneas
sao complexas assim como seu ensino, o que
nos exige um mergulho em suas multiplas
significagdes. Esse mergulho, inevitavelmente,
nos levara a muitos questionamentos, dentre os
quais destacaremos dois: 19) qual o conceito de
inovagao—afinaloque € inovar? 2°) qual afungao
da arte? o que a arte implica? Passemos a
examina-los.

M.E.L.M. CASTANHO

Inovacao

Basicamente aceita-se que existem trés
modelos para explicar empiricamente o modo
como se produzem as inovacgdes educativas: o
modelodeinvestigacéo e desenvolvimento (aplicar
uma novidade cientifica ao campo educativo); o
modelo de solucao de problemas, que tem uma
concepcao diametralmente inversa do modelo
anteriorquanto a direcionalidade do processode
inovacao: esta se produz quando o educador
confronta problemas e esta suficientemente
motivado para encontrar solugdes, que supdem
algumtipodeinovacao; e o modelode interagao
social, de acordo com o qual as inovacdes
educativas se produzem como conseqliéncia
dasinfluénciasreciprocas, sejam pessoais, sejam
institucionais (Prise, 1999). Analisemos quais
sdoas caracteristicas dainovagdo emeducagao.
Cunha (1998), numa pesquisa sobre inovacao
em educacéo, estabeleceu as seguintes cate-
gorias para analisaras praticas dos professores:
relacao professor-aluno; relagao teoria-pratica;
relagao ensino-pesquisa; organizacao dotrabalho
em sala de aula; concepg¢ao de conhecimento;
formas de avaliagao; insercao no plano politico-
social mais amplo; interdisciplinaridade.
Encontrou muita novidade em cada um desses
itens.

As experiéncias a que se pode submetero
alunondo garantemaruptura com areprodugéo
do conhecimento, pois "sem a reflexao e a
intengdo de mudanca, tais praticas podem cair
num ativismo, ou na mera utilizagdo de técnicas
aparentemente dinamizadoras, sem produzirno
aluno um auténtico processo de apropriacao de
conhecimento”(Cunha, 1998, p.78 e ss.).

Ascategorias apontadas porCunharevelam
concepgoes diferentes das tradicionais, apon-
tando para umanovaformade ver o conhecimento.
Para osconservadores, agrande ruptura episte-
mologica era o salto qualitativo do senso comum
para o conhecimento cientifico; na ciéncia
emergente o salto tem sentido inverso, indo do
conhecimento cientifico para o senso comum,
visando sua reconfiguragao.
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comparagao, generalizagao, deducao, indugao,
esquematizacio), tambem se fala do
pensamento visual.

O que se propde € que a percepgao visual
é pensamento visual, isto é, que todas as
operacdes mentais implicadas narecepgao, no
armazenamento e no processamento dainforma-
¢ao sdao cognoscitivas (percepgao sensorial,
meméria, pensamento, aprendizagem). Emsuma,
o mundo que emerge da exploracgao perceptiva
nao éimediatamente dado: seus aspectos estao
submetidos a constante confirmagao, reapre-
ciagao, mudancga, acabamento, corre¢do e apro-
fundamento de compreensao. Afirma-se quena
propria percepcao daforma dao-se comecos da
formacaodeconceitos. Aimagem ética projetada
sobre a retina € um registro mecanico de sua
contraparte fisica, mas o percepto visual corres-
pondente nao o € (por esta causa surgem
discussoes sobre o valorindividualizador dacopia
como metodologia de ensino).

Nossavisado e seletiva e vé tiposde coisas,
as categorias estao presentes no momento da
percepcao. Se houvesse um desenvolvimento,
nonivel educacional, seminterrupcéo,chegar-
-se-ia & grande obra de arte. Do ponto de vista
perceptivo, uma obra madura reflete um sentido
da forma altamente diferenciado, capaz de
organizaros varios componentes daimagemem
uma ordem compreensivel, atingivel através de
umaeducagao que enfatizasse o desenvolvimento
dopensamento visual,

Desenvolveropensamento formalemarte
e levar a organizacao intelectual através das
formas e nao pelo exercicio de conteudos como
nos outros dominios se faz: pensamento formal
emarte significa pensaroperatoriamente através
das formas visuais.

Em sua epistemologia, Piaget (1975)
discute o pensamento matematico (12 volume),
pensamento fisico (2° volume) e pensamento
bioldgico, psicologico e sociologico (3% volume).
Seria de se perguntar por que o pensamento
plastico (ou visual) nao foi incluido. A esse
respeito, o proprio Piaget apontou que oterceiro

volume de sua epistemologia constituia ummarco
geral, uma primeiraaproximagao ao problemae
umaincitacdo aotrabalhointerdisciplinar, ja que
nao sefechavasobre simesma, mas abria novos
campos para ainvestigacao epistemologica. Por
esse motivo, acredito na consideragao do
pensamento plastico (possibilidade de pensara
partir de linhas, pontos, cores etc). Francastel
(1973) mostra o paralelismo entre as conclusoes
piagetianas e o desenvolvimento em arte. Por
estarazao, considera “‘umescandalo” Piagetnao
ter considerado o pensamento plastico em sua
epistemologia. Considera Francastel que o estudo
das estruturas genéticas da inteligéncia e os
desenvolvimentos da arte plasticacontemporanea
confluem curiosamente para as especulagées
dos eruditos, de onde resulta a constituicao de
uma nova ciéncia e de uma nova arte (op. cit.,
p.151).

Na teoria de Piaget, de fato, encontramos
umadascriticas de maiorpesosobre aabordagem
intuitiva que predomina nas explicagbes da
percepcao artistica. Aapreensao do significado
das coisas so e possivel atraves da acao ou da
operacgao do sujeito sobre elas. A significacao
ndo é dada pelaimpressao sensorial. E necessario
operarsobreascoisas, construindo-as ourecons-
truindo-as em pensamento. Apés essa recons-
trucaointerior o significante adquire aconsisténcia
de significante.

A percepcao, para Piaget, nao representa
um papel basico no processo de conhecimento
como tradicionalmente se aceita. Nao ha um
conhecimento perceptivo sobre o qual o
conhecimento mais abstrato se desenvolve. Nao
hadiversos tiposde conhecimento masaevolugcao
constante deummesmo processo. Percepgcaoe
operagao temcomo base as atividades sensorio-
-motoras. A inteligéncia procede da acao, pois,
transforma os objetos e o real e o conhecimento
e fundamentalmente assimilagao ativa e
operatéria.

Odesenvolvimentointelectual significaum
progresso gradual do conhecimento operativo
sobre o figurativo; € o aspecto operativo que

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 19, p. 53-62, novembro 2005



60

construindo ou reconstruindo as coisas em
pensamento, permitea apreensao dasignificacao
do objeto. Assim, a aprendizagem passa a ser
considerada como algo pessoal, decorrente da
acéo do sujeito sobre os conteudos. Para a
orientacao das acdes e operacdes do sujeito
sobre os contetidos hao de ser respeitados os
estédios do desenvolvimento.

Com relacao ao conhecimento em arte,
segue-se que, assimcomo a arte constroi objetos
singulares que nao se justificam senao por si
mesmos (ndo sdo meios para outros fins) e que
ultrapassamamatéria (que € mero apoio figurativo
daobrade arte), competira ainteligénciairalém
da percepgao (ou dirigir a percepcao) para
reconstruir, no caso do espectador, a obra de
arte.

O pensamento abstrato e a especulagao
podem serdesenvolvidos emarte namedidaem
gue os estudantes forem aproximados da reflexao
plastica contemporanea. No entanto, o estagio
das operacoes intelectuais formais nao temsido
atingido no campo da educagao artistica. Se
estainstrumentalizar-se paratal, poderemoster
um salutar incremento tanto de artistas quanto
dereais apreciadores de arte. Saunders (1977,
p. 69) aconselha aulas de arte que apresentem
problemas de pessoas e coisas, emocoes e
situacBes, representagdes espaciais, solugbes
gue conduzamos alunos a passar de umestagio
para outro. Alguns, mais talentosos, atingirao
alguns estagios antes que outros na classe,
outros, mais atrasados em arte, poderao atingir
niveis de desenvolvimento depois dos demais.
Uma vez por més geralmente nao é suficiente,
uma vez por semana ajudaria muito.

Implicacoes sociais

E impossivel uma arte genuina que nédo
sejasocial. Aassocialidade condena-la-iaanao
serarte. Aobrade arte e social, emboraistonao
signifique uma relagdo mecanica entre o artista
e asociedade. A consciéncia artistica é profun-
damente articulada com a sociedade: esta age
sobre aquela atraveés de mecanismos profundos
enemsempreimediatos. Quando Bourdieu (1996,

M.E.L.M. CASTANHO

p. 333) fala da historicizacao dos produtos
culturais, mostrando que todos pretendem a
universalidade, alerta para o fato de que
historiciza-los ndc é apenas, como se cré,
relativiza-los. E também restituir-lhes sua
necessidade arrancando-os & indeterminacdo
que resulta de uma falsa eternizacdo e
relacionando-os as condicbes socials de sua
génese, verdadeira definicao geradora.

Em qualquer @mbito da educacao artistica
aligagaocomasociedade é indispensavel, seja
ensinando apreciacao, seja orientando atividades.
Oensino de arte havera de chamar a atencao
do estudante para o permanente papel transfor-
mador que as criagbes artisticas desempenham
na historia humana. E preciso saber ver, como
alertou Snyders (1974, p.340): "as pessoas que
determinaram mudancas radicais sdo as que
assimilaram mais profundamente a cultura
existente, penetrando até aos elementos
revoluciondrios inclusos nas obras".

E geralmente sac escamoteados esses
elementos revolucionarios contidos na obra de
arte para apresenta-la como ilustracdo dos
periodos histdricos, desprovida de sua forca
transformadora e fundamente arraigada navida
social. Isto se deve, entre outras causas, aofato
dequeaformacaodasensibilidade, a experiéncia
de formas novas, a confrontacao e a critica de
conteudos diversos contribuem para o desenvol-
vimentoda personalidade, tendo efeitos politicos
(Snyders, op. cit., p. 340). E preciso apontar a
histdria humana como um constante movimento
de transformagao do aqui e agora.

Compreenderaarte naeducagaoem/ligacao
estreita com o que acontece na sociedade,
eliminando as praticas retrogradas e conside-
rando-a uma forma de estudo e de entendimento
da histériahumana pode levaraeliminar o fosso
existente entre o conservadorismo da instituicao
escolar e a mudanga necessaria. A arte pela
arte, conduzindo a praticas interessantes para
ocuparas horasdelazer, € umaabordagemque
em ultima analise é anti-humana, na medidaem
queimpede seres humanos de perceberas rotas
de superacéao de sua condi¢ao concreta.
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A concepgao de arte que defendemos
procura estabelecer a ligagao entre arte e
sociedade, vendo as manifestagdes artisticas
como formas de especulacao sobre a realidade
em nada inferiores ou superiores, do ponto de
vista gnosioldgico, as outras formas mais
estudadas e valorizadas tais como a matematica
e demais ciéncias,

Consideracoes finais

Partindo dos depoimentos de persona-
lidadesilustres nas areas estudadas, passamos
aanalisarduas questdes basicas: ainovagaoem
educacao e a fungéo da arte na educacao e na
sociedade.

Comrelacao ainovagao, acreditamos que
0 uso da moderna tecnologia pode conduzir a
formas bastante conservadoras de ensino. Como
jaapontamos, temos realmente inovagdo quando
as estruturas profundas do ensino sao modifi-
cadas, levando os alunos a construgao do
conhecimento.

Comrelagao a arte, hatodo um problema
decivilizagao que avé como uma esfera sepa-
rada das demais atividades especulativas, ao
mesmo tempo em que é desprezada na educa-
cao porque se supde que ndo envolva acognicao
e ndo se a entende como um poderoso meio
auxiliar de formar seres criativos capazes de
colaborar para construirum novotempo euma
novasociedade.

Trata-se de uma questao ampla, cujos
contornos foram se configurando e sedimentando
no decorrer de muito tempo. Embora haja muitos
estudos avancando nacompreensao dafungao
da arte nas sociedades, permanece ainda na
pratica, grosso modo, umainterpretagéo precon-
ceituosa com relacao ao fenémeno artistico,
sendotalvez amais arraigada aquela que consi-
dera a arte como fruto de uma intui¢cao sensivel,
com todas as implicagdes que a idéia abarca.

A reflexao mais avancada propde que a
obra de arte seja mais que isso. Considera que,
se o artista materializasse apenas uma intuigao
fugaz, sua obra seria pobre se essaintuicdondo
se tornasse o centro de uma reflex@o duravel.

Assim entendida, a obra de arte sugere a quem
a percebe, ndo somente o instante fugidio da
intuicao do artista, mas o seu processo de
pensamento, no fim do qual resulta a criacao.

Os dois aspectos da arte na educacéo-fa-
zer e apreciar arte - se conduzidos de forma a
exploraroreal, poderao dar-lhe adimensao que
o fenémeno artistico comporta. Como apontou
Vygotsky (1972, p. 314), o ato artistico € um ato
criadore ndo pode reproduzir-se apenas atraves
de operagbes conscientes. Mas atraves da
consciéncia penetrando noinconsciente, pode-
se, de certo modo, organizar 0s processos
conscientes, ja que o ato artistico inclui como
condicao prévia os atos de conhecimentoracional,
compreensao, reconhecimento, associagao etc.

Odesenvolvimento da pesquisa e o desen-
volvimentodareflexdo enriquecerdaoasprovasde
que na arte estdo presentes todas as operagoes
cognoscitivas, mudando, alongo prazo, aposicao
da arte na educagdo. Do ponto de vista psico-
I6gico, osfundamentos para uma pratica educa-
cional adequada atais diretrizes tedricas podem
ser encontrados no estudo das estruturas
genéticas da inteligéncia; do ponto de vista
estético, nos desenvolvimentos da arte plastica
contemporanea.

A superacao dos preconceitos contra a
arte, que a alijam do campo do conhecimento,
neutralizando seu papel transformador, ha que
ser efetuada, ainda que se processe sem a
brevidade desejavel.

Aproximandoaarte quesefaznoambitoda
educacédo da arte feita fora desse ambito e
incluindo-se a decodificagdo das mensagens
dos meios de comunicagao de massa, propor-
cionam-se condi¢bes de o estudante compreen-
der os caminhos e descaminhos da arte e da
histéria de seu pais. Desse modo, as aulas de
arte estaraocontribuindo de algumaformaparaa
construgdo de umagenuinaculturabrasileira-o
que nao significa repudiar outras culturas, mas
exercer dominio sobre sua influéncia.
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NO ENSINO SUPERIOR DE LETRAS E ARTES

THE INDICATORS OF LEARNING QUALITY IN HIGHER
EDUCATION OF LANGUAGES AND ARTS
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RESUMO

Este artigo aborda a questao da qualidade de aprendizagem, como uma categoria relevante para
se empreender a tarefa educativa no ensino superior. Resulta de um subprojeto da pesquisa
coletiva; "A questao da qualidade do ensino superior numa sociedade em processo de mudancga
acelerada: significado, revisao critica, propostas para seu desenvolvimento’, desenvolvida em
2003, pelo grupo de docentes da Pos-Graduagdo em Educagdo da PUC-Campinas. O material
empirico e derivado das entrevistas realizadas com 12 profissionais de renome das areas de Letras
e Artes e que atuam nas universidades do pais. Para a coleta de dados, foi encaminhado a cada
entrevistado um roteiro de questdoes sobre problemas do ensino na maioria das IES, nao so do
Brasil, como do exterior. Destacamos aqui os seguintes itens do roteiro: qualidades basicas do
perfil do profissional formado nos cursos das areas referidas; o suposto despreparo do estudante
frente as exigéncias de qualidade no curso e area; e apreciagdes sobre propostas que enfatizam
o aprender a aprender e que dividem a responsabilidade do processo de aprendizagem entre
professor e aluno.

Palavras-chave: Ensino Superior, Qualidade de Aprendizagem, Indicadores de Qualidade, Cursos
de Letras e Artes.

ABSTRACT

This article is an analysis of the learning quality problem as an important category fo the educational
task in higher education. It is the result of a team research sub-project entitled: “The question of quality
in Higher Education in a society engaged in a process of accelerated change: the meaning, critical
revision and proposals for its development”, which was accomplished in 2003 by a group of teachers
from master degree of PUC-Campinas. The empiric data were collected through interviews with 12
well-known professionals in Language and Arts who work for several universities of our country. In
order to obtain the necessary data, a roll of questions about the teaching problems most of the IES
face nowadays, not only in Brazil but also abroad. We would like to point out the following items of
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the questions list: the basic qualities of the professional profile, who graduated in the above
mentioned areas; the students unpreparedness facing the quality requirements of the area and the
course; the evaluation of proposals which emphasize the learning to learn and share the learning
process responsibility between the teacher and the student.

Key words: Higher Education; Learning Quality; Quality Indicators,; Languages and Arts.

Introducao

Este artigo relata uma pesguisa que se
concentrou em um aspecto da questdo da
qualidade no ensino superiordesenvolvidadurante
o ana letivo de 2003, por um grupo de docentes
dapos-graduacac em Educagao da PUC-Cam-
pinas, em que cada pesquisador abordou um
aspectodaeducacao superior, enquanto categoria
relevante para desenvolver seu subprojeto
especifico. Emnossocaso, enfocamos especifi-
camente acategoria qualidade de aprendizagem.

O material empirico € derivado da andlise
de entrevistas realizadas junto a 12 profissionais
de renome nas Areas de Letras e Artes, com
atuagao junto a Instituicdes de Ensino Superior
dopais. Utilizou-se, parafins de coleta de dados,
um roteiro de entrevista composto por 10 itens
queabordamguestdes sobre problemas doensino
vigente na maioria das IES, nao sé do Brasil,
comodo exterior. Para este artigo privilegiamos
trés itens enfocando os seguintes aspectos: 1°)
qualidades basicas do perfil do profissional
formado nos cursos das areas referidas; 29) o
suposto despreparo do estudante frente as
exigéncias de qualidade no curso e area; e 39)
apreciacOes sobre propostas que enfatizam o
aprender a aprender e que compartilham a
responsabilidade do processo de aprendizagem
entre o professor e o aluno.

Os resultados foram transcritos e subme-
tidos a uma série de leituras e releituras, sendo
sistematizados em subcategorias correlatas.
Consultas bibliograficas realizadas ao longo da
pesquisa forneceram embasamento tedrico a
investigagdo, ao mesmo tempo em que susci-
taramnovasinterrogacoes, abrindo possibilidades
de aprofundar o estudo de outras questdes
associadas aos problemas da Universidade, na
perspectiva de avaliagao institucional.

Metodologia

Nadirecaodavalidacaodocaraterdiscursivo
do instrumento de pesquisa, apoiamo-nos em
Maingueneau (1997), para quem a forga de um
discurso esta no fato dele representarumavoz,
nac necessariamente unissona de um grupo,
mas uma certavoz. “Parece-nos que a fé emum
discurso, a possibilidade de que 0s sujeitos nele
sereconhecampresume que ele estejaassociado
a uma certa voz" (p. 46).

Isto posto, fagamos uma reflexao inicial
sobre o sujeito do discurso desta pesquisa.
Quemfalanasentrevistas realizadasnapesquisa?
Quem sao os donos das vozes que na pesquisa
expressam suas percepgbes da realidade
académica e suas aspiracdes de um ensino
superiorcomqualidade? Sdovozes afinadas ou
dissonantes? Se afinadas—nummesmotom-a
que categorias corresponderiam essas vozes
unissonas? Se discordantes, de que forma as
disparidades significam apenas diferencas de
opinido e pluralidade de pensamentos passiveis
de convivéncia na academia? Ou ainda, se sao
discordantes, nao representariam uma incom-
patibilidade dos modos de pensar e agir nos
campi, agravando as contradicOes internas e
inviabilizando um novo projeto de universidade
para o milénio?

Foucault (1987, p.154), em lugar de
discurso, utiliza atitulo de enunciado a expressao
“formacaodiscursiva”: “oque pode e deve serdito
(articulado sob a forma de uma alocugdo, um
sermdo, um panfleto, uma exposicao, um
programa, etc.) a partir de uma posicao dada em
uma conjuntura determinada’. Ja Bakhtin (apud
Maingueneau, 1897, p. 53) escreve que“a situacdo
extraverbal nunca € apenas a causa exterior do
enunciado, visto que ela ndo age do exterior
como uma forca mecéanica’, mas entra no
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enunciado como “um constituinte necessario a
sua estrutura semantica”.

Istonos alerta para, na sistematizagao das
respostas aos itens do roteiro de entrevista,
atinarmos aos significados de sentido pratico, de
valor pragmatico e contextual, que entram na
formacgéodiscursiva, nemsempre comintengéo
declarada pelo entrevistado. Significados que
compete ao pesquisador pingar nas diversas
leituras hermenéuticas que realiza. Ou seja, ha
mais informacoées notexto discursivodo que
o entrevistado quis explicitar em primeira
voz. Nao se pode deixar de perceber tambem,
para compreender melhor os significados do
discurso, as “segundas vozes" do préprio
depoente, o ecode suavozreflexo daconsciéncia
e, até mesmo, o siléncio, o ndo dito no discurso.

Desse modo, nao se pode contestar a
validade do discurso dos sujeitos da pesquisa
enquanto “instituicao discursiva”. Sao as condi-
¢Oes de producao do discurso que o legitimam.
E Maingueneau (1997, p.56) lembra que “para
analisar a discursividade [académica, neste
caso), é precisotornarcomplexo o que se entende
habitualmente por ‘condi¢cdes de produgdo™.

Assim, as consideragdes criticas, os proble-
mas apontados, as propostas de solugdes e as
suas formasde produgdo nodiscurso da pesquisa
crescemjuntos, de modo aintegrar observagdes
acercadarealidade académica e projecoes sobre
a mesma — o que se torna mais observavel no
plano da palavra. Para Bakhtin (1988, p. 46), “a
palavra, como sabemos, reflete sutiimente as
mais imperceptiveis alteracbes da existéncia
social'.

Na pesquisa, levou-se em consideracao
que cada palavra ou sentenca escrita pode
representar legitimamente uma resposta (um
ato de responsabilidade, uma acao de quem
quer e sabe darrespostas) aos seus anseios de
melhoria do padrao de ensino, mesmo quandose
trata de um simples desabafo do respondente.

Ainda com respeito ao siléncio, temos que
a auséncia de resposta, a ndo escritura e o nao
depoimento, bem como o vazio instalado no
espaco da entrevista reservado para que o
professor pudesse responder via correio eletro-

nico, nao devem serencarados como umsiléncio
absoluto, umanegativa a participagéao. O naodito
tambem é significativo enquanto voz: uma voz
estratégica e politicamente resguardada,
silenciada intencionalmente, ou omitida por se
encontrar abafada em ocasides precedentes e
que, de repente, é solicitada a expressar-se. O
nao dito pode ser compreendido ainda como o
siléncio de umavoz desacostumada a praticade
se expressar em ocasides diversas, mesmo
oficiosas. Uma voz da qual tem sido constan-
temente sonegado o direito de expresséo. Uma
voz que tem sido desviada deste direito por
caminhos excessivamente burocratizados. Essa
voz é agora convidada de modo oficial a se
manifestar, revelando assim, numa pausa, seu
sentimento de desconfianca.

Se o discurso docente, mesmo hetero-
géneo e diversificado, pode ser considerado
pensamento legitimo, expressao verdadeira da
vontade dos pesquisados, que garantia se tem
de sua efetividade pratica? Essa questao é
fundamental, pois, na origem do interesse do
docente emresponderaos itens do questionario
aberto estd sua expectativa de mudangas
institucionais, as quais, ele acredita, sua critica
tem forga para desencadear. Mudancas que,
numa percepgao as vezes intuitiva, deveriam
acompanharas mudancas sociais que sao mais
céleresqueauniversidade, e de cujalentiddo ele
reclama.

Quais sao, entao, os indicadores discur-
sivos lidos e percebidos nos depoimentos dos
professores que assinalam uma busca de
qualidade noensinosuperior? Essesindicadores
podem representartanto o registro discursivo de
praticas educativas em movimento de mudanga,
quanto podem assinalar aspiragées ou desejos
demudangaaindanaoiniciada, masincorporada
naformadiscursiva, naexpressaodos docentes.

No primeiro caso, os indicadores discur-
sivos registramum fenédmeno real emdesenvolvi-
mento, umanovapraticadeaula, umnovocontrato
pedagogico firmado entre quatro paredes entre
professor e alunos, portanto, passivel de ser
notado ecomentado, o quetalvez possaassinalar
uma tendéncia, uma forma evolutiva de agao
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pedagdgica, uma dindmica ainda em consoli-
dacao, se ocorrer com certa regularidade e
intensidade.

No segundo caso, os indicadores discur-
sivos assinalariam umatensao entre as possibi-
lidades eimpossibilidades de hoje, na perspectiva
de supera-la em alguns aspectos, amanha. Qu
seja, umatensao entre o que se pode fazer com
osdados do presente ante a expectativade uma
transformagéo para um futuro melhor. Nesta
dialéticatemporal, que acentua o sentido utdpico
das agbes educacionais atuais, os indicadores
ilustrariam, por meio de metaforas eimagens, a
idéia da universidade dos sonhos, a qual se
corcretiza nas condicdes ideais de busca da
qualidade no ensino superior.

A partir dessas consideracoes de carater
metodoldgico que implicam uma justificativa
epistemologica, em se tratando de pesquisa,
entendemos legitimar a producao de
conhecimento sobre arealidade da universidade
hoje, fundamentando-o sobre as formacdes
discursivas dos docentes ouvidos na pesquisa.

Resultados

Aanalise das respostas dos entrevistados
ao primeiro item — Qualidades bdsicas que
deveriam estar presentes no perfil do profissional
formado no curso ou area, considerando-se as
grandes mudangas que tém lugarno mundo e no
momento atual—conduziu ao agrupamento das
mesmas em 5 dominios mais amplos de analise,
a saber: politico, cognitivo, ético, estético e
pedagdgico,incluindo neste Ultimo; as habilidades
indispensaveis sugeridas a formagéo docente do
arte-educador e do licenciado em Letras.

Do ponto de vista politico, quanto ao
profissional vinculado as Artes, espera-se que
tenha consciéncia de sua importancia social,
semelhante a qualqueroutro profissional formado
em Instituicbes de Ensino Superior, como forma
deresgatarovalordo seu oficio, frequentemente
relegado a um nivel inferior em relagdo a outras
profissoes; que mantenha uma atitude reflexiva
emrelagdo as produgdes da areaa partirde uma

1.B. ALMEIDA JUNIOR

visao abrangente do contexto sécio-cultural-
-artistico e histérico. Quanto ao profissional da
areade Letras, deveterconsciénciaarespeitodo
significadodalingua (inglesa) comolinguafranca,
universal, seus perigos e necessidades na
sociedade globalizada de hoje; e visdodomercado
competitivo e em constante movimento em que
ira atuar, no qual os valores humanisticos e de
cidadania ndo tém sido discutidos nas diversas
instancias sociais.

Do pontode vista cognitivo, paraambas as
areas, supde-se que o concluinte do ensino
superior tenha uma formagéo profissional e
educacional ampla, nos diferentes campos de
especializagaoda area, comsolida qualificacao
especifica, bomrepertdrio cultural e consciéncia
critica direcionada a autonomia de reflexao e
pensamentos Nnovos.

No dominio ético, que contempla o
comprometimento dos profissionais emrelagao
a sociedade e a ciéncia que abragam, para
ambos os representantes, exige-se que sejam
dotados de um sentido de humanidade, tenham
prazer em trabalhar com grupos e de ver os
outros crescerem, busquem sempre uma
coeréncia de comportamento, “sendo a mesma
pessoa dentro e fora da sala de aula’, e tenham
sempre como principio a busca do humano em
toda sua amplitude.

Do ponto de vista estético, voltado exclu-
sivamente para os profissionais da area de Artes,
aexpectativa éde que apresentem umavivéncia
pratica de diferentes linguagens expressivas,
tendoumaviséo do proprio percurso criador, sem
perderocontato direto comasdiversasvertentes
de expressao artistica, de modo a assimilar
novos valores de sensibilidade do humano e a
associarsempre avida e aarte como experiéncia
afetivaindivisivel.

Quantoaodominio pedagdgico, as qualida-
des basicas que deveriam estar presentes no
perfil do arte-educador e do artista podem ser
assim resumidas: consciéncia da importancia
de umaconsideracao maioraos fundamentos e
aos principios basicos norteadores de um projeto
de natureza poética; sensibilidade e criatividade
desenvolvidas com autonomia na busca do
conhecimento interdisciplinar.
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Para o profissional da area de Letras,
incluindo as habilidades requeridas paraaatuacao
docente, além da formacao especifica e do
desenvolvimento de competéncias relacionadas
as suas opcoes de trabalho, no caso do licen-
ciado, estima-se que consiga dominaro conheci-
mentodastecnicas de ensino delingua estrangeira
e partilhar com os educandos sua experiéncia
lingliistica, buscando novos recursos pedago-
gicos e tendo como referente o “falante nativo”,
mas compreendendo com criticidade sua
importancia relativade modelo.

A seguir, transcrevemos a integra da
proposicaode um entrevistado, porentendermos
queresume eilustrao perfilalmejado do docente
de Letras:

O profissional da drea de Letras, seja ele
professor, revisor, tradutor, pesquisador,
assessorlingtiistico etc, deve sercompro-
metido com a atualizag&o constante, ter
curiosidade diante do novo, serinteressado
em leitura de textos, tanto os especificos
da drea, quanto os de conhecimento de
mundo, como meio de autonomia intelectual
e critica, expressar-se (ao menos por
escrito) de acordo com a norma culta, ser
organizado, ser capaz de relacionar
contetdos apreendidos a situagoes praticas
da profissao e enfrentar os desafios da
realidade em que atua. No caso mais
especifico do profissional da educacdo
(professor), deve ser capaz de preparar
material didatico e bibliografico, sempre
atualizado, bem como adaptar-se a
situacdes do local de trabalho e perceber
as reais necessidades de seus alunos.
Deve, ainda, desempenharpapel de multipli-
cador e construtor do conhecimento e
cultivar valores humanisticos para assumir
aresponsabilidade de lidarcom os jovens,
dada aimportdncia de sua atuagdo (2003,
depoimento de docente da Area de Letras
da PUC-Campinas dado por correio
eletrénico)?,

Nao obstante o conhecimento antecipado
do campo especifico em que o profissional ira
atuar seja um valor desejavel a ser agregado a
suaqualificacao, os entrevistados nao enfatizam
omodeloformativo que conduz a especializacao
técnica, sobapressao domercado. Ac contrario,
ressaltam a necessidade de uma sdlida e
abrangente formacao humanistica, em conso-
néancia com a complexidade do setor em que o
formandoira atuar, aliada as praticas de pesquisa
gue encontrem solugoes alternativas para os
problemas sociais detectados.

Cabe aquiuma atengdomaior a estacrise:
apressaodotempoaceleradosobre as atividades
académicas — uma das grandes categorias de
nossainvestigacao. Ela pode serobservada: na
semestralizacdo do curriculo e nafragmentacao
do contetudo das disciplinas em horas/aula,
inviabilizando um processo de maturagéao inte-
lectual doalunado; nas pesquisas de curto prazo,
sobretudonos programas de pos-graduacao para
cumprirexigéncias de tempo médio detitulacao;
nagraduacgao, sendoabreviada oumesmosendo
substituida de modo gradativo por cursos
seqguenciais com forte apelo mercadologico; no
sistemade recuperacgao agilizada do aluno, feito
in processu, concorrendo para a capacitacao
formal de estudantes diplomados, mas pro-
fissionalmente desqualificados, etc.

Osegundoitemaconsiderardo roteirode
questoes refere-se ao suposto despreparo do
estudante frente as exigéncias de qualidade no
curso e drea. Esta situagéo interessa de perto
aos objetivos da pesquisa por permitirenfocaras
contingéncias e as contradigbes ao se cruzar o
problemadafaltadeformacao dosingressan-
tes na universidade com as expectativas de
qualidade do ensino superior, expectativas
que implicam em delinear melhor as situagoes
em que ocorrem aprendizagem com qualidade.

As respostas deste item foram agrupadas
em duas categorias: escolaridade anterior a
universidade; e desafios visando a implantagcdo
de qualidades no ensino supetrior.

@ Todos os docentes participaram da entrevista via correio eletronico, excelo um que a gravou presencialmente. Optamos
por identifica-los, neste trabalho, apenas pelo nome da IES de origem,
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Quanto a primeira categoria, todos os
entrevistados (doze) confirmam o despreparode
grande parte dos alunos que ingressa na
universidade.

Odespreparogeraldos novos estudantes é
um fator restritivo da ocorréncia de qualidade de
aprendizagem nos cursos superiores de qualquer
area, pois os alunoschegamsem oinstrumental
basico, isto &, sem saber lerbem, compreender
0 que |é e ser capaz de escrever, com clareza,
sobre o que |, estuda ou pesquisa. Isto certa-
mente porque a escolarizagao pre-universitaria
trabalha na perspectiva da informacgéo —ensino
bancario — mais do que da formacgéo critica,
reflexiva, humanistica e abrangente do ponto de
vista cultural. O comentario de um entrevistado
(docente de Arte e Educacao da Unicamp) sobre
os estudantes da area de Artes, mas que vale
também para os de Letras, revela bem essa
caréncia: “muitos chegam a universidade sem
nunca ter ido a um museu ou assistido a um
concerto. Faltam-lhes um minimo de conhe-
cimentos e experiéncias que deveriam ter
adquiridos e desenvolvidos durante a escola-
rizacdo basica”.

Um entrevistado (docente de Artes da
Unicamp) aponta a banalizacdo do ensino
fundamental e médio, principalmente no caso
das Artes, em que ndo ha nenhum preparo no
processo de escolarizacdo, como sendo o
principal fator responsavel pelaindigéncia cultural
dos jovens universitarios. Outro entrevistado
(também docente de Artes da Unicamp),
ressalvando algumas ilhas de exceléncia em
escolas particulares, generaliza a situagao de
precariedade cultural demonstrando ser
consequéncia de décadas de negligéncia politica
e desmonte deliberado de todo processo de
ensino basico. A exigéncia de qualidade com a
melhora do nivel de ensine ndo ocorre, pois nao
ha investimentos publicos suficientes para
reverter a precariedade da situagao educacional,
ou seja, “ndo se coloca claramente a educagéo
como prioritaria”.

Analisandoos cursosde Lingua Estrangeira,
umdepoente (docente da PUC-Sao Paulo) lembra
que o despreparo dos estudantes é um forte
argumento para:
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convencer 0s responsaveis pelos curriculos
de Letras Inglés de que ndo € possivel
alcancarqualidade emcursos delicenciatura
dupla, isto €, Portugués-Inglés, nos quais
a maior parte do tempo é dedicada ao
estudo do Portugués .

O mesmo docente acresce a fungéo do
professorde lingua aincumbéncia de desenvolver
juntoaos alunosumtrabalho de formacgaointegral,
a despeito das situagdes adversas que com
certeza o professor encontrara nas escolas em
quevailecionar. Daiaimportanciae anecessidade
do curso de Letras de estimular que o professo-
rando, desde as primeiras séries, aprenda a
refletir sobre seu papel de educadorformador.

Outro depoente de Letras (docente da
PUC-Sao0 Paulo), conforme o grau de disposicao
intelectual dos calouros para o estudo, arrisca
uma classificacdo emtrés grupos: os quejavém
preparados lingliisticamente; os que estao mais
oumenos preparados linglisticamente, mastém
uma base sobre a qual é possivel o professor
iniciar o trabalho de formagéo; e aqueles alunos
que chegam completamente despreparados.

Dai a segunda categoria de agrupamento
de respostas que enfoca os desafios visando a
implantagdo de qualidades no ensino superior.

Aclassificacdo anterior, feitapelo depoente
de Letras, que parece cristalizar umasituacéo a
primeiravistairreversivel, é compreendidacomo
desafio por outros profissionais da area, que
acreditam serresponsabilidade da universidade
tentar recuperar, pelo menos em parte, o que
deixou de ser aprendido na educagao basica.

Um entrevistado (docente de Artes da
Universidade de Sao Paulo) observa que um
lastro o jovem sempre traz — a vontade de criar,
de se superar, de se libertar dessas cadeias do
desconhecimento. Isto alimenta as expectativas
docentes de recuperagao desses grandes contin-
gentes de alunos, que nao podem ser responsa-
bilizados pela falta de um arcabouco cultural e
inabilidades de leitura e reflexdo tedricas, pois
passaram por escolas que nao exigiram, nem
desenvolveram conhecimentos e habilidades
nestadirecao.
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Emtermos de preparodos estudantes que
fazem opcao por cursos na area de Artes, um
entrevistado (docente da Universidade Mackenzie
de Sao Paulo) comenta que haumdescompasso
muito grande em relacao a outras areas. Isto
porque:

Nossa drea trabalha com o sensivel e com
acriatividade, que sao relegadas na grande
maioria das escolas do Ensino Funda-
mental e do Ensino Médio, dificultando em
muito uma preparacdo sensivel e de
contetdo aos futuros estudantes que fazem
aopgdo de participar dos cursos de nossa
Area. A educagdo tem contribuido muito
pouco para a methoria de um ensino dirigido
ao sensivel, a qualidade do ensino e ao
verdadeiro conhecimento. S4o necessarios
conteudos e formas atraentes para motiva-
los, pois isto pressupce a afetividade e a
emogdo na vida escolar (...) [pressupoe
trabalhar] com o sensivel, coma arte como
um elemento educacional transformador,
que coloca o educando como um ser
pensante e sensivel, construtorde simesmao
e das coisas a sua volta.

Diante dessa situacao, o trabalho do
professordeve serdesenvolvidode formadialética,
pela acao e reacac entre a diversidade e as
dificuldades que os educandos tém para construir
seus conhecimentos, facilitando o nascimento
deumarelacaodialdgica entre professorealuno
de modo a priorizar o aprender a aprender.

Portanto, no que concerne a categoria
escolaridade do aluno anterior & universidade,
ha umconsenso entre os entrevistados de que
se deve a escolarizagao anterior, em sentido
mais amplo, apropria histéria de vidade cadaum
eaformacédo do ensino médio, as causas que
interferem na qualidade do ensino superior.
Paraeles, falta tanto referencial em termos de
formacao discente, como arcabouco cultural,
quedificulta a aquisicao de saberes especificos
e odesenvolvimento de habilidades especificas
na formacgao dos profissionais das respectivas
areas de Letras e de Artes.

Em relacao a categoria desafios visando
aimplantacao de qualidades no ensino superior,

depreende-se que, apesar dos entrevistados
entenderem que os alunos estejam desprepa-
rados, haque sebuscaralternativas paraalcangar
aqualidade noensinode modoanaocomprometé-
-lo. Com efeito, assevera umdocente (Letrasda
PUC-Campinas):
Esse tem sido um dos grandes problemas
a se enfrentar na faculdade (reflexo do
mesmo problema nos niveis anteriores de
ensino). Ndo se pode ignorar o fato, nem
deixar que a situacao se perpetue e a
qualidade do ensino seja afetada. Uma
espécie de solugcdo “‘méedia”, alternativa, é
partir sempre daquilo que o aluno sabe e
fazé-lo alcangar novos patamares de
conhecimento, sem, com isso, diminuir
muito as exigéncias. Aos poucos,
realmente, tais exigéncias foram se
adequando aos novos tempos e tornaram-
se menores, mas é preciso ter cuidado
para que nao se perca a qualidade do
curso(grifonosso).

Assim, o despreparo cada vez mais agudo
dos jovens que chegama universidade nao pode
serdesculpa ou argumento para diminuironivel
de qualidade de um curso. Admitindo-se um pa-
draode qualidade-meio, mais que qualidade-meta,
os esforgos docentes devem estarconcentrados
em que os alunos possam atingir patamares
crescentes de conhecimento, a partir do que ja
sabem, sem que nédo haja diminuicdo das
exigéncias de estudo e de empenho estudantil
no processo de aprendizagem. As metas
planejadas devem ser mantidas, na medida do
possivel, mesmo que o percurso formativo se
torne mais longo e mais dificil quanto maior o
numerodealunos despreparados. A orientacao
€ a seguinte:

Qaluno, hoje, tem que aprendera pesquisar

sozinho, dominaros conceitos basicos, ter

bem firmes as técnicas fundamentais ao
exercicio da profissdao, muito mais do que
adquirirquantidade de informagdesnocurso

(docente de Letras da PUC-Campinas).

O ultimo item destacado do roteiro para
analise nesta pesquisarefere-se a questao—Co-
mo vocé encara a proposta das teorias
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educacionais recentes de partilhar, comoaluno,
a responsabilidade do professorno processo de
ensino/aprendizagem, na direcdo do aprendera
aprender?Q item contempla mais diretamente a
macro-categoria qualidade de aprendizagem
gue buscamos mapear de modo aprofundado na
pesquisa.

A série de respostas dos entrevistados
aglutina os comentarios sobre as teorias do
aprender a aprender no processo de ensino e
aprendizagem e as apreciagoes sobre propostas
que enfatizam essas teorias, revelando que, de
modo geral, os entrevistados se posicionam
favoraveis a uma divisao de tarefas e responsa-
bilidades no que fazer pedagdgico. Apenas dois
entrevistados declararam naoterconhecimentos
especificos sobre teorias educacionais, optando
por nao tecer comentarios.

Abrindo as consideragdes, um docente de
Letras (Universidade Anhembi Morumbi de Sao
Paulo) relembra e associa a proposta de aprender
a aprender a outros propositos formativos, em
todos os niveis de escolaridade: aprender a
fazer, aprenderaconhecer, aprendera viverem
conjunto, estabelecidos pela Unesco (Jomtien,
1990) como agenda do projeto de educacao
integral para o novo milénio. E continua:

(...) percebo a idéia de qualidade como o
acolhimento, pela instituicdo escolar, de
qualquerpessoa. Ao mesmotempo, aceitar
odesafiode atendé-lana suaindividualidade
e ndo genericamente como um elemento
de um contingente. Deste modo: a) propor
situagbes para que ela se manifeste por
melo das linguagens expressivas na sua
integridade; b) observa-la apontando nas
suas realizacbes as diversas ordens de
valores conquistados e a conquistar; c)
abrir espaco para que seu potencial
expressivo seja configurado por alguma
forma de linguagem e assumido como
uma possibilidade de realizagédo pessoal
e profissional.

Para um depoente (docente de Artes da
Unicamp), qualidade no ensino superior &
sindnimo de acolhimento, de aceitagdo, numa
palavra, inclusdo. Entao sugere uma dinamica
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em trés etapas, a serem cumpridas pelas IES
(pelos professores e orientadores obviamente),
de modo a superar o despreparo dos alunos
ingressantes. Na pratica, conforme o depoente,
odesafio égrande, poisasturmassao geralmente
numerosas, 60 alunos em média, com apenas 2
horas/aula na semana, obrigando-o a dividir a
classe em grupos para “visualizar, cada um e
suas atividades, num contexto menor, permitindo
uma interagdo mais ativa em relagdo a
participagdo dos alunos”.

Desse modo, aqualidade de aprendizagem
passa também por agdes enriquecedoras de
cooperagao e intercadmbio de idéias, sentimentos
e atitudes entre os participantes nos grupos de
trabalho académico.

Mais que um objetivo, uma meta a ser
alcancada, a qualidade de aprendizagem precisa
serconcebida e vistacomoummeio, umestado
de condicdo a ser vivenciado no dia a dia da
praticaletiva.

Depreende-se dessa concepgao que o
resultado do estudo esta mais no processo
(Bruner, 1985) e na sobra do que foi visto e
discutido, do que na quantidade de contelido que
possa ser assimilada. Essa proposta €
fundamental para que se possa desenvolverum
ensino-aprendizagem mais significativo e mais
eficaz.

O antagonismodessa vivéncia significativa
de aprendizagem é a desqualificagao gradativa
dauniversidade e o desvirtuamento dos propositos
educativos ao se considerar o aluno como um
cliente pagante eainstituigdo como umaempresa
prestadora dos servigos pagos. Comentando
essa relacdo mercantilista de ensino, um
entrevistado (docente da PUC de Sao Paulo)
desabafa:

Oprofessortem que sermae, pai, psicologo,

tem que agtientar numa classe alta, por

exemplo, o nivel de empregado, de servil,
de empregado de gente que paga pela
atuacao dele; vocé esta sendo pago para
isso, querdizer, que é a falla de dignidade
da carreira, nés chegamos, principalmente
no ensino de linguas e acho que isso pode
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serestendidoa um ponto em que adignidade
do professor chegou ao fundo do pogo.

Omesmo docente contrapbe a estarelacao
mercantilista outra na qual se compromete a
instigar o aluno interessado a, conjuntamente,
criaremuma atmosfera saudavel (qualitativa) de
ensino e aprendizagem.

Nao podemos pensar mais naquele
professorde ensino frontal, com a visdo de
Deus, ser supremo com a sabedoria toda
na cabeca, transmitindo um punhado de
informacdes para uma clientela, vamos
dizer assim, passiva, desprezando a
experiéncia e o proprio repertorio do aluno,
porque eu sem o aluno ndo sou ninguém
(...) Somos exatamente iguais, com uma
diferenga: o professor tem mais experién-
cia, e é dentro desta experiéncia que ele
procura mostrar caminhos para a viabili-
zacdo de uma pratica mais efetiva, de uma
pratica reflexiva, de uma pratica criativa, de
uma pratica que leve o aluno a ser um ser
pensante, a ser um ser melhor. Que ele
haja emcomunidade, em sociedade, como
um ser que saiba partilhar poder, saiba
partilhar conhecimento, pois ninguém é o
dono do conhecimento.

Com certa cautela frente aidéia de “trans-
ferir* parte da responsabilidade do processo de
aprendizagem, antes centrado no professor, para
o aluno, um entrevistado (docente de Artes e
Educacao da Unicamp) declara:

Entendo que, na educagdo formal, a
responsabilidade pelo processo ensino/
aprendizagem seja, sempre, do professor/
a, principalmente nos primeiros anos de
escolarizacao. Mas, concordo inteiramente
comaidéia de que oimportante é aprender
a aprender, considerando-se, principal-
mente, a velocidade com que os conheci-
mentos se tornam ultrapassados e a
necessidade de se prepararos alunos para
continuarem a aprender sozinhos, pelo resto
de suas vidas.

Os docentes da area de Artes também
concordam com as propostas de incentivo a
aprender a aprender, pois consideram, pela

naturezadastarefasligadas as produgoes artis-
ticas, ser uma otima oportunidade de vivéncia
plena, pelo educando, da propria experiénciade
criar. Os entrevistados entendem ainda que, no
processo, seu papel de professor é ode informar
edialogarcomoalunointeressado—umdialogo
proficuo e respeitoso —no qual podem servir de
referénciaviva enguanto produtores que sdo de
arte.

Segundoumdocente de Artes Plasticas da
Unicamp, no campo da atuacao artistica ndo
poderia ser de outra maneira:

A atitude do aluno é fundamental. S6 um
percurso permite uma avaliagcdo clara, ja
que ndo existem padrées assegurando o
que seria mais correto. Creio que todo o
aprendizado deve ser feito na busca da
realizacdo dotrabalhoartistico. A seqtiéncia
dos trabalhos acaba demonstrando a
construgcdo de um pensamento visual.

Poroutrolado, os comentarios acerca dos
projetos na linha do aprender a aprender da
maioria dos docentes da area de Letras, certa-
mente determinados pela natureza dos trabalhos
comlinguagem, ainda resvalam pelas questoes
de conteudo. As sugestoes sdo sempre na
direcaodahorizontalizacao darelacao professor-
-aluno natransmisséo de conteudo, emlugarde
repetir o modo de transmissao vertical centrado
no professor, ator principal e detentor do
conhecimento no modelo de ensino tradicional.
Propostas de revolucionaros padres de ensino-
-aprendizagem com alteraces nos conceitos de
contetdo, metodologias de ensino e sistematicas
de avaliacao ainda sao timidas; nao passam de
experiéncias sonhadas e planejadas, mas que
dificilmente sédo concretizadas por causa da
camisa de forga da organizagdo académica
(classesnumerosas, salasinadequadas, nimero
reduzidodeaulas semanais, calendario semestral
encolhido, etc.). Diferentemente das iniciativas
pontuais da area de Artes, cujos professores e
educandos muitas vezes conseguemtranscender
a estrutura organizacional académica para
produzir arte, os docentes de Letras tém maior
dificuldade de introduzir novas praticas peda-
gogicas ou testar inovagoes.
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Nesta perspectiva, € interessante o
comentariosobre a “teoria” do aprendera aprender
do docente de Letras da PUC de S&o Paulo:

Ofoco passa a sero aluno como centro de
seu aprendizado num processo de
construgdo de conhecimento e ndo de
simples receptdculo de informagées. A
questao principal de reflexdo me parece
deslocar o professor de seu eixo central
comodetentorde um saber (oude saberes)
levando-o a horizontalizar mais a relacao
com o aluno e com o processo de apren-
dizado. Cada umtem um papelfundamental
que deve serredefinido(...)[Contudo], ndo
basta dizer gue concordamos com tal ou
tal teoria, mas sim que a instituicdo possa
deixar transparente as mudancgas que diz
quepromove.

Um entrevistado (docente de Letras da
PUC-Campinas) atribui ao professorinterlocutor
do aluno novas competéncias na direcéo do
aprender a aprender. ser um debatedor; um
orientador de caminhos e de leituras; despertar
no estudante o gosto pelo estudo e pela pesquisa;
abrir espaco para reflexao em aula; ser com-
panheiro na busca de novos instrumentos de
trabalho e novas técnicas para construgédo do
conhecimento, de modo a aprender, junto com
seus alunos, a descobrir novidades. Estas
atribuicbes ndo eximem o professordaresponsa-
bilidade de condugao do processo formativo. Seu
depoimento a seguir confirma isso:

(...) o professor ndo pode, com isso,
diminuir a sua responsabilidade na
condugdo do processo escolar. Depende
dele, ainda, o exemplo de postura a ser
seguida na pesquisa, na forma de estudar
e na demonstracdo de que as idéias ndo
estdo fechadas, pelo contrario, precisam
de continuidade sempre.

Um depoente (docente de Artes da
Unicamp) vé nafigurado professorocontraponto
positivo para reverter o conjunto de debilidades
do ensino superior:

O professor € muito importante como

referéncia num momento de mudancgas
aceleradas e de informagdo sem sentido,
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combinadas, de modo particularmente
agudo no Brasil, com as conhecidas
debilidades do ensino. O professor é
importante ndo so pela competéncia, mas
por toda a sua postura na instituicao de
ensino, seu respeito pelo aluno (que
significa também fazer criticas severas
quando necessério), sua disponibilidade &
orfentagdo, subordinando as normas
burocraticas aos valores éticos e humanos.

Observa-se que a questao do aprender a
aprender passa pelo conceito de autonomia
que, na atual sociedade brasileira, representa
umdado cultural. Ou seja, todo ato de aprendiza-
gem conduz inexoravelmente ao movimento de
construcao de conhecimento. Contudo, questiona
um entrevistado (docente de Artes Plasticas da
Faculdade Santa Marcelina), quem tem direito
de aprender em nossa sociedade? Isto posto,
quem éque temodireito de produzirconhecimento
novo e de valor social para o pais? A conclusao
dspera e crua a que chega o entrevistado é que
os professores nao estao preparados para ensinar
alunos a aprendera aprender, namedidaem que
também nao sabem, ou ndo querem, aprender,
acostumados que estdo a um aprendizado
tecnicista, mecéanico, semautonomiade reflexao,
em suma, sem curiosidade.

Sob uma dtica mais abrangente, um
entrevistado (docente de Artes da Universidade
Mackenzie) lembra que o aprender a aprender
néo corresponde somente ao aluno, mas atinge
também ao professor:

Ensinar é uma troca, se aprende tambem
ensinando, para tanto € necessario que o
professor esteja sensivel para isto. O
professordeverd serum facilitador e estar
preparado para o que vier de novo, pois as
dificuldades de aprendizagem sdo mais de
natureza de ensino e de postura ética, onde
0 professor devera mostrar sua visao de
mundo e de homem, como também sua
bagagem cultural, moral, intelectual e
emocional abertamente. Educacdo nao
se faz s6 e é também educar-se. E inte-
racdo, somar e dividir experiéncias,
conhecimento. Um conhecimento liberto
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do poder autoritario transpondo os limites
tradicionais, onde haja estudos e
especulagcdo em busca de alcancar a
verdade além das aparéncias. Deverd se
levarem conta aliberdade de pensamento,
de expressao, da dignidade humana, onde
o conhecimento possa iluminar o
desenvolvimentointelectual, sensivel, ético
e estético do homem buscando a paz e a
Jjustica na convivéncia social. Assim
estaremos aprendendo a aprender [grifo
nosso).

Estedepoimentoresume maisumavez as
habilidades e atitudes docentes gue viabilizam,
como desafio, a ocorréncia de situacdes de
avivamento do aprender a aprender para 0s
estudantes, tanto quanto para os professores.
Valeressaltar que se trata de ocasites de: troca
de conhecimento, interacao de sensibilidades,
soma e divisao de experiéncias, liberdade de
pensamento e de expressao, vivénciadadignidade
humana; e de individualizacbes, tais como,
postura ética, iluminagao intelectual, busca de
paz, sentido estético e justica na convivéncia
social. Estas nao séo palavras de efeito ou de
enfeite ailustrarem, como verniz, o dificil desafio
pedagogico de consolidar praticas de aprendera
aprender. Sao palavras-agoes, palavras-atitudes,
sinalizadoras, que caracterizam aspectos quali-
tativos do compromisso pedagogico docente que
pressupbe, ao mesmo tempo, competéncia
didatica e humildade; o compromisso de transpor
os condicionamentos do ensino mecanicista, na
tentativa, sempre suscetivel, de se obterqualidade
na educacao superior,

Mesmo considerandoatendénciafavoravel
dos entrevistados, nota-se uma certa caréncia
emtermos de compreensaotanto daabrangéncia
quantodas implicacoes das teorias do aprender
a aprender. Neste sentido, nao seria demais
lembrar, com Duarte (2001, p.6), ocarateradapta-
tivo dessa pedagogia, na medida em que nao
cabe aos educadores conhecer criticamente a
realidade social para construir uma educacgéo
comprometida com a mesma, mas para saber
quais as melhores competéncias e habilidades
estaosendo requeridas por essa sociedade. Nao

se trata apenas de conhecer para compreendé-
-lae, comisso, transforma-la, mas de sercriativo
a fim de encontrar formas de adaptagao aos
imperativos da sociedade capitalista.

Alemdesses sinalizadores sobre qualida-
denoensino superior, que podem serassociados
aatualizacdo da qualidade de aprendizagem,
os depoimentos dos docentes, de modo geral,
deram destaque aos seguintes aspectos: a)
qualidade como auto-conhecimento, auto-tra-
balho; b) qualidade como respeito as singulari-
dades do aluno; ¢) qualidade como inclusao.

Assim, a qualidade de aprendizagem no
ambito daformacao artistica pode serassociada
acapacidade do educando, em seupercursode
aprendizado, construir uma “atitude artistica”,
isto €, reconhecer a arte como atividade de
‘pensamento visual, suficiente em si mesma,
sem buscar justificativas externas, nem sendo
necessariamente acompanhada de textos”.

E interessante notar que a diversidade de
pontos criticos indicados pelos entrevistados
certamente revela, emseu bojo, umcertoretrato
dadiversidade da graduacao nas areas de Letras
e Artes. Razaopelaqual, as respostas coincidem
na descricdo da crise pela qual passa o ensino
superior no Brasil.

A partir das analises dos comentarios dos
professores das Areas de Letras e Artes, é possi-
vel tecermos algumas sugestdes conceituais e
procedimentos em torno da caracterizagao de
uma situagao considerada de qualidade de
aprendizagem.

Do ponto de vista da profissionalizacao nas
areas emquestao, a qualidade de aprendizagem
esta diretamente associada as demandas do
mercado profissional. O modode atualizaressa
formacéao encontra-se na relacaoteoria e pratica,
tornando mais significativo o contetdo aprendido
nas salas de aula.

As oportunidadespraticas dentroda escola
sugeremque as situagdes deintegragaoteoriae
pratica séo casuais, dependendo de iniciativas
pontuais de um ou outro professor, e nao fazem
parte de um plano sistematico de ensino-apren-
dizagem.
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A qualidade de aprendizagemtambém pode
seratingida se o professordesafia o estudantea
relacionar aspectos da teoria estudada a
problemasreais, observados narealidade social.
Aresponsabilidade das propostas de problema-
tizacdo é predominantemente do professor, por
meio de agbes duplamente intensas: entendida
comoritmo—freqliénciade situacdes desafiado-
ras; e como profundidade — abordagem
significativa quanto a natureza profissional dos
desafios apresentados, querem Letras querem
Artes. Amaioria dos estudantes tem consciéncia
dessa responsabilidade que centra o éxito da
producao discente —a denominada qualidade de
aprendizagem — na acao prévia, organizada e
motivadora do docente. O aluno sabe quetera
de estudar, mas é no professor que depositaa
confianca de orienta-lo; um professor quedeve
instiga-lo a produzir um saber préprio, demons-
trando assim o compromisso de ambos com a
realidade social e com ética da profissao.

Do ponto de vista do relacionamento inte-
grado docente-discente, qualidade de aprendi-
zagem e um efeito decorrente da corresponsa-
bilidade ética e do clima de amizade instaurado
entre professor e aluno no processo de ensino e
aprendizagem. Diante da dificuldade dodocente
emconhecer todas as informacdes atualizadas
do campo profissional e, em conseqiiéncia,
ganhar a confian¢ca do aluno, conforme o novo
paradigma educacional (emque este é convidado
a aprender a aprender), ha necessidade, por
parte do professor, de uma visao mais critica e
contextualizada dos saberes que ministra, e, da
parte do aluno, de um incentivo a autonomia na
construcdo do préprio conhecimento.

Segundo Demo (2000, p.20-1):

Educacdopassaaseroespagoeoindicador
crucial de qualidade, porque representa a
estratégia basica de formacdo humana.
Educagaonaoserd, emhipotese nenhuma,
apenas ensino, treinamento, instrucédo, mas
especificamente formacdo, aprender a
aprender, saberpensar, para podermelhor
intervir, inovar.

Emaque pese aaspiragaodos entrevistados
emenunciarpropostas voltadas para aformagao

J.B. ALMEIDA JUNIOR

humanistica e abrangente do profissional, tendo
em vista a sociedade que se torna, de modo
acelerado, cada vez mais complexa, o que se
depara é com um padrao de ensino superior
pautado por uma estrategica essencialmente
tecnocrata, que segue “aquela pratica que julga
ser possivel dirigir a Universidade segundo as
mesmas normas e 0s mesmos critérios com que
se administra uma montadora de automdoveis ou
umarede de supermercados’ (Chaui,2000,p.218).

E mister uma atengdo a esta crise anun-
ciadasoboriscodevirauniversidade a setrans-
mudarna‘“universidade operacional”, denunciada
por Chaui (2000), onde a matriz de produgao de
conhecimentonéo € mais areflexaotedrica, mas
uma sequiéncia de ritos e deveres burocraticos,
encadeadosfeitolinha de montagem, cujo produto
final é o sujeito diplomado para o mercado.

Ha mudancas extra-campusacontecendo
rapidamente neste tempo de modernidadetardia,
mudangas que arrastama universidade einfluen-
ciam alteractes na vida académica. O reflexo
dessas mudangas, contudo, deixa uma impres-
sao de que tais mudancgas nao tém fundamento
nos valores humanos e sociais que poderiam
tornar a sociedade mais justa e democratica,
com homens e mulheres mais felizes. As
mudancgas parece ocorreremapenas na superficie
dotecido social, dando a ilusao de que se muda
para continuar sempre 0 mesmo.
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INTERDISCIPLINARY PRACTICES IN HIGHER EDUCATION: DILEMMAS
AND STUDIES IN THE AREAS OF LANGUAGES AND ARTS
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RESUMO

Este artigo tem por pretensao discutir as concepgoes sobre interdisciplinaridade e as praticas
pedagogicas interdisciplinares no @mbito do ensino superior, mais especificamente nas areas de
Letras e Artes. Apos estudo anadlogo em Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas,
buscamos, nas novas areas, caminhos para uma orientagao sobre praticas interdisciplinares no
contexto da educagao superior, sob hipotese de que tais praticas pudessem ai ocorrer de forma
mais frequente, natural e organizada, contribuindo para o repensar das concepgoes e praticas
educativas em todos os campos do conhecimento. Para isso, considerou-se a opiniao de trés
docentes e pesquisadores em ensino de Letras e de cinco da area de Artes sobre como concebem
a interdisciplinaridade e como ocorrem ai as praticas interdisciplinares na formagao superior. O
estudo das falas, em confronto com as teorias sobre o tema, fornece uma perspectiva critica de
superacgao de fronteiras entre concepgoes, praticas pedagogicas e condigoes de desenvolvimento
de uma abordagem interdisciplinar.

Palavras-chave: Ensino Superior; Ensino de Letras e Artes; Interdisciplinaridade; Abordagem
Interdisciplinar.

ABSTRACT

This article discusses concepts about interdisciplinarity studies and pedagogical practices in higher
education area, more specifically in Languages and Arts. After making an analogous study in Applied
Human and Social Sciences, this study looked for ways to orientate interdisciplinary practices in the
higher education context in new areas under the hypothesis that such practices could occur there with
greater frequency, naturalness and organization, and thus contribute to rethinking educative
concepts and practices in all fields of knowledge. To accomplish this, it considered the opinion of three
research professors in Languages and five in Arts about how they conceive interdisciplinarity and
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the occurrence of interdisciplinary practices in higher education. The study of speeches confronted
with theories about the idea provides a critical perspective for transcending frontiers between
concepts, pedagogical practices and conditions in the development of an interdisciplinary approach.

Key words: Higher Education; Teaching Languages and Aris, Interdisciplinarity; Interdisciplinary

Approach.

Introducao

O discurso atual sobre a construcado do
conhecimento emtodos os niveis de escolaridade
esta repleto de termos que se constituem verda-
deiros jargdes. Sao, namaioria das vezes, termos
incorporados a projetos pedagoégicos de insti-
tuicbes de ensino, aos planos de cursos, a
projetos de ensino, que, se porum lado sinalizam
pretensas mudangas da filosofia da instituicao,
ou dos objetivos educacionais, ou mesmo do
perfil do profissional que se pretende formar, por
outroladondo setemaclarezade seusignificado,
ou dos significados, no contexto educacional.
Termos como tecnologias educacionais,
transversalidade, flexibilidade curricular, inovacgao,
ensinoinclusivo, ecologia cognitiva, interdiscipli-
naridade, projetos, pesquisa, competéncias,
qualidade, podemapresentardiferentes conota-
¢cOes, diversas abordagens, sendointerpretados
de forma distinta dependendo do nivel de
compreensaodoleitoroumesmode suadreade
atuacao.

Oqueocorre na praticaacaba poraumentar
a confusao conceitual aos olhos do observador
ingénuo, desavisado, iniciante. E possivel que,
diante de um texto, algum desses termos tenha
sido expresso indevidamente pelo seu usuario
devidoaumabarreirade natureza epistemologica,
por ser confuso e polimorfo (Bachelard, 1996).
Pode ocorrertambémumabismo entreainovacao
que o termo representa e a formacédo de quemo
utiliza, fato tdo comum para gquem teve sua
trajetoria educacional fundada numa visao
positivistade ensino, porexemplo; ainterpretagéo
dotermo neste caso encontra-seimpregnado de
uma visao unidirecional que impede o autor de
ampliar seu campo de entendimento do objeto. b
possivel ainda que o contato do usuario com o
termo tenha ocorrido, até aquele momento, de

forma superficial, distorcendo ainda mais, na
pratica, os significados que ele apresenta nos
diversos contextos; neste caso, configura-se um
fraco dominio do sujeito sobre o objeto, o que
pode resultar num discurso por vezes poético.

Quando se fala em interdisciplinaridade, as
teorias educacionais atuais mostram-se favora-
veis a esse tipo de abordagemdetratamentodos
contetidos. Avisao pés-modernadaciénciareflete
anecessidade do tratamento interdisciplinar do
conhecimento, havendo implicagdo direta em
todos os seus niveis de escolaridade para a
formacéao do espirito cientificodo alunoeparaa
formagao do cidadao. Pode-se questionar, no
entanto: O que se compreende por interdis-
ciplinaridade? Como estaabordagem é trabalhada
na educacao superior? Que area e mais
apropriada a um trabalho interdisciplinar? Que
limitacbes e contradicdes estdo presentes na
pratica pedagogica?

Nesse sentido, dentrode umprojeto coletivo
desenvolvido pelos professores do Programa de
Mestrado em Educacdo da PUC-Campinas
durante o ano de 2003, em que a questao da
qualidade do ensino superior tem seu foco
principal, insere-se esta pesquisa sobre praticas
interdisciplinares nas areas de Artes e Letras. O
objetivo é verificarcomo profissionais de destaque
nessas areas do conhecimento concebem a
interdisciplinaridade e como ocorremai as praticas
interdisciplinares naformagéo superior.

E importante ressaltar que estudo anélogo
ja havia sido desenvolvido anteriormente
envolvendo as areas de Ciéncias Humanas e
Ciéncias Sociais Aplicadas (Araujo; Lopes, 2003).
Optou-se, naquele momento, por duas areas
que, pela natureza do conhecimento que Ihes
compete estudar, poderiam contribuir paranovas
reflexbes sobre ainterdisciplinaridade, pelofato
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de estarem aparentemente mais abertas a
praticas interdisciplinares. Tem-se, porhipotese,
que Letras e Artes também sao areas propicias
aodesenvolvimentodessaabordagem, porserem
formas delinguagem, formas de comunicagéao e
de expressao; seria uma soma de informacoes
aos estudos anteriores e, possivelmente, uma
contribuicdo para umanova posturametodoldgica
comfoco naformacéo de profissionais de todas
as areas.

Interdisciplinaridade: que entendi-
mento?

Dentre os termos que apresentam muiltiplas
compreensoes, ou que até mesmo carecem de
definicbes operacionais para sua utilizagéo, um
dos mais presentes no contexto da educacgao
superior € a interdisciplinaridade. Observa-se
uma preocupacao dos tedricos em melhor definir
otermooudistinguir,em modalidades, as diversas
interpretagoes oferecidas pelo termo.

Isto se comprova nos estudos de Santomé
(1998) que, entre outras categorias, apresenta
as de Scurati (1977): interdisciplinaridade
homogénea, pseudo-interdisciplinaridade,
interdisciplinaridade linear, interdisciplinaridade
composta, interdisciplinaridade complementare
interdisciplinaridade unificadora. O que distingue
uma da outra € a forma de relagao e de dialogo
entre as disciplinas, o método de investigacdo
considerando suagénese aforma de apropriagao,
anaturezado objetode estudo, a expressdodos
resultados obtidos e o destino do produtofinal, no
sentido de quem se beneficia com o trabalho de
integragao. Eimportante salientar que nenhuma
dessas modalidades descartaaimportanciadas
especialidades no tratamento de um fato ou
fenémeno.

Da mesma forma, Fazenda (2002), entre
outras categorias, apresenta as de Heckhausen
(1970), que diferem das de Scurati por ndo
reconhecer a interdisciplinaridade composta.
Fazenda também apresenta as denominagées
distintas do tratamento das relacdes entre os
conhecimentos definidas por Michaud (1969),

que sao: adisciplina, amultidisciplina, a pluridis-
ciplina, ainterdisciplinaridade e a transdisciplina.

D'Ambrosio (1999), por sua vez, faz a
seguinte distingao entre multidisciplinaridade e
interdisciplinaridade: Enquanto a multidiscipli-
naridade € a justaposicao de resultados obtidos
no contexto de disciplinas distintas, a interdisci-
plinaridade trata da combinacdo de métodos
especificos adisciplinas diferentes. Consequen-
temente definem-se novos objetos de estudo
(p.69).

Todos esses estudos, no entanto, ndo
descartam as etapas de dificuldades no
tratamento dessas relagoes desde o principiodo
projeto, como destaca Klein (1990), citado por
Santomeé (1998, p. 76-78): as auto-valorizacées
dos participantes; o menosprezo por outras
posicOes; os devaneios da abstragao; os embates
acerca das variedades semanticas: os desa-
cordos de objetivos; ainseguranga na construcao
de uma estrutura e linguagem comuns; o medo
do fracasso frente a resultados parciais; a
inseguranca emadentrarem campos desconhe-
cidos. Vencidas tais barreiras, dar-se-ia o
verdadeirocomego.

A pesquisa realizada por Araujo e Lopes
(2003) mostrou que as dificuldades apresentadas
por Klein extrapolam para outras dimensdes
quando se trata do Ensino Superior. Em 2002,
dezessete professores universitarios da area de
Ciéncias Humanas e de Ciéncias Sdécias
Aplicadas, alguns conceituados pesquisadores,
propuseram-se a responder as sequintes pergun-
tas: —Como véem a perspectiva de um trabalho
interdisciplinar em suas areas de atuacao? — Ja
desenvolveram projetos interdisciplinares?
Observou-se uma unanimidade em relacao a
uma visdo interdisciplinar de suas areas de
formagao, como expressouumdos respondentes:
de ummodo geral, essa tal “interdisciplinaridade”
€, hoje, tao 6bvia que ela ndo é mais reconhecida
como uma virtude em separado. Entretanto, os
entrevistados relacionam os obstaculos aserem
transpostos para a ocorréncia de praticas
interdisciplinares na universidade. Entre eles,
encontra-se a expressa na fala do professor da
area de Administracao de Empresas: a interdis-
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ciplinaridade é ainda uma ténue tentativa de
professor de boa vontade, pois ndo ha tempo
nem espago para os professores discutirem e
imprimirem agoes interdisciplinares. Trata-se de
uma critica a estrutura curricular que, provavel-
mente, prega a interdisciplinaridade em seu
projeto pedagogico, mas ndo rompe com a
organizagao curricular linear por grade, e ndo
abre espaco para discussdes de natureza
pedagogica.

Alguns respondentes vivenciaram experién-
cias de praticas interdisciplinares quando
docentes de escolas de Ensino Fundamental e
Médio, onde acomunicagéo entre os professores
ocorre, segundo relatam, de forma mais cons-
tante, diferentemente do torniquete dos planos
de curso e estrutura organizacional do Ensino
Superior. Um respondente, no entanto, acusa
outro obstaculo ao afirmar que o professor sofre
a alienacdo de seu trabalho, sé que de uma
forma mais forte e agressiva: é a alienagao do
Seupensamento.

Dando seqliéncia ao estudo nas areas de
Ciencias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas,
no ano de 2003 o Grupo de Pesquisa da
Pos-Graduacao em Educacaoda PUC-Campinas
encaminhou questionario a professores
universitarios ou profissionais de expressao da
areade Letrae Artes, comointuito de investigar
concepgoes sobre a qualidade do Ensino Superior
nessas areas. O objetivo da presente pesquisa
era verificar se existia consenso nas respostas
aos mesmos questionamentos anteriores, ou
seja:— Como véemaperspectiva de umtrabalho
interdisciplinar em suas areas de atuagédo? —Ja
desenvolveram projetos interdisciplinares?
Emboraasolicitacao tivesse sido feita a diversos
profissionais, somente trés da area de Letra e
sete da area de Artes encaminharam as
respostas.

Ainterdisciplinaridade naareade Letras

Na area de Letras, um respondente da
PUC-Sao Paulo, vé ainterdisciplinaridade como
fundamental para o ensinode lingua estrangeira,
mas afirma que dificilmente ela ocorre, devido a

LA, LOPES & E.A. ARAUIO

falta de preparoporparte do professor, dificuldade
de encontrar apoio em suas escolas, inclusive
por parte dos colegas. A interdisciplinaridade
ocorreria porforca de um projeto da escola. Para
ele, formar professores reflexivos e competentes
em sua area de atuagdo é a finalidade da
licenciatura, mas isso exigiria professores, na
Universidade, preparados para desenvolverem
esse frabalho Interdisciplinarmente. Neste
sentido, defendeadissociagdoentre obacharelado
ealicenciatura. Observa-se gue odocentecoloca
em cheque a competéncia da Universidade em
formar professores com o perfil para atuar num
mundo globalizado, por entender que a Univer-
sidadeainda estapresa araizesdisciplinares da
modernidade. Quandoela serefere a forgca de um
projeto de escola, provavelmente esta se referindo
a todos os niveis de escolaridade, incluindo o
nivelsuperior, considerando seus docentes ainda
nao preparados para tal posicionamento peda-
gaogico.

QOutrodocentedamesmaarea,daPUC-Cam-
pinas, compartiiha com a posicao anterior,
afirmandoque ainterdisciplinaridade ainda precisa
sermaistrabalhada, pensada, assimilada pelos
docentes que trabalham juntos. Vé a dificuldade
decadaumsairdoseu casuloespontaneamente,
mas que ainterdisciplinaridade ocorre quando é
constituido um grupo que fala a mesma lingua-
gem. Paratal, dizsernecessaria uma provocacao
desituacOes praticas para se assumirtal postura.
Pode-se percebernestafalaainexisténciade um
projeto pedagdgico coletivo, integrado, que coloca
emestudo situa¢des outemas provocadores—a
dificuldade estaria na prapria filosofia do projeto
pedagodgicodainstituicao. Assim, orespondente
deixa claro em suas palavras que a condicéo
“trabalharjuntos” e necessaria, mas naosuficiente
para o desenvolvimento de uma proposta
interdisciplinar.

Odocente afirmaainda que oalunopercebe
quando hd ou ndo hd relagdo teoria e/ou pratica
nas atividades docentes. E completa: Ele &,
talvez, o tinico que tem a visdo do conjunto, do
fodo, pois o reflexo do trabalho docente afeta-o
diretamente. Nesta fala, é provavel que o entre-
vistado queira se referir ao fato de que, mesmo
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entre os docentes, nao ocorre a devida comuni-
cacao de tal forma que um conheca satisfato-
riamente o plano de curso do outro, mas que as
relagoes sdo mais bem elaboradas pelo aluno,
aquele que vivenciatodos os planos e captaoque
ha de comum ou de divergente entre eles.

O entrevistado, que é pesquisador de
destaque na area, aponta a Analise do Discurso
como uma contribuicao para o desenvolvimento
das teorias de linguagem, constituindo um bom
subsidio para a pratica. Relata a experiéncia
interdisciplinarque vive nocursode especializacao
emAnalise do Discurso, envolvendo componentes
do proprio curso e até mesmo da licenciatura.
Nao ha referéncia especifica a trabalhos desta
natureza no curso de graduagado, porém, para
expressar o carater interdisciplinar de sua area,
num determinado momento da entrevista o
docente assim se posiciona: Pesquisadores e
atuantes de diferentes setores que traba-
lham—direta ou indiretamente —com a linguagem
necessitamconhecé-la e utiliza-lacom adequacao
paraobtersucesso profissional e para ainteragao
na sociedade. A linguagem constréi e desconstroi
significados sociais. E complementa, referindo-
sealinguagemverbal e ndao-verbal: O sujeito que
ndo puder ou ndo souber utiliza-las para atuar
comocidadao deste novomilénio, ndo terd espago
social dada a velocidade das inovagées que se
apresentam. Tais afirmag0es retratama visdoda
pesquisadora sobre o compromisso social do
docente, e a responsabilidade social com o
ensinoemsuaareade atuacao. Emais, desenvol-
vendo atividades de pesquisa em Analise do
Discurso, o respondente parece expressar sua
preocupacao no tratamento da interdisci-
plinaridade visto que o didlogo constituiabase de
atividades interdisciplinares. Deixatransparecer
que € imprescindivel aos professores das
disciplinas envolvidas um certo conhecimento
sobre teorias da comunicacgao.

Um terceiro respondente, da PUC-Sao
Paulo, afirma que na drea de letras a interdisci-
plinaridade € uma das questées mais debatidas
nomomento. Nestes debates, segundo o docen-
te, constata-se uma confusdo entre projetos
conjuntos que integram diferentes dreas e uma

nogao de interdisciplinar que vai além disso. E
bem provavel que o conceito que perpassa esta
discussao provenha de um conceito relacionado
auma das categorias de inter-relagcbes no dmbito
doensino, estabelecidas por Guy Palmade (citado
porSantomé, 1998, p. 72), a codisciplinaridade,
que é caracterizada como um "conjunto de
concepgdes que permitem unificar o conheci-
mento de diferentes disciplinas, porém conser-
vando o especifico e o que € mais idiossincratico
em cada uma delas”. Esta confusdo, segundo a
entrevistada, é muito comum no ensino superior,
pois cada um tem a tendéncia de se fechar em
sua propria disciplina. E acrescenta: Muitos
professores ainda resistem em discutira questao,
pois sabe que enfrenta-la significariamudar sua
pratica profissional.

Buscando analisar as dificuldades expres-
sas pelo respondente, € possivel perceber que
essa forma de pensar a interdisciplinaridade
também esta presente no discurso de pesqui-
sadores da area, como foi possivel detectarem
Fiorin (2001):

[...] é a partir de solidos conhecimentos

num dominio especifico do conhecimento

que se pode abrir paraas intimas relagoes

dos diversos campos do saber. [...] A

interdisciplinaridade estabelece-se como

exigéncia do trabalho disciplinar, quando
severificaque umproblema pode sertratado

sobdiferentes oticas e perspectivas. [...] A

interdisciplinaridade ndo & dada como

pre-condigdo, mas surge como exigéncia
internaaotrabalhoque estasendorealizado.

(p-20)

O autor ndo concebe que a inter-relacao
pode se constituir ponto de partida do estudo de
um determinado conteudo de nivel superior,
quando entdo, de posse de uma rede de
significacées, o aluno teria condigbes de se
adentrarnas especificidades, segundo umrecorte
daproblematica que, incialmente, se apresentou
mais ampla.

Emsintese, os discursos dos trés docentes
respondentes expressam, implicita ou explicita-
mente, dificuldades para desenvolver, nocontexto
daeducacaosuperior,uma praticainterdisciplinar.
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Odilema exposto aponta o distanciamento entre
as situagdes vivenciadas pelos docentes e as
diretrizes curriculares para o curso de Letras,
que define: o objetivodo Curso de Letras é formar
profissionais interculturalmente competentes,
capazes delidar, de forma critica, comas lingua-
gens, especialmente a verbal, nos contextos oral
e escrito, e conscientes de sua insercdo na
sociedade e das relacbes com os outros. As
manifestagcdes da lingua e da literatura séo
naturalmenteinterculturais e, consequentemente,
de basesinterdisciplinares, encontrandobarreiras
da especificidade somente no campo da
academia.

Embora néo seja a posicédo dos entrevis-
tados, ndo se pode atribuir & concepgéo ou
postura pedagdégica do professoratotal responsa-
bilidade pela nao ocorréncia de tais praticas. A
instituicao deve ser analisada. Trabalhar com
projetosintegrados, ou mesmo praticas interdis-
ciplinares, parece ser uma utopia, pois convive-
-se numa estrutura de ensino superior cujafilosofia
ainda legitima os conhecimentos como foram
concebidos na modernidade, embora esse nao
sejaodiscursopresente nos projetos pedagdgicos
e, também, seja possivel constatar algumas
ocorréncias detransformacéo. Acresce-se aeste
fator a presenca de regulacdes externas que
recaemsobre ainstituicdo, impondo umconceito
de qualidade nem sempre adequado ao setorque
consome, descontrdi, reconstroi e produz
conhecimento, que trabalha com a formacao
cientifica e humana do individuo, que reflete
sobre a formacao profissional em prol do bem
estardohomem, danatureza, da sociedade edo
mundo, diferentemente do que ocorre comoutros
campos de atividades.

A interdisciplinaridade na area de Artes

Voltando-se agoraparaaareade Artes,um
entrevistado da Faculdade Santa Marcelina
afirmou que o termo interdisciplinaridade |he foi
apresentado ha muito tempo, nao conhecendo,
na época, totalmente o valor da palavra; no
entanto, percebeu que intuitivamente, para realizar
bem qualquer coisa em qualquer campo,
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precisava estartotal e inteiramente entregue, se
referindo & causa afim. Neste sentido, € de
posicao que o profissional de artes se embrenha
no rastro de sua histdria e tece um filo de
correlagées, resgata experiéncias e conheci-
mentos, se envolve ememogoes, na visao de que
a vida é um todoindivisivel. O entrevistado refere-
-seaoconceito de conhecimento naareautilizando
a metéafora de rede, na forma apresentada por
Machado (1996), onde os nds sao objetos,
concepgoes, fatos, emocdes. Reconhece, no
entanto, que a presenca da interdisciplinaridade
no Ensino Superior deixa muito a desejar,
chegando a ser lamentavel. Umdos pontos que
destaca esta relacionado ao papel do orientador
detrabalhos de graduagao, emque este, muitas
vezes, tolhe todo o espago de criatividade do
aluno por direciona-lo, muito embora considera
que a orientacdo € um descobrir mutuo, um
intercambio de encontros, uma belissima viagem
para ambas as partes. O docente apresenta
inimeras situacdes em que ocorreu a interdisci-
plinaridade em sua pratica pedagogica emnivel
de ensino superior; sdo, na maioria dos casos,
acoes interdisciplinares propostas pela docente
permitindo que os alunos percebamaredequeé
possivel tecer na construgao do conhecimento.

Qutro entrevistado, docente da Escola de
Comunicagoes e Artes—ECA—daUSP, reconhe-
ce que a arte deveria ser sempre estudada sem
esquecer suas ramificagoes e didlogos com
outras areas do conhecimento. Ressalta, no
entanto, que ha questdes basicas da area que
precisamseraprofundadas, e afirmaque presencia
pseudo-interdisciplinaridades apressadas, que
nao passam de modismos e diluicées. O alerta
que o entrevistado faz esta presente emdiversas
obras que tratam do assunto. Santome (1998,
p.74), por exemplo, afirma: Entre os perigos da
interdisciplinaridade éimportante ressaltarorisco
de gue os alunos so6 entrem em contato com
conhecimentos de sinteses, porémapresentados
e exigidos de maneira mecénica e rotineira,
caindoemum verbalismo que serve apenaspara
dissimular conhecimentos insuficientes das
razoes de tais sinteses. Em outro momento da
entrevista, o docente afirma que umdos grandes
problemas da area de artes € o tratamento que
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lhe é dado, dentro dos moldes de pensamento
mais adequados as ciéncias exatas, por mais
que essas propiciemtrocas e interdisciplinaridade.
Seria, segundo o docente, uma padronizagao
académica mais apropriada a outras areas do
conhecimento. O depoimento deixatransparecer
a caréncia de estudos de pesquisas em arte-
educacéo, afaltade discussoes decorrentes das
pesquisas neste campo.

Docente da Universidade Mackenzie, outro
entrevistado fala da existéncia de ilhas educa-
cionais de bons niveis, tanto na rede publica
quantonarede privada de ensino, pois trabalham
com o sensivel, com a arte como um elemento
educacional transformador, que coloca o edu-
cando como um ser pensante e sensivel,
construtor de simesmo e das coisas a sua volta.
Tal posicao expressa a visao interdisciplinar do
docenteemrelacdoaarea, emboraelereconheca
que, no ensino fundamental e médio, a arte é
relegada ao ultimo plano como elemento educa-
cional. Afirmaque adisciplinaridade éfria, fechada
em si mesma, nao estimula relagdes de
contetidos, dificultando didlogos entre os diversos
saberes. Com relacdo ao ensino superior, o
docente é de opiniao que a interdisciplinaridade
ainda nao existe, e que somente agora ela é
pensada neste nivel de ensino. Relacionando as
tentativas de inclui-la em sua pratica docente,
encara isso como um desafio, mas quando as
inter-relagcbes séo percebidas por parte dos alunos,
declara que o curso se torna vibrante, enrique-
cedor. Pelo que foi expresso pelo docente, tudo
indica que as inter-relagdes sao feitas pelo proprio
professor, ndo havendo umaacao entre professo-
res, um trabalho integrado de estudo sobre o
mesmo objeto, fato ou fendmeno. Neste caso, o
projeto pedagogico do curso ou o curriculo real
nao se concretizam por meio de momentos
coletivos de planejamentos de praticas
interdiciplinares.

Na seqUéncia das entrevistas, contou-se
comacolaboragao de outrodocente da Faculdade
Santa Marcelina e pesquisador no GEPI- Grupo
de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade
da PUC-Sao Paulo. Dizendo-se um dos poucos
a desenvolver um trabalho interdisciplinar em

artes, pois haveria uma resisténcia e/ou
desconhecimento do que seja interdiscipli-
naridade, traz a tona um problema atual de sua
area:
Porincrivelque parega, a crescente invasao
de conhecimentos de outras disciplinas
dentrodas artes acabou gerando umamaior
disciplinaridade na atuagao de vdrios
profissionais: além das divisdes cldssica
(fulano € aquarelista, escultor ou gravador)
surgiramnovas classificagoes (videomaker,
performer, animador de flash), deixando
aquele profissional que apenas quer
expressar uma reflexao visual na técnica
que melhor lhe fizer sentido em um
determinado momento numa situagao pouco
confortavel — ele se torna uma ecleta das
artes, no sentido pejorativo.

E possivel perceber quetal posicionamento
é preocupante, pois retrata um conflito devido a
presenca datecnologianumaarea considerada
por muitos como propicia a trabalhos interdis-
ciplinares. O docente afirma, no entanto, que
realiza um trabalho com os alunos, que foi a
problematicalevantada na suatese de doutorado,
no sentido de que nao se vai aprender a usar
computagao grafica para depois executar uma
producao artistica, mas que a partir do seu
desejo de fazeresse trabalho ele pode escolher
uma tecnica, um programa ou uma forma de
expressao adequada.

Estaanalisedo docentefaz refletira estru-
tura curricular de muitos cursos, principalmente
das areas de ciéncias exatas e de tecnologia,
que propoe ao estudante ainiciagao nos estudos
tedricos para, posteriormente, buscaraaplicagao
na realidade; desta forma, o individuo muitas
vezes nao tem a capacidade de transpor os
conhecimentos adquiridos do campo tedrico para
o campo pratico e, quando o faz, isso ocorre de
forma fragmentada, podendo estar desconsi-
derando fatores determinantes na sua produgao
final.

O entrevistado também faz umalerta para
arelagaoentrealogicasubjetiva que caracteriza
as artes e a fragmentacao do conhecimento,
assim se posicionando: A subjetividade, aceita
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como referencial fundamental no trabalho
artistico, ndo permite a fragmentacé&o: tentar
separar a razao da emogdo nesse caso seria
criar as sementes da loucura. As sementes da
loucura citadas pelo respondente correspondem
a niveis de perplexidade ao qual o artista &
colocado quando situagOes adversas tolhem as
vias da emocéo. Pode-se dizer que o artista,
nesse caso, & submetido a uma subjetividade
privatizada, no sentido de serlimitada, conduzida.
Naconcepgaode Figueiredo (1991, p.30), quando
os homens passam por uma subjetividade
privatizada e ao mesmo tempo percebem que
ndo sdo tao livres e tdo diferentes quanto
imaginavam, ficam perplexos.

Mais uma opinido, desta vez deumdocente
que atua na Universidade de Uberaba, merece
destaque, pois estéa relacionada diretamente a
concepgdo formagao de professores na area de
Artes que reforga a questao da fragmentacgao
existente devido as especializagdes. Ele assim
se posiciona: Embora reconhega que o mode-
lovigente — Licenciatura em Educacao Artisti-
ca — ndo é satisfatdrio, ndo concordo com a
formacédo de professores de artes em cursos
separados: curso de musica, de teatro, de artes
pldstica. Esta concepgdo vaiemdiregdo contraria
ao que observamos na produgdo artistica
contemporanea: espetdculos que integram
musica, danca, teatro, artes visuais etc.

O respondente expde uma das grandes
angustias de quem reflete a arte-educacéo: o
perfil do profissional de Artes. PGem-se em
duvida a capacidade de tal profissional em ter
habilidades, simultaneamente, nas dreas men-
cionadas pelo docente. A demora na definicao
dasdiretrizes curriculares para o ensinode Artes
pela Comissao de Especialistas de Ensino de
Artes da SESU/MEC pode ser fruto dessa
situag&o. Enquantoem 2001 e 2002 forameditadas
quase todas as diretrizes de cursos ou areas de
conhecimento, a proposta inicial para Artes nao
saiu das maos do Conselho Nacional de
Educacao. No entanto, esta mesma proposta
expressa que “a arte € simultaneamente uma
atividade humana e uma esferade conhecimento,
de modo que ainter-relagdo entre habilitacdo ou
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formacéao profissional e area de conhecimento,
nocasodaarte, é intrinseca”. No item referente
a Tdépicos de Estudos/Conteldos Basicos, a
proposta enfatiza a natureza interdisciplinar da
areaaoexpressargue o embasamentotedricoe
reflexivo sobre a arte antiga e a contemporanea
deve ocorrer numa perspectiva interdisciplinar.
Ainda em relagdo a propostas de diretrizes
curriculares encontram-se elaborados, separa-
damente, estudos para cursos de Musica, de
Danca, de Teatro e de Design—aarte-educacao
continua uma incognita.

O conflito do respondente acima, acrescido
ao do docente que percebe a fragmentacao do
ensinode artes com a presencade elementos de
outras areas, €, certamente, o de tantos outros
docentes que atuam no campo da formagéo
profissional e da pesquisa em arte-educacao. A
natureza interdisciplinar de artes, que pode dar
suporte a outras areas ao se reportarem a
construgéo historica do conhecimento, ainda
nao foi refletida devidamente na esfera da
universidade, nemnaesferadas grandes decistes
educacionais. Assim, o dilema da interdiscipli-
naridade continua.

As respostas oferecidas pelos dois outros
respondentes relativas a concepcao e a pratica
da interdisciplinaridade foram lacénicas e nao
contribuiram para uma analise mais detalhada
pretendida por esta pesquisa.

Consideragcoes complementares

As observacGes e estudos elaborados a
partirde pesquisas anteriores, embora apresen-
tando resultados parciais, indicam que ha um
caminho de discussdes dentrc das dreas para
que a interdisciplinaridade seja incorporada ao
fazer pedagogico no ensino superior. Se foi
encontrada uma certa convergéncia entre as
falas de alguns docentes, outros personagens
que discutem suas areas, e que nem sempre
atuam como docentes na formacgao inicial do
profissional e cidad&o, apresentam opiniées
distintas. E o que ocorre com o parecer do
cientista politico Simon Schwartzman (1997, p.
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191)sobre a presencadainterdisciplinaridade na

educacao superior:
E nointeriordas disciplinas e das profissoes
que se estabelecem as tradicoes de pesqui-
sa e de trabalho, e é através delas que se
dé asocializagdo das jovens geragoes nos
modos de pensar e proceder que sdo a
base sobre a qual o trabalho cientifico,
cultural e técnico-profissional se desen-
volve. O trabalho interdisciplinar &, por
definicdo, efémero, e depende da existéncia
prévia de pessoas formadas emdisciplinas
bem definidas, que em determinados
momentos buscam conhecimentos e
estabelecem formas de cooperagdo com
pessoas de outras dreas.

A visdo apresentada acima € de uma
interdisciplinaridade composta, ou até mesmo
uma interdisciplinaridade complementar, segundo
Scurat (apud Santome, 1998): os especialistas
sao chamados a participar da solugao de um
determinado problema e, apos o desfecho, cada
qual segue seu caminho, fortalecidos ou nao.
Nessaconcepegao, faz sentidofalarque otrabalho
interdisciplinar & efémero. Ha necessidade de
consideraroutras formas de interdisciplinaridade,
como a unificadora, segundo a mesma categoria
citada acima, em que existe uma auténtica
integracdo entre duas ou mais disciplinas
resultando na construcao de um marco teorico
comum, como uma metodologia de pesquisa,
mais apropriado a uma pedagogia que privilegie
a construcao do conhecimento no campo da
formacao profissional superior. Nao se nega,
aqui,oimportante papel dadisciplina; mas quando
e em que contexto de aprendizagem ela deve
predominar?

Assim, aonos reportarmaos inicialmente as
area de Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais
Aplicadas, e agora a Letras e Artes, buscou-se
caminhos para uma orientagao sobre praticas
interdisciplinares no contexto da educacao
superior, sob hipdtese de que tais praticas
pudessem ocorrer ai de forma mais frequente,
naturale organizada, contribuindo paraorepensar
de outras areas. Os casos estudados por esta
pesquisa, no entanto, expdem a fragilidade do

ensino superior frente nao a uma abordagem
metodologica, o que poderia caracterizar um
modismo aniquilador, mas a concepgdes que
justifiquem tal abordagem, mesmo gue se
conceba como uma exigéncia de formacao do
profissional para o mundo atual, uma exigéncia
daproépriaciénciaque setransformae seredefine
na velocidade das inovagdes tecnoldgicas, e
frente anecessidade do proprio vivente.

Trava-se umabatalha entre as concepgoes
deensino e aprendizagemnas areas, as praticas
pedagdgicas e a estrutura universitaria, munidas
deuma mesma leitura da realidade; a ultima, no
entanto, carece de uma revisao profunda em
conjunto com as demais, para que superem 0s
obstaculos apontados pela pesquisa.

A crise, se assim podemos chamar, entre
opretendido e o possivel diante de um sistemade
ensino, entre a educacgdo emancipatoria e a
funcional que imprimem condi¢oes ao fazer
educacao, é pertinente ao meio, como expressa
aindagagaode Castanho (2000, p. 15): £ possivel
pensar uma universidade sem crise? QOu toda
universidade, dada sua propria caracteristica,
esta permanentemente em crise?. Para o autor,
criticidade e criatividade sao as duas principais
caracteristicas da universidade. E acrescenta:
Criticidade, ate etimologicamente, € a capa-
cidade de pensar a crise. E criatividade nao é
sendo acapacidade de inventar solucbesparaa
crise.

Aquestdoemestudo, ou seja, ainterdisci-
plinaridade no ensina superior, merece serrefletida
em todos os ambitos da vida universitaria, pois
trata-se de concepcdes de mundo, de educacao,
deuniversidade, de projeto pedagdgico, de perfil
de profissionais, de metodologias de ensino, de
condicoes de trabalho, que envolvem todos os
atores do processo: gestores, funcionarios,
professores e alunos.

Repensar constantemente a formacéao do
aluno, sua acéao no meio profissional e social €
necessario e proprio a uma instituicao de ensino
superior, tanto quantorefletirconjuntamente sobre
a formagéo docente, os meios de transmisséo,
producado e recontrugao do conhecimento, e
sobre a estrutura que permite a manifestagao de
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sua responsabilidade para com a sociedade no
sentido da promogao da vida, o que lhe autoriza
adenominacdode universidade.
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A AVALIACAO E SEU POTENCIAL INOVADOR NOS
PROCESSOS DE FORMACAO UNIVERSITARIA:
A VISAO DOS PROFESSORES DE ARTES E LETRAS

THE EVALUATION PROCESS AND ITS INNOVATORY
POTENCIAL IN THE UNIVERSITY EDUCATION PROCESS:
THE LANGUAGES AND ARTS TEACHERS’ VIEW

Mara Regina Lemes De SORDI'

RESUMO

Este artigo discute a organiza¢do do frabalho pedagogico necessaria para que a qualidade do
ensino de graduacao possa atender as demandas sociais, confrontando-se com os interesses
mercadologicos que atravessam as reformas educacionais. O artigo problematiza a centralidade
dos processos de avaliac@o e objetiva recuperar a discussdo acerca dos bons usos da forca
indutora da avaliagdo na mudanga da aula universitaria.

Palavras-chave: Ensino Superior; Avaliagao; Inovacao; Trabalho Pedagogico.

ABSTRACT

This article discusses the pedagogical work organization so that the graduation teaching quality could
comply the social demands, confronting the market interests which interpose the educational
reforms. The article debates the evaluation process centralization and aims to recover the discussion
about the good use of the evaluation strength in the university class change.

Key words: Higher Education; Evaluation; Innovation; Pedagogical Work.

Um convite para areflexao.

Vivemos umtempo historico marcado pela
incerteza do futuro, submetidos que estamos a
mudancas velozes, perturbadoras danossaor-
dem interior e de nossa forma de estar no
mundo. Reconhecer os reflexos da mudanca

paradigmatica em todos os campos e revisitar
nossas opgoes pedagogicas, de modo a melhor
orienta-las em resposta a um determinado e
novo ethos, é questao inadiavel. Toda reflexao
envolve escolhas. A escolhade umlugardeonde
se quer falar e de uma intengao a cumprir. A
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escolhadorisco que se assume correrao defen-
der no campo das idéias, posicdes reveladoras
de uma forma de ver e de sentir o mundo nem
sempre hegeménica. Escolhas pessoais, eiva-
das do compromisso e da responsabilidade de
agir no mundo consoante as escolhas feitas e
tornadas publicas. Paratal dividimos esse traba-
Iho nas seguintes partes:

1. A formacao universitaria: desafios da
contemporaneidade e perigos da retdrica da
mudanca

2. Convergéncias e dissonancias entre
formacao profissional e formacao académica

3. Aavaliacao e seu potencial inovadornos
processos de formac&o universitaria: uma viséo
dos professores da area de Letras e Artes

1. Aformacao universitaria: desafiosda
contemporaneidade e perigos da re-
torica da mudanca

Ointeresse em estudar as mudancgas que
estao oudevemocorrer nos cursos de graduagao
paraatender as demandas da sociedade globa-
lizada, acarretaanecessidade de tentarentender
as inevitaveis (7) alteractes que se colocam
como imperiosas a escola no sentido de captar
a que e a quem serve a real apropriacao das
competéncias profissionais hoje requeridas.

Areestruturagao produtiva, fruto da globa-
lizac&o econdémica acarreta crescente incorpo-
ragdo de ciéncia e tecnologia em busca da
competitividade e interfere nos processos de
trabalho que se alteram e se complexificam.
Justifica-se acobran¢ade umaresposta eficiente
das escolas visando produzir qualidade para
fazerfuncionaronovo modo de produgéo. Recu-
pera-se o discurso da qualidade para justificar
mudancas que mantém, no entanto, as mesmas
contradi¢gdes de uma sociedade que funciona a
base da exploracdo do homem pelo homem.
Mudangas neoconservadoras, neoliberais.

Aformacao escolarque, tradicionalmente,
nos ensinou a separar os objetos de seus con-
textos parece nao dar conta de unir o que foi
disjuntado. Essaseparagao e essafragmentacao
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das disciplinas € incapaz de captar o que esta
tecido em conjunto; isto € o complexo, no dizer
de Morin:

Alnteligéncia parcelada, compartimentada,
mecanicista, disjuntiva e reducionista rom-
pe o complexo do mundo em fragmentos
disjuntos, fraciona os problemas, separa o
que esta unido, torna unidimensional o
multidimensional. E uma inteligénciamiope
que acaba por ser normalmente cega.
Destroi no embrido as possibilidades de
compreensdo e de reflexao, reduz as
possibilidades de julgamento corretivo ou
da visdo a longo prazo.(...) Incapaz de
considerar o contexto e o complexo plane-
tario, a inteligéncia cega torna-se incons-
ciente e irresponsdvel (2000, p. 43).

Estudos ja evidenciam as competén-
cias/habilidades/valores apontados como
indispensaveis ao ensino de graduagao contem-
poraneo. Essas caracteristicas vém sendo
referendadas por diferentes pesquisadores de
varias areas do conhecimento que, em estudos
anteriores desenvolvidos pelo grupo de pesquisa
QUALENS do Programa de Pés-Graduagaoem
Educagaoda PUC-Campinas, sistematicamente
apontam a irreversibilidade da mudanca da
formacao universitaria na sociedade do
conhecimento. Sinalizam, prudentemente, que
nem sempre ha coincidéncia nas razées
apontadas paraa mudanca paradigmatica (Sordi,
2001,2002).

A partir de uma outra Idgica (circular e
multi-referencial) mais sensivel aos reclamos do
capital e que coincidem com os argumentos
(ndo com os interesses, € bom que se esclare-
ca) em prol de uma educacéaocritica, a organiza-
cao do trabalho docente deve se reconfigurar.
Sinalizam-se quais os ‘produtos’ desejados desta
nova escola, autoriza-se a flexibilizacao do pro-
cesso de construgao destes ‘produtos’, silen-
cia-se, no entanto, sobre os objetivos e o alcan-
ce desta mudanca de rota e estabelece-se ao
final, o controle por meio de algo rotulado como
avaliacao. Estas decisfes, no entanto, nao se
dao no plano técnico meramente. E muito me-
nos semtensao. O quantoelasavancamestana
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dependéncia de somatoria dos vetores que cer-
cam o campo das decisdes curriculares: forcas
politicas, econémicas, culturais, sociais ideolo-
gicas, entre outras. E ha que se reconhecer que
as forcas econdmicas tém tido primazia na
definicao do que merece entrar nas escolas,
interferindo na resultante dos vetores.

Apalavrade ordem é produzirqualidade de
ensino. O desafio € equacionar quantidade de
alunos e qualidade naformacgao superior. O dile-
ma & formar para o mercado ou para a vida. O
conflito se instaura:formacao profissional ou
academica?

Isto nos remete a questdes de fundo: for-
macao académica é direito a ser assegurado
aos universitarios? Formacao estritamente profis-
sional inclui, de fato, o estudante no mundo do
trabalho ou esta a servico de uma exclusao
branda que serevelaperversaporque realizada
de modo continuo, gradual e imperceptivel, tor-
na-se despercebida tanto por aqueles que a
exercem como por agueles que sao suas viti-
mas? (Bourdieu e Champagne, 2001, p. 222).

Muito setem falado acerca da necessidade
de ruptura com o modelo tradicional de ensino
gue concentra no professorachave do processo
daaprendizagem. Tempos passados nos quais
asinformagtes eram menos volateis e o curricu-
lo de graduagao podia se dar ao luxo de ser
enciclopédico na tentativa de esgotar todas as
informacgdes que poderiam ser Uteis ao futuro
egressoem seu exercicio profissional. Tempos
passados onde a certificagédo garantiaum lugar
ao sol, a certeza de insergao no mundo do
trabalho. Tempos em que empregabilidade e
laboralidade ainda naotiravamosono, tantodos
que formam, quanto dos que sao formados.

Vivemos um tempo em que os sinais da
globalizacdo estao cada dia mais presentes em
nossas vidas. Convivem, aparentemente sem
constrangimento, ilhas de progresso e miséria
humana, a defesa da excelénciado ensino e de
um conceito de qualidade de vida diferenciado
paraalguns poucos que, competentes, souberam
se colocar nesse intrincado jogo cujas regras
foram formuladas a partir de interesses definidos

pelo deus-mercado e que, veiculadas & exaustao
emdiferentesinstancias, acabaram périntroduzir
em nossas subjetividades, a certeza de que a
realidade so¢ poderia ter este contorno.

Para os excluidos desse sistema, restoua
dor de ter que assumir sua mediocridade, sua
preguica, sua falta de dom ou mérito. ‘Incom-
petentes’, nao sabem se incluire devem procurar
as respostas em algum lugar, sendo-lhes
censurado atribuir ‘sua falta de sorte’ as mazelas
e desigualdades derivadas da forma de organi-
zagao social, discurso proprio de perdedores. Ou
daqueles que se opdem ferozmente ao progresso
da humanidade desconhecendo tudo que a
tecnologia contribuiu paraampliar a qualidade de
vida de algumas pessoas, ofertando-lhes a
condig&o de consumir, najusta proporcéo de seu
esforco, as mercadorias produzidas, algumas
vezes, a custa da falta de qualidade de vida de
outros (e muitos) homens. Mero detalhe em
tempos de neoliberalismo.

Renasce a crenca no poder da educagao
de resolver estas mazelas sociais desde que as
pessoas, individualmente, assumam sua respon-
sabilidade em seu processo de desenvolvimento
profissional.

Acertificacao que recebemnasinstituicoes
de ensino regidas pela légica do mercado é
incorporadaem seurolde bens privados, desobri-
gando-os do compromisso com a aplicagao
edificante da ciéncia (Santos,1996). Segundo
Torres Santomé (2003, p. 237):

(...) quando falamos de educacdo com
modelos e metdforas mercantilistas, as
dimensdes soclals, éticas e politicas
imediatamente passam para umlugar muito
secundario, e, na maioria das ocasiées,
nem sdo mencionadas como preocupa-
coes.

A pergunta que n&o deve calar e se a
escola capitalista (emtempos neoliberais), cuja
organizagao sempre esteve a servico das clas-
sesdominantes e que, por principio, se estruturou
usando a razao técnica para (re)produzir os
saberes necessarios a vida em sociedade, esta-
ria de fato interessada em rever seu projeto
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educativo de modo a produzir competéncias
mais amplas aos futuros trabalhadores. A pro-
metida inclusao social se d4 mesmo a custa de
umaformagao voltada paraomercado? Aforma-
cao académica pode ser responsabilizada pela
exclusaodostrabalhadores do mercado pornao
se curvar a logica utilitarista dos saberes?

Conforme explicam Bourdieue Champagne
(2001, p. 223):

O sistema de ensino, amplamente aberto a
todos e, no entanto, estritamente reservado
aalguns, consegue a facanha de reuniras
aparéncias da 'democratizagdo’comarealj-
dade da reproducdo que se realiza em um
grau superior de dissimulacdo, portanto,
com um efeito acentuado de legitimagao
social.

A forca com que o novo discurso educa-
cionaltemsidoincorporado e vem sendo difundido
nos alerta para a necessidade de usar esse
espaco para dar-lhe nova direcao. Formar um
novo Homem capaz de agir eficazmente na
direcao de uma sociedade igualitaria volta a ser
possibilidade se utilizarmos as contradicoes das
proprias reformas educacionais para decidirem
nome de um projeto pedagdgico emancipatorio.

2. Convergéncias e dissonancias entre
formacao profissional e formacao
académica

Reconhece-se que muitas das alteragdes
propostas para os egressos das [ES sdo e sem-
pre foram apontadas comoimportantes e eviden-
ciadoras de uma concepg¢do de educacao
emancipatoria e critica. Desconheceras motiva-
coesdistintas que permitiram sua incorporagao
ao discurso educacional contemporaneo pode,
noentanto, levar-nosacrerque as contradicoes
histaricas entre educagao/trabalhoforamsupera-
das. Segundo Kuenzer (2001, p.28):

[se] o ensino superior retomar dialeti-

camente arelacdo entre contetdo e método

apartirdatotalidade das relacdes produtivas

e sociais que se constituem em relagdes

de exploracao — que sdo historicas —, e

desenvolvendo propostas curriculares que
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efetivamente viabilizem a autonomia
intelectual e ética na perspectiva do trabalho
coletivo de destruicdo das condigbes de
exploracdo—e, portanto, de construcdo de
uma outra sociedade —, as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho, em suas
dimensoes contraditorias, terdo permitido
germinara semente da transformagao.

Isto posto, concordamos com a tesedefen-
dida porFreitas (1995) que aponta a necessidade
de inicialmente aprofundarmos o0 exame do par
dialético objetivos/avaliacdo para depois nos
pronunciarmos acerca de contetidos/métodos.

Observa-se a imperiosidade de se expli-
citar a servico de que e de quem construimos
nossos objetivos deformagao e, imediatamente,
de revisitarmos nossa forma de organizagao do
trabalho docente em busca de sua logica e
consonanciacomos pressupostos doprojetode
formagédo com que nos identificamos.

Parece ser indispensavel interrogar a
coeréncia entre o ponto que se almeja alcangar
e as escolhas que fazemos que devem ratificar
as promessas de formar para a independéncia
intelectual, paraacriatividade, paraacriticidade,
para aresolucao de problemas, para saberlidar
com a incerteza e formar “pessoas capazes de
deliberarem entre si, com aptidées para chegar
aconsensos destinados a corrigiras disfuncoes
que geram desigualdades socials, situagoes de
discriminacdo e de injustica social” (Torres
Santomé, 2003, p. 238).

Arespostaaodilema “formacao profissional
e académica” se evidencia nas escolhas que
fazemos reafirmando concepgoes de Homem,
Mundo, Educacéo e transportando-as ao campo
das decisdes dos conteudos/métodos igualmente
concebidos paraassegurar os objetivos preten-
didos e que confirmam a servico de quem se
pensa verdadeiramente a formagao. O mercado
ouasociedade? Paraformarumhomemplenoe
naoc apenas um profissional, algumas escolhas
devem serfeitas e estas envolvemsempre algum
risco. Quem define as regras do jogo? Quanto
custa contrariar a logica dominante?

Ha clara sinalizacao de que a formacao
precisarompercomaloégica do passado: enqua-
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dradora, fechada, rigida e acabada. O mercado
quer. A sociedade |a se cansa de esperar por
profissionais mais preparados parainterpretara
realidade e assumir uma forma de estar no
mundo. Se todos estdo de acordo, quais as
causasdanao-mudancga?

Dar sentido ao que seja uma formacgéao de
qualidade, construida processualmente e,
simultaneamente, norteada pela arquitetura de
um ‘produto’ que contenha qualidade técnica,
politica e, sobretudo, etica parece ser umcampo
de interrogacao para os educadores.

Oegressoformadodentrodo padrao fordista
naointeressa a ummundo onde 0s processos de
acumulacao saoflexiveis. Manteras coisascomo
estao satisfazendo-nos com os proselitismos,
com as alteragbes das estatisticas escolares,
com o aumento da distribuicao dos certificados
e que dissimulam a elitizagao da formacao
universitaria que continuacampeandosolta, agora
sobnovaroupagem, & contradicdoa sersuperada.

Adentrarocampo dosagrado, despossuido
do instrumental de analise definido como ade-
quado, € decodificado como algo profano,
irresponsavel, geradorde prejuizos aos alunos.
Introduzir novas categorias de andlise do
fendmeno é igualmente interpretado como algo
indesejavel e perturbadorda ordem, sendorotulado
COMO caos.

No jogo do mexe-remexe da inovagao
universitaria, observa-se uma grande dificuldade
deabalaroinstituido que se mantém exatamente
porque se nutre do discurso da mudanca.

N&ao devemos nos esquecer que uma das
peculiaridades dos discursos elaborados
pelos grupos sociais que detém o poder
a luta para apropriar-se dos significados
elaborados pelos movimentos progressis-
tas e de esquerda, distorcendo os seus
significados, para frear sua capacidade de
mobilizagao social(Torres Santomé, 2003,
p.222).

Os padroes convencionados hoje como
rigorosos e sindnimos de ‘bom ensino’ se afastam
dos parametros de uma 'boa educagéao’ univer-
sitaria. E o medo de ser profano, mantém a

sacralizagao domodelo de formagao que restrin-
ge, empaobrece, reduz as possibilidades de desen-
volvimento profissional e pessoal dos formandos.
Precisamos contestar tal estado de coisas.

Podera diante desses desafios permanecer
aformagao superior vitima deste maniqueismo
que sugere a impossibilidade de articulacao da
formacao geral e especifica, dacomplemen-tari-
dade de suafuncaotécnica (do pontodevistadas
competéncias e habilidades que deve garantir
para ainsergcao no mundo do trabalho) e de sua
inescapavel funcao social (no sentido de reafir-
macao dos valores que saointransigiveis paraa
construgao de uma cidadania coletiva)?

lldeu Coelho (2004), emrecente palestrana
PUC-Campinas, afirmou que aeducagao superior
precisa tomar como indicador incontestavel de
qualidade do ensino ministrado, a capacidade de
levaros estudantes ao cultivodo pensar. Pensar
o mundo em que estao inseridos. Notar este
mundo, demonstrando sua n&o indiferenca ao
instituido. Em nome da formagao profissional
competente, tomam-se decisdes que empobre-
cemo processo reflexivo do universitario. Porque
se haveriadeterque estudar/ensinaralgoaparen-
temente distanciado do futuro processo de
trabalho do profissional? Por que pensar sobre
dimensodes aparentemente tdo distanciadas da
realidade detrabalho do profissional que se esta
formando?

Terezinha Rios (2003), com maestria,
conclui: porque todos merecem ter sua capa-
cidade de reflexao restituida. Mesmo aqueles
que so pensam precisar daformacao utilitarista.
Mesmo aqueles que aceitaram se desumanizar
para sobreviver no mercado de trabalho que,
paradoxalmente, nem lhes garante o emprego.

Quemtemsefavorecidocomumaformacao
que ao reduzir a educacao ao processo de
apropriacao de alguns conhecimentos de base
utilitaria, fadados ac descarte em fungéo do
carater mutante da sociedade do conhecimento,
tem estreitado as chances dohomem recuperar
sua humanidade e assim, humanizara sociedade
que reclama pela volta da solidariedade e da
justica social?

Como se pode concluir formagao acadé-
mica inclui a formacao profissional e esta se
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beneficia desta inclusao. O acirramento desta
tensao se da por forga dos interesses mercado-
logicos que avassalam a formacéo e que tém
produzidoumdiscurso que ao se tornar hegemo-
nico se naturaliza e legitimafazendo crerque nao
existem outras possibilidades, outras con-
cepcoes rivais. Torres Santomé (2003, p. 223)
escreve que:

asdimensoes ideoldgicas tornam-se polco
claras e a concepgao hegemonica e apre-
sentada como I6gica, ‘natural’, como a
tnica maneira de ver e interpretar a reali-
dade, como a representacdo do objetivoe
do neutro, isto ,daquilo que a maioria da
populagdo chamaria de sensocomum{(...)
O quechamamos de senso comum, deve-
seaumaluta de poder, ao confronto entre
interesses diferentes, em que as con-
cepgdes rivais perderamou permaneceram
silenciadas, sem possibilidades, ainda, de
se fazer notar.

Baseados no principio que esta logica
tornada hegeménica, precisa ser contrariada
para desalojar os educadores do pensamento
unico que apresenta a realidade do mercado,
comoinexoravel, e aqual so resta obedecerpara
garantir sucesso aos egressos dos cursos,
descreveremos aseguiravisaode pesquisadores
das areas de Letras e Artes que se envolveram
em nossa proposta de investigacao.

Nosso trabalho teve por objetivo construir
indicadores de qualidade do ensinode graduagao
contemporaneo e examinar aforca dacategoria
avaliacao na inducao desses indicadores. Os
pesquisadores foram acessados em 2003 por
meio de entrevistas diretas ou virtuais sendo
instigados a refletir sobre os objetivos de seus
cursos/areas. O critério de inclusao foi o de
selecionar professores tidos como referéncias
emseus campos. Suas respostas foramtratadas
por meio de leituras exaustivas do material e que
permitiu nuclear as regularidades das posigdes
defendidas. Asequir, construiram-se categorias
deanalise que visaram se constituir num esforgo
de resisténcia a submissao dos curriculos aos
interesses mercadoldgicos.
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O professortem sofrido muita pressdopara
darrespostas a problemas que, nemsempre, por
eleforamcriados. Fruto de uma sociedade desi-
gualemque aeducacaotem sido concebida para
atender aos interesses do sistema produtivo, os
educadores agora sao culpabilizados pelo
fracasso do projeto educativo no qual sempre
foramobjetos e ndo sujeitos. Parece fazersentido
ouvircomo eles se posicionam nesse estado de
coisas para avaliar as possibilidades de resis-
téncia ainda existentes.

3. A avaliacao e seu potencial inovador
nos processos de formacao univer-
sitaria

Pesquisadores conceituados atuantes junto
a area de Letras e Artes que participaram de
pesquisa desenvolvidano Programade Pés-Gra-
duacdo da PUC-Campinas somam-se aos
colegas de outras areas do conhecimento (Sordi,
2001, 2002) quandoindagados sobre os desafios
daformacéao universitariana atualidade. A partir
de entrevistas semi-estruturadas realizadas com
esses docentes, identificamos os aspectos recor-
rentes de suas falas e os contrastamos com
nosso referencial tedrico. Optamos porapresentar
os dados a partirdas categorias que se seguem:

3.1 Formar ou instruir: revendo os pressu-
postos de um bom projeto educativo

O que torna um projeto educativo eficaz?
Pode a avaliacao contribuirpara que ainovacao
se configure de fato como transformacaoc na
realidade dos cursos de graduacao? Pode ela
nos levar a melhor entender que concepgao de
qualidade subjaz quando se tomam decisoes
que anunciaminovagdes no campo curricular?

Santos (1996, p. 17) nos indica que:

o cerne de um projeto educativo eman-
cipatério estd orientado no combate a
trivializagdo do sofrimento, por via da
producdo de imagens desestabilizadoras a
partirde um passado concebido ndocomo
fatalidade, mas como produto da iniciativa
humana. Um passado indesculpédvel

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 19, p. 87-100, novembro 2005



A AVALIACAO E SEU POTENCIAL INOVADOR NOS PROCESSOS DE FORMACAO... 93

precisamente por ter sido produto de
iniciativa humana que , tendo opgdes, podia
ter evitado o sofrimento causado a grupos
sociais e a propria natureza. Deste modo,
o objetivo principal do projeto educativo
emancipatorio consiste em recuperar a
capacidade de espanto e de indignagdo e
orienta-la para aformacao de subjetividades
inconformistas e rebeldes.

Isto nos coloca em confronto com a logica
mercadoldgica que teminsistido na necessidade
de melhorinstrugao dostrabalhadores emfranco
detrimento da formacao do homem, cidadaoc e
profissionalinserido numa sociedade que reclama
por sua humanizagao.

Assimos professores se manifestam desta-
cando as qualidades exigidas dos novos pro-
fissionais sinalizando a necessidade de setomar
decisbes que enfrentem o dilema entre formare
instruir

e A educacao é a unica salda para o de-
senvolvimento harmonioso das socieda-
des, para que elas sejam mais justas e
democraticas.

» Observamosilhas educacionais de bons
niveis, tanto na escola publica como em
escolas particulares, que trabalhamcom
osensivel, comaarte comoum elemento
educacional transformador, que coloca
0 educando como um ser pensante e
sensivel, construtor de si mesmo e das
coisas a sua volta.

e Um professor/a ndo deve se restringir a
instrucdo, mas deve preocupar-se com
as questoes morais e de formagao do
carater, contribuindo para a formagado de
cidadaos e cidadas.

Um bom projeto educativo recupera o
verdadeiro sentido do educar. Uma concepgao
de Educacdo que transcende a dimenséo
“ensino”, “instrucac”, especialmente se estas
estiveremcontaminadas pelalégica da exposicao
dogmatica e exaustiva de contetidos que desfilam
descomprometidos coma geragao de umabase
solida e significativa que promova suaincorporagcao
critica sustentando intervencoes narealidade do
processo de trabalho.

Sao sinalizadas como caracteristicas
desejaveis aos egressos dos cursos universitarios
as que se seguem:

e Ser comprometido com a atualizagdo
constante, tercuriosidade diante do novo,
ser interessado em leitura de textos,
tanto os especificos da drea, quanto os
de conhecimento de mundo, como meio
de autonomia intelectual e critica,
expressar-se (ao menos por escrito) de
acordo com a norma culta, ser organi-
zado, sercapaz de relacionarconteldos
apreendidos a situagdes praticas da
profissao e enfrentar os desafios da
realidade em que atua.

e Deve, ainda, desempenhar papel de
multiplicador e construtor do conheci-
mento e cultivar valores humanisticos
paraassumira responsabilidade de lidar
com 0s jovens, dada a importancia de
sua atuacao.

e (...) que tenha consciéncia da sua
importéncia social como profissional.
Passamos por grandes mudangas, por
revolugées industriais, sempre priori-
zando o cognitivo, arazao, oinstrumento
eatecnologia, esquecendo da formagao
do homem como um todo, um homem
universal, onde a razdo e o sentimento
estejam sempre presentes.

« Com autonomia intelectual e criativa,
proporcionando assim meios para o
entendimento do seu momento historico
particulare universalem que cada pessoa
seinsere, dando-lhe subsidios para criar
na pratica a melhor forma de viver sua
realidade e superar as proprias
limitagdes.

s (...) ter assimilado o valor da sensibi-
lidade, das sensagées, das intuicées e
pensamentos como fungdes integrantes
da consciéncia e que precisam Ser
instigadas e consideradas por cada
pessoa especialmente na drea de artes.

Considerando que os profissionais que
assim se manifestam sao das areasde Letrase
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Artes, podemos apreender o apelo que fazem
para que os projetos pedagogicos dos cursos
dasdiferentes areas expressem seucompromisso
com essas competéncias. E podemos imaginar
osenfrentamentos decorrentes destaopgaofrente
aomodeloinstituido. Confrontar-se comalogica
mercadoldgica que reduz o Homem a dimensao
profissional ndo ocorre sem conflitos, semriscos.
Mas como construir um novo projeto educativo
semassumir osriscos inerentes ao processo de
sua instituicao?

Nesse sentidoacentralidade dos processos
avaliativos deve serexplorada positivamente pelos
professores na medida em que suaforga indutora
de mudangas nao implica necessariamente que
devam ser usadas na direcao das reformas
neoliberais que apequenam o homem em seu
desenvolvimento historico. Instala-se a contra-
dicdo e com ela a esperanca.

Entenderaavaliagdo como umdos compo-
nentes do trabalho docente € passo decisivo para
a mudanca na forma de enfrentar o desafio de
consolidarumnovo paradigma para aformagao
universitaria. Este destaque que fazemos nao
devenoslevaratentarresolveroproblemaporum
dos polos: ou seja, melhorar os processos de
avaliacdo é condicdo necessaria, porém, nao
suficiente para darconta do processo complexo
de ensinare aprender emtempos de incerteza.
Esta triade deve ser levada em conta para
possibilitarmudancas narealidade dos espacos
educativos. E precisa ser discutida incluindo
também as condicOes objetivas oferecidas aos
docentes para superar os limites do modelo de
escola concebido pelo sistema. Assim, o eventual
fracasso deinovagdes nocampo curricular e/ou
da avaliagdo nao podem ser, levianamente
atribuidos acdocente que ndoquermudar. Alguns
destes impedimentos tém sua explicacao na
“forma” escola definida no projeto capitalista. O
professoraotornar-se competente para a proble-
matizacao destarealidade, podera surpreender-
se e frustrar-se ao reconhecer sua impoténcia
para mudar esta estrutura criada para funcionar
de forma fragmentada. Mas municiado por
categorias explicativas de outra ordem, podera
entender os limites que se opdem a sua acéo
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transformadora e ao assumir, que naoc podetudo,
ganha condicbes politicas para fazer o histo-
ricamente possivel.

3.2 Despreparodoestudante oudosistema
de ensino? A ponta do iceberg

A polémica questao do despreparo dos
alunos nos coloca frente a frente com nossas
concepgées de Homemede Mundo. Aeducagao,
pensada a partir de um homem abstrato, desis-
toricizado conduziu a umaformade organizacao
da escola onde as diferencas sao dissimuladas
e o fracasso é atribuido, sistematicamente ao
individuo.

A avaliacdo, com sua falsa neutralidade,
pode nos levar a cometer grandes equivocos
neste campo, desistindo de mediagoes peda-
gogicas eticamente diferenciadas. O fracasso
escolarefetivamentetemraizes extra-escolares.
Explicar tudo a partir somente do estudante €,
com certeza, explicar nada. Examinemos mais
de perto estaquestaodada aimportancia de que
se reveste para os processos de inovacao
curricular, observando commais rigor os efeitos
queaavaliagdopode ocasionarquando échamada
a, isoladamente, produzir e justificar tanto o
sucesso como o fracasso escolar.

« O despreparo dos estudantes é
conseqliéncia de décadas de negli-
génciaedesmonte deliberado doensino
basico. (grifo nosso)

« Falta-lhes um minimo de conhecimentos
e experiéncias que deveriam ter sido
adquiridos no ensino fundamental e
médio.

« Osalunosvémsemumaformacéocritica
da escola que ainda trabalha na
perspectiva da informagao mais do que
da formacdo. Ao chegarem na univer-
sidade os problemas que encontramos
vao desde a auséncia de competéncias
relacionadas a producéo de textos (no
casodos Cursosde Letras)atéaauséncia
de posicionamento critico frente ao
conhecimento.
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» Devemos sercapazes de trabalharcom
essarealidade, saberreconheceroaluno
real que temos a nossa frente, sem
demasiadas abstragoes.

Isto posto podemos pressupor os desafios
de revernossaformade organizacaodotrabalho
docente para gerarcondicoes mais adequadasa
inclusao responsavel desses estudantes no
processo de ensino. Mas, se desconhecermos
estes novos desafios, os processos de ensino-
aprendizagem repetirdo I6gicas anteriores e ai
poderemos interrogar também se ndo sera o
casodequestionarmos se nao sao os professores
que estarao despreparados para formar numa
sociedade de classes em queimpera adesigual-
dade e a injustigca. Anestesiados pelo discurso
da equidade social, podem esquecer-se de que
ha diferencas gritantes que confirmam a desigual-
dade de aporte cultural, econémico dos
estudantes. A explicagao meritocratica precisa
serproblematizada. A pontado icebergnaodeve
nos impedir de buscar entender para além das
aparéncias. Uma visao mais abrangente da
realidade iluminara melhor nossas decisdes
pedagogicas frente aos estudantes desabaste-
cidos cultural e socialmente.

Muito do fracasso de nossos estudantes
estd ligado a sua historia de vida. A distribuicdo
desigual dos capitais culturais e econémicos
afeta o rendimento escolar e a possibilidade de
atingirem as competéncias enunciadas como
necessarias ao profissional dofuturo. No entanto,
asvitimas dasociedade globalizada se espalham
nosjovens emgeral, ndo serestringindo apenas
aos desabastecidos economicamente.

3.3 Aorganizacao do trabalho pedagogico
como enfrentamento da pedagogia da
indiferenca

Por muito tempo imaginou-se que a incor-
poracaododiscurso de mudangadas concepcdes
de qualidade de ensino tivesse forca suficiente
parapromover alteragdes da praxis pedagogica
dosdocentes. Aconstatagaode que arealidade
dos espacos educativos e altamente resistente
fezcomque sereconhecesse anecessidade de

uma sustentacao tedrico-metodoldgica aos
docentes para reconfigurarem sua forma de
organizagao do trabalho pedagogico. A adogao
de um novo modo de ensinagem (Anastasiou,
2003) parece fazer sentido quando se postulam
por outras competéncias no perfil dos egressos
dos cursos de graduagao.

A rejeicdo da forma linear de conceber o
processo de ensino implica assumir formas
diferenciadas dearticularatriade ensinar/aprender/
avaliar.

De nada adianta pretender uma avaliacao
emancipatéria se o processo de ensino padece
das marcas do autoritarismo docente. De nada
adianta conceber dispositivos avaliatorios
pretensamente justos e instigantes se o que
antecede este momento esta impregnado de
escolhas dogmaticas, de saberes utilitaristas
mecanicamente apresentados. De nada adianta
proclamarodesejode uma propostadeformacao
comprometidacomatransformacao darealidade
social, se arealidade da salade aula se mantém
intocavel e reprodutivista por meio de avaliagbes
que cerceiam a capacidade criativa dos
estudantes.

Comotrabalharuma pedagogiasensivela
vida, aos seus desafios e ao seu caratermutante,
seaorganizagaodotrabalho docente é concebida
deformaestanque, fragmentada visando atingir
simplesmente o disposto na lista de conteldos?

Isto posto, defendemos a instituicdo da
pedagogia danaoindiferenca. Parece-nos uma
forma de reagir as dificuldades reais que se
apresentam ao docente que quer alteracdes de
fundonas relagdes de ensino, por ele, mediadas.
Se ele as quer, deve procurar produzi-las por
meio de escolha intencional de atividades
promotoras dessaaprendizagem diferenciada. E
frente asdificuldades do percurso, tomardecisdes
que nao penalizemos estudantes pelaindiferenca
ao seu fracasso, justificado pelo compromisso
comuma determinada concepcao de qualidade
de ensino e pela necessidade de fazé-los
competentes para competir no mercado de
trabalho.

A avaliagao, por ser uma das categorias
mais dificeis de se alterar, merece atencao
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especial, notadamente, frente ao fenémeno de
democratizagdo do acesso ao ensino que tem
invariavelmente noslevadoaindagarse é possivel
para nossa realidade social garantir, simulta-
neamente aumentona quantidade dealunos que
tém acesso ao ensino superior e qualidade do
ensino ministrado.

Pensarumaformade organizagéo escolar,
que inclua, de fato, os estudantes, esté a exigir
uma pedagogiadanaocindiferenca. Que conduza
os professaores a pensarem mediacées que ndo
desconsiderem os capitais culturais desigual-
mente distribuidos e que desafiem os docentes
aconstruir alternativas metodolégicas mais fieis
aos processos de trabalho reais que esperamos
egressos dos cursos superiores.

Osrespondentes desse estudo evidenciam
sensibilidade para enfrentar a complexidade do
problema. Apresentam importantes sugestdes
para promover mudancas na sala de aula nas
diferentes categorias que compdem o trabalho
pedagdgico. Assim se manifestam, transitando
comdesenvoltura entre as diferentes categorias:
objetivos, selecdo de conteudos, formas de
avaliagao, formas de mediagao pedagogica:

3.3.1.Emrelacaoaos processos deavaliacao:

o Epartirsempre daquilo que oaluno sabe
e fazé-lo alcangar novos patamares de
conhecimento, sem, com isso, diminuir
muito as exigéncias.

3.3.2. Emrelacao ao conjunto professor/alu-
no/conhecimento

o Ofoco passa a sero aluno como centro
de seu aprendizado num processo de
construgao de conhecimento e ndo de
simples receptaculo de informagoes. A
questdo principal de reflexdo me parece
deslocar o professorde seu eixo central
como detentor de um saber (ou de
saberes)levando-o a horizontalizar mais
arelacdocom oaluno e comoprocesso
de aprendizado. Cada um tem um papel
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fundamental que deve ser redefinido.
Mudam-se os conceitos de conteldo, de
metodologia e de avaliagdo nessa
perspectiva.

s Tenho trabalhado com subgrupos po-
dendo visualizar, cada um em suas
atividades, num contexto menor e per-
mitindo ao grupo uma interacdo mais
ativaem relagdo a participacado, coope-
racdo, intercdmbio de idéias, sentimen-
tos e atitudes e na pratica isto é muito
enriquecedor.

« Que oprofessorcompreenda que o seu
trabalho deverd ser desenvolvido pela
dialética, pela acdo e reagao enire a
diversidade que os educandos témpara
construir seus conhecimentos. Entender
alnterdisciplinaridade como um elemento
educacional importante, transformando
o curriculo num didlogo de contribuicdo
entre as disciplinas, facilitando o
nascimento de uma relacdo dialogica de
professor-aluno mediante diversos
objetos de conhecimento num percurso
de construgcdo mdutua, partilhada e
solidaria, onde a sensibilidade e aciéncia
se completem.

3.3.3. Emrelacaoas énfases doprocessode
problematizacao dos contetudos e da
selecao dos espacos e formas de
aprendizagem

« Considerar o significado e sentido da
arte como uma das possibilidades de
transformacdo da realidade em obra,
ampliando os modos de ver, sentir e
atuarno mundo e a necessidade de sua
presenca no processo de educagdo em
todos os niveis.

» Quem € que, a partir de um olhar
cultural sobre o Brasil, tem o “direito”
de aprender em nossa sociedade? O
ato de aprender também nos leva
inexoravelmente ao movimento de
construiro conhecimento, o que nos leva
a outra pergunta: quem é que tém o
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direito de produzir conhecimento
novoede valorsocialemnossopais?
Nossos professores ndo estdo prepa-
rados para ensinaralunos a aprenderna
medida em que também ndo sabem, ou
naoquerem, aprender: 0 desejo porcursos
de “reciclagem” ou por um aprendizado
tecnicista sobre educagdo mostra bem
afaltade autonomia que esse profissional
apresenta emnosso pais. (grifos nossos)

« Alinterdisciplinaridade apresentou-se na
minha formac&o como uma realidade da
area de conhecimento, dada a comple-
xidade de como ela se constitui. FPois,
trata-se de um saber que tem Historia,
deumfazerque se situa numdeterminado
lugargeogrdfico, de uma forma de produ-
cdo que utiliza recursos materiais e
técnicos que fazem parte de um deter-
minado meio cultural e do desenvolvi-
mentode atitudes de trabalho reveladoras
de uma visdo e de uma atuagdo no
mundo bastante particular.

o Alnterdisciplinaridade so acontece com
forca se houver um projeto da escola.

Naohacomo negarquetransformacdes na
sala de aula sdo necessarias, mas elas depen-
dem também da existéncia de condi¢des obje-
tivas de trabalho para o docente planejar e
implementar praticas pedagogicas diferencia-
das. Ha limites claros para avancos, pois a
‘forma’ escola existente naofavorece aintegragao
das pessoas, acooperacgao, o trabalho coletivo.
Ha dificuldades ainda pela forte pressao do
mercado para que o utilitarismo dos saberes
seja mantido. Persiste ainda o distanciamento
do processo de formacgéo davida. Aindando se
toma otrabalho como principio educativo eisso
compromete a concretude do processo de ensi-
no deixando que se lhe escape o sabor, indis-
pensavel para mantera motivacao dos estudan-
tes.

Haobstaculosimportantes paraamediacao
pedagodgica diferenciada que néo se resolvem
apenas por meio de capacitacdo dos docentes.
E preciso admitir que ndo podemos mais nos
satisfazer com a vis&o da ponta do iceberg.

3.3.4. Em relacao ao professor como
profissional da mediacao

o Opapeldo PROFESSOR € de formador,
um condutor da formacgado pessoal e
socfal do aluno, pois tem poder de
transformar ou confirmar visbes de
mundo, conceitos e valores.

« Oprofessordeve serum debatedor, um
orientadorde caminhos, de leituras, deve
despertar no estudante o gosto pelo
estudo, pela pesquisa e, sobretudo,
ser o grande interlocutor do aluno. A
aula é um espacgo para reflexdo de
ambos — docente e discente — que
podem, dependendo da situacdo, pes-
quisarjuntos, buscarnovosinstrumentos
de trabalho, novas técnicas, construir o
conhecimento, aprenderjuntos, descobrir
novidades. Entretanto, o professor ndo
pode, comisso, diminuira sua responsa-
bilidade na condugdo do processo
escolar.

e oprofessordeverd mostrarsua visao de
mundo e de homem como também sua
bagagem cultural, moral, intelectual e
emocional abertamente. Educaciondo
se faz s6 e é também educar-se. E
interacdo, somar e dividir experiéncias,
conhecimento. Um conhecimento liberto
dopoderautoritdrio transpondo os limites
tradicionais, onde haja estudos e espe-
culagdoembusca de alcancara verdade
além das aparéncias. Deverd se levar
emconta aliberdade de pensamento, de
expressao, da dignidade humana, onde
o conhecimento possa iluminar o
desenvolvimento intelectual, sensivel,
gtico e estético do homem buscando a
paz e a justica na convivéncia social.
Assimestaremos aprendendoa aprender.

Asdificuldades para concretizarodiscurso
critico da escola esbarram na dificuldade de se

apostarem metodologias mais ativas e horizon-
talizadas devidamente mediadas pelo docente
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que aotomardecisoes revela suas concepgoes,
seusvalores.

Fugir da pedagogia da resposta pronta e
definitiva é condicao decisiva para empreender
projetos pedagogicos inovadores e criticos. E
isto inclui retirar a avaliagdo dos moldes atuais
que aprisionam sua potencialidade educativa.

De qualguer forma, conceber uma outra
forma de organizacao do trabalho pedagdgico
implica reconhecer a heterogeneidade de nossos
estudantes em suas condi¢cbes de entrada na
escola, e nao ficarmos indiferentes a isso em
nome de uma avaliagao comprometidacomuma
concepcao de qualidade abstratamente definida.
E interessada em classificar, comparar, punir,
controlar e excluir simplesmente. Assimsendoa
mediagdo pedagdgica realizada assume a face
doprojeto histérico que encarnamos. E necessario
manteracoerénciacomas escolhas quefazemos
paraevitarque o discurso que professamos caia
no descrédito. Mais do que nunca é necessario
compreendermos que as mediagdes que fizermos
devemnos aproximarmais e mais da concepgéo
de Homem que julgamos indispensavel para
produzir uma realidade social que nosdevolvaa
esperanca.

Atuar nesse campo de forma consequente
éassumiranecessidade de auto-organizacdo. A
buscadealiancas, decumplicidades éimposter-
gavel dado o tamanho das forcas hegemaénicas
gue definem hoje por onde andam as reformas
educacionais. Ser ingénuo nessa hora €, no
minimo, irresponsabilidade civica diante dofuturo.

3.4 Quando a avaliacao externa rouba a
cena: o alibi para a usurpagao do
curriculo

Como pudemos verificar, os professores da
areainsistemem afirmarque aformacao univer-
sitaria de qualidade ultrapassa a base utilitarista
dossaberes. Ao se posicionarem, somam-se as
vozes que denunciam a estreiteza da raciona-
lidade tecnico-linear que tem impregnado as
dindmicas curriculares que ainda caracterizama
base dos cursos de graduacédo. Se ha concor-
dancianocampodiscursivo darelevanciadesses
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outros saberes paraaformacaode qualidade, ha
nitida desconsideracao da exploracao desses
atributos nos processos de avaliacao externa
que tém sido usados pelo MEC para supos-
tamente produzir qualidade no ensino superior.
Obviamente a presenca da contradicdao se
confirma se considerarmos a forca indutora da
avaliacdonos processos de formacgao. Aauséncia
dessasqualidades noschamados “provoes”ajuda
a consagrar uma certa hierarquizagdo dos
saberes. Insinuam, de uma forma nem sempre
sutil, quais aspectos merecem ser priorizados
nos processos de decisao curricular especial-
mente no campo da selecdo dos conteudos.
Interessante notarque a area de Artes, pela sua
propria especificidade e, quem sabe, baixa
valorizacao mercadologica, ndotemdespertado
interesse nos propositores dos exames nacionais.
A critica dos professores € severa emrelagao a
questao. Simultaneamente, denunciam a insufi-
ciéncia dos Exames Nacionais paradarcontada
complexidade dos saberes envolvidos na
formacéo deste profissional.

« O impacto do ‘provao” é negativo. Nao
tem o menorsentido avaliarum curso de
Artes, que exigiria uma aproximagao com
as obras produzidas e os processos de
trabalho, através de rdpidas visitas ou
avaliacbes quantitativas.

« A Arte como drea da cultura € ainda
considerada como algo de segundo pla-
no, ndo fazendo parte das necessida-
des fundamentais das pessoas e sem
qualquerrelevancia nas politicas educa-
cionais neoliberais. Acho que, poresse
motivo, ndo tem sido avaliada pelo
“provao” e tem merecido um olhar con-
descendente nas visitas de inspecéo,
quando elas sdo realizadas. Se porum
lado, essa desvalorizagdo pode ser um
problema de estrutura da nossa cultura
oficial, por outro pode significar um es-
paco aberto a realizacao de programas
e acbes realmente transformadores.

« O impacto das politicas de avaliacao
externa em minha drea tem sido nulas:
da mesma forma como ndo ha grande
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valorizacdo social ou um entendimento
dequeaareade Artes tenha um conteu-
do de conhecimento legitimo nao houve
sequer o desejo de iniciar avaliagoes
como a do “provao” nos curso de Artes
Plasticas. Alguns dizem da impossibili-
dade de tal avaliagao, ja que seria im-
possivel criar uma prova de pintura,
outra de escultura, etc.

« Opontomaiscritico éainsergdodaarte
na Universidade dentro dos moldes de
pensamento adequados as ciéncias
exatas. O pensamento artistico nao ope-
ra por esses parametros, por mais que
possa haver trocas e Interdiscipli-
naridade. Muitas vezes se chega ao
absurdo, e o que acaba ocorrendo, € a
justificagcdo de trabalhos artisticamente
primarios por um discurso ficticio, mas
conforme aos padroes académicos ade-
quados a outras dreas do conhecimen-
to.

o Eincrivel, como algumas pessoas que
se dizem responsaveis e estao no co-
mando de drgaos educacionais ‘ndo
percebem” quais sdo/serao as conse-
gliéncias sociais de seus atos.

Reconhecemos que estamos num dilema
ético: ensinar para o mercado ou para a vida.
Cremos na possibilidade de superarmos este
olhar maniqueista e para tal defendemos a
necessidade de o educador proceder umanova
leitura da realidade socio-econémica e ampliar
sua visao de mercado (restritiva, cerceadora,
excludente, especializada e tecnicista) parauma
visdo de mundo do trabalho, alargando a
consciéncia dos verdadeiros desafios que se
apresentam ao ensino superior de qualidade. A
formacao universitaria tem sua especificidade:
trata-se de trabalhar com adultos interessados
em definir seu futuro pessoal e profissional.
Espera-se que estabelecam relagbes maduras
com o conhecimento, com o processo de
descoberta de significados para o gue vai se
caracterizarcomo seu quefazercotidiano. Logo,
espera-se que desenvolvam o gosto pelo apren-
der/ estudar reconhecendo sua utilidade e sua

aplicabilidade futura. Neste nivel de ensino nao
faz sentido estudar para a prova ou para provar
ao professor . Menos ainda estudar ou ensinar
para o “provao” cujos limites éticos, politicos e
inclusive técnicos vém sendo sobejamente
denunciados.

Nao podemos observarcom passividade a
usurpacao que os Exames Nacionais fazem no
campo curricular, ferindo de morte projetos
pedagogicos comprometidos comumaformagao
cidada e critica. Enfrentar essa realidade uma
vez mais nos convida a reflexao e ao questiona-
mento dos determinantes que justificam as
reformas educacionais contemporaneas. So
assim, recuperaremos a lucidez profissional e
humana para agir em conformidade com os
valores que prezamos.

Consideracoes finais

O momento de incerteza social, a inse-
gurancadiante da vida que se altera velozmente
nao pode nosimobilizar diante da complexidade
de nossatarefa de formar profissionais para este
mundo. A insisténcia em olhar a realidade a
partirde um unico referencial pode nosinduzirao
erro, a cegueira tomada como alibi.

Ainsergao no mundo do trabalho contem-
poraneo rejeita profissionais que padecem da
doencadas respostas prontas. Se os problemas
mudam constantemente, de que nos servira
ensinarcertezas? Como criar solugoes alterna-
tivas, originais se paira sobre nds um modelo de
avaliagdo cerceador da nova capacidade inventi-
va, um modelo de avaliagdo que determina de
forma prescritiva os remédios para a educacao
de gualidade, mas que se recusa a olhar com
propriedade os resultados da acdo e as mudan-
¢as que ocorrem em seu entorno? Um remédio
amargo que deve ser engolido sem que se
analisem suas iatrogenias.

A avaliacdo pode vir a ser instrumento
importante de qualificacao da formagao univer-
sitaria se reconhecermos sua forga indutora de
mudangas e nao transigirmos nos aspectos que
fazemdela um elemento evidenciadordo projeto
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pedagdgico que defendemos. Tomaraavaliagiao
em nossas maos para reafirmar valores que
contribuam para aformacao cidada ndo é tarefa
facil nas atuais reformas educacionais, mas,
ficarindiferente aosimpactos que essa omissao
ocasiona, indubitavelmente, desconfortara os
educadores comprometidos com o futuro das
novas geragoes. Tomar um caminho ou outro
pode fazer toda a diferenca. A escolha nos
pertence. E suas conseqliéncias também,
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MIDIA-EDUCACAO E ARTE-EDUCACAO:
UMA APROXIMACAO MAIS QUE CABIVEL

EDUCATION-MEDIA AND EDUCATION-ART:
AN APPROPRIATE APPROACH

Solange Puntel MOSTAFA'
Luis Fernando MAXIMQO?

RESUMO

A pesquisa objetiva verificar o equilibrio entre dimenstes exploratarias, interativas e educativas
presentes em sites educacionais. Baseados em nossa experiéncia de navegagdo pessoal,
levantamos 103 sites educacionais e sistematizamos as informagbes em cinco categorias como:
1) Proposta ou filosofia do site; 2) Formagédo de Equipe; 3) Tipo de Iniciativa; 4) Acesso, Parceria,
Publico Alvo; 5) Destague. Ao término desta andlise estatistica, partimos para conhecer a relagao
que os professores da rede municipal estabelecem com alguns desses sites nas praticas
escolares. Isso foi feito atraves da ferramenta Blog com seis professores responsaveis pelos
laboratdrios de informatica das escolas. Essas duas etapas nos levaram a construgao do 'Site do
Professor do Municipio’, onde elegemos as seguintes categorias de repositério e consulta: Material
Didatico, Aulas Prontas, Projetos e Planos de Aula, Jogos Educativos, Videos e Trailers de filmes
para uso pedagogico.

Palavras-chave: Midia-educagao; Educacional Sites; Formagdo de Professores.

ABSTRACT

The research purpose is to check the balance among the exploratory, interactive and educational
dimensions found in educational sites. Based on our personal experience surfing in the internet we
could find 103 educational sites and the information was classified into 5 categories: 1) The site
proposal or philosophy; 2) Team Formation; 3) Kind of Initiative; 4) Access, Partnership, Target
Audience; 5) Prominence. After this statistical analysis, we started studying the relationships that
teachers from municipal schools establish with some of these sites in school activities. This study
was carried on through the blog tool with 6 teachers responsible for the school’ computer science labs.
These two steps led us to build the “Municipal Teachers Site” with 5 categories of consulting:
pedagogical material; prepared classes; class projects; educative games; videos and films trailers
to be used pedagogically.

Key words: Education Media; Educational Sites; Teachers  Education.
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Uma polémica inspiradora

Uma polémica na literatura de comunica-
cao/educacao pode seridentificada nas posicoes
defendidas porautores situados emcadaumdos
campos em questdo; Para SOARES (1999),
quatro assuntos estariam sendo discutidos ou
propostos na e para a constituicdo docampo da
educomunicacao: “1 — epistemologia do novo
campo; 2 — educagdao para os meios de
comunicacao; 3 —a mediagdo pedagdgica das
novas tecnologias e 4 — gestao da comunicagao
nos espacos educativos”. Ja para BELLONI
(2002), nao harazéao parasepararasegundada
terceira dessas dareas (“educagdo para a
comunicagao” e “mediacdo tecnoldgica na
educacgao”), vendo-as mais como ‘duas
dimensdes do mesmo processo de integracao a
educacao, detodas midias, oudas TIC, desdeo
livro e o jornal ao “Ultimo grito high tech”recém
disponivel no mercado’. Pois para a autora,
‘afinal ..., 0s meios técnicos sd0 0s Mesmos,
utilizados pelos sistemas de comunicacdo ou de
educacéo, o que diferencia esta utilizacdo sdo
0s objetivos e finalidades de um e outro campo.
E quanto aintegracdo destes meios técnicos a
educagdo, ela s6 podera acontecer de forma
plenasecontemplar'areflexao sobre as regras
da arte do meio técnico utilizado ...’ e ‘se
respeitara dupla dimensédo do uso pedagdgico
de qualquer midia: ao mesmo tempo objeto de
reflexao e instrumento pedagogico” (ldemp.32)

Na origem da polémica estao as visoes de
cada dareade conhecimento acerca dofendémeno
dainterrelacéo da educacao e dacomunicagao.
Os comunicadores reclamam para si o potencial
detransformaraeducacao oferecendo, através
dos meios de comunicacdo umalinguagem mais
dinamica. Os educadores entendemqueapostura
e amediacao do professor ainda sao os fatores
mais importantes a serem considerados no uso
das novas tecnologias de informacéo e comuni-
cacaocomo ferramentapedagdgica. Para Belloni
a integracdo das novas tecnologias aos
processos educacionais vai exigir dialetizar os
aspectos de ferramenta pedagogica e de objeto
de estudo, Unicaforma de adensara historicidade
dastecno-logias. Isso significa, contemplarnum
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mesmo movimento, formacgao de professores (a
autorandoresiste afamosa pergunta gramsciana
“Quem educa os comunicadores?”), selecao de
con-teudos e a reflexao sobre as tais ‘regras da
arte’domeio utilizado, com sua contextualizacao.

Com relagdo as regras da arte do meio
utilizado, as reflexdes de Vygotsky no seu livro
menos lido, sobre a psicologia da arte, temuma
contribuicao original e importante. O autor esta
derivandoumanova maneirade entendermosa
obradearte, seja elauma poesia, uma pinturaou
como diz Belloni, o “Ultimo grito high tech”
recémdisponivel no mercado’. Como ele esta
dialogando com as duas tendéncias da estética
da época, Vygotsky descarta a 'estética de
cima’ oriunda do idealismo alemao, mas que
ainda tinha repercusstes na Russia do seu
tempo, estética essa presa as analises da
‘natureza da alma’ de carater especulativo e
metafisico. Mas descartatambém a ‘estética de
baixo’ baseado em pesquisas empiricas sobrea
recepcao daobrade arte, por considerar “estéril
as emogées do espectador, uma vez que ela
também esta oculta no campo inconsciente do
psiquismo” (VYGOTSKY, 1999 p. 24-25). Onovo
métodao que ele propde para apsicologiadaarte
toma por base ‘nao o autor e o espectador, mas
apropriaobrade arte’ (idemp. 25). A partirdaio
autor desenvolve o que ele chama de ‘recriacao
daresposta estética’ e das suasleis gerais numa
seqgliéncia que deveiniciar necessariamente na
propria obra de arte: “O sentido geral desse
método pode serexpresso na seguinte formula:
daforma da obra de arte, passando pela andlise
funcional dos seus elementos e da estrutura,
paraarecriacdo daresposta estética e o estabe-
lecimento das suas leis gerais” (ldem, p. 27).

As leis gerais da reacdo estética que
Vygotsky persegueincansavelmente neste denso
livro sobre a psicologia da arte s&o gerais porque
naopodemser reagdes de individuos particulares;
alguma coisa acontece nareagao estéticaque &
comum atodos, cuja emocao deve ser diferente
de qualqueroutraemocéo poistrata-se dareagédo
especificamente estetica, referidaaobradearte.
Vygotsky, porém esta escrevendo no comego do
século e para aproxima-lo do 'dltimo grito high
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tech’precisamos de um ‘detour que nos faga ver
arte ou elementos artisticos também nos gritos
high tech, prenhes de regras; produtos midiaticos
saoassimum campo privilegiado para aanélise
vygotskiana da reacao estética.

Aconsulta aliteraturabrasileira evidenciou
poucas pesquisas que tomassem os artefatos
midiaticos (sites educacionais) como objetos de
estudo: alguma em nivel de monografia
(SILVEIRA, 2002); outro em nivel mais didatico
comapreocupagao de professores universitarios
de pedagogia em instruir internautas (FARIA &
CAMBOQOIM, 2001) e asreflexdes mais propriamen-
te pedagogicas como as de Lucena (1999),
versando, talvez de forma pioneira na literatura
nacional, sobre as especificidades de um site
educacional para o ensinobasico. Mais freqlientes
sdo as pesquisas analisando ambientes virtuais
de aprendizagem em situacoes formais de ensino
a distancia. Menos freqliente sao as pesquisas
sobre ambientes ndo formais de aprendizagem;
delineamos entao, como objetivo geral desta
pesquisa verificar o equilibrio das dimensoes
exploratoria, educacional e interativaemcento e
trés (103) sites educacionais, considerados a
partirde agora, como ambientes nao formais de
ensino e aprendizagem, verificando também,
junto aseis escolas da rede publica municipal de
ensino, arelacdoque os professores estabelecem
com essas dimensoes.

Sites educacionais: ponto de encontro
entre a Universidade e as Escolas

Perguntamos pela proposta oufilosofia dos
sites e pela formagao das equipes. Assim,
baseados em nossa experiéncia de navegagéo
pessoal, levantamos cerca de cento e trés
(103) sites educacionais sistematizando as
informacoes em planilha Excel em cinco
categorias como Proposta ou Filosofia do site,
Formacaode Equipe, Tipo de Iniciativa, Acesso,
Parceria, Publico Alvo e Destaque. Ao término
desta analise, a qual nos possibilitou alguns
esquadrinhamentos estatisticos, sentimos
necessidade de conhecer melhor a relacio dos
professores coma Internetnas praticas escolares,

o que fizemos através da ferramenta blog com
seis professores darede municipal, responsaveis
pelos laboratdrios de informatica das escolas.
Essas duas etapas nos levaram a construgao
do 'Site do Professor do Municipio' onde
elegemos as seqguintes categorias de repositorio
e consulta: Material Didatico, Aulas Prontas,
Projetos e planos de aula, Jogos educativos,
Videose Trailers de filmes para uso pedagégico.

1) Analise dos 103 sites

Quanto a proposta ou filosofia dos sites,
identificamos uma grande maioria situados na
categoria Autoformacao (43%); seguidos pelos
sites que categorizamos como Outdoorou Janela
de Negocios (17%) bem como os caracterizados
pelos seus Recursos/Contetidos (14%), ficando
0s sites noticiosos e/ou informativos mais ou
menos no mesmo nivel que os hibridos
Autoformacao/Janela de Negdcios (6% e 7%,
respectivamente). Por Ultimo ficaram os sites
construidos a partir de envolvimentos com projetos
de pesquisa, com 4% dos casos, o que confirma
as poucas pesquisas considerando os artefatos
midiaticos (sites educacionais) como objetos de
estudo. Uma boa parcela dos portais volta-se
entao, explicitamente paraaformacao continuada
dos professores, a exemplo dos portais
“educacaopublica”, ‘pedagogiapro’ou ‘vol’ Outra
pequena parcelacombina formacgéo continuada
com janela de negodcios, a exemplo do centro
referencial e educarede; outros aproximam-se
mais de um outdoor ou uma janela de negdcios
como os portais ‘soseducador’, ‘educacional’,
‘eaprender’ ou ‘ensinonet’. Ha ainda uma
modalidade de site mais informativa ou noticiosa
como o site ‘educabrasil’, ‘terra educacao’, ‘ao
mestrecomcarinha’, toligado’, ‘guia geografico’,
‘aconfraria’, 'umacoisa e outra’ e ‘conhecimentos
gerais’; os exemplos de sites Recursos/
Contelidos sao: ‘estudantes’, ‘nossaescola’, ald
escola’, ‘site de dicas’ ‘graffik’, ‘duende’,
escelsanet’, ‘iguinho’, etc.

Quanto as equipes identificadas nos sites
educacionais, ressaltamos que a Pedagogiatem
um papel a cumprir na elaboragao e avaliacao
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dos sites educacionais, mas ainda é timida a
participagdo de pedagogas ou profissionais com
mestrado ou doutorado em educacgao integrando
as suas equipes; apenas 3% dos sites integram
educadores, a exemplo do site Centro de Refe-
réncia Educacional ou do site Psicopedagogia;
seformos considerar o professor de pedagogia (e
nao o educador) esse percentual caipara 1% ;0
pessoal com formagédo em educagao pode atuar
na condigao de conteudistas para selecionar
fontes de informagao (artigos, monografias e
noticias educacionais) ou para recria-las em
textos mais apropriados a linguagemda Internet
e a linguagem dos professores escolares, bem
como paraselecionar ou desenvolver projetos e
aulas em linguagem e metodologias proprias a
realidade escolar. E diferente a participagao do
professor universitario na produgao dos produtos
midiaticos; 10% dos sites consultados sao
‘assinados’ por professores universitarios de
varias areas de conhecimento, inclusive de
pedagogia, como é o caso do site ‘pedagogiapro’
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ou ‘pedagogiaemfoco.pro.br’; Mas pode-se dizer
que ainda € muito timida a participagao da
pedagogia na construcao e/ou avaliagao de sites
educacionais. Ja os jornalistas ficam numa
posicao mais confortavel, com 6% das produgoes
(Site ‘Educabrasil’, site ‘Nossa escola’, ‘Andi’,
‘Eduklink’, ‘Fonte para educagéo infantil’,
‘Estadinho Sp’, ‘Folhinha Uol', 'Revista Nova
Escola’). A maioria dos sites educacionais (53%)
possuem equipes multidisciplinares, o que nos
parece umatendénciaimportante.

2) A conversa com os professores no
blog

Convidamos pessoalmente seis professores
da rede municipal, responsaveis pelos labora-
torios deinformatica das escolas acomentar, na
ferramenta blog, sobre alguns sites que pre-
viamente categorizamos da seguinte maneira:

Quadro 1

Nome do Site Educacional Proposta/Filosofia | Acesso Publico Alvo Destaque
Educacional Outdoor/JanNeg Rest Prof/Alun B Imagens
Planeta Educagao Autoformagao Semi PPA Critica a Filmes
Centro de Referéncia Educacional AutoF/JanNeg Livre Prof/Escolas Vocé é Autor
Klick Educagao Outdoor/JanNeg Semi PPA/Escolas Animagoes
Escelsanet Recurso/Contetido Livre Infantil Proved Escel
Iguinho Recurso/Contetido Livre Infantil Desenho Animado
Clube do Professor Autoformagao Livre Prof

Site de Dicas Recurso/Conteldo Livre PPA Software gratuito
Duende Recurso/Conteldo Livre Infantil Multimidia

Cinco desses sites foram objeto de
comentérios dos professores no blog, a saber:
‘Nova escola’, ‘Klick educacgéao’, ‘Site de Dicas’,
‘Duende’ e ‘Planeta’. Outros cinco foram sendo
comentados espontaneamente, sem a nossa
indicacao, tais como: ‘Griffk’, ‘Correionet’,'Caran-
guejo’, ‘Embratel’ e ‘Educabrasil’, sitesque alguns
professores ja conheciam possibilitando-lhes
comparagdes com os sugeridos; emtorno desses
sites estabeleceu-se algumas controvérsias: 1)

aadequagao de sites dotipo Recursos/Contetdo
para o uso pedagogico; 2) aadequacao de sites
dotipo Informativo/Noticioso para os professores
do ensino fundamental; 3) comum entre os
professores foi a aceitagdo (até com certo
fascinio) dos sites de videos digitalizados e 4)
houve indicios de teorizag@o acerca da parceria
entre a Comunicacgao e a Educagao na medida
emque uma académicade jornalismo entrouno
blog e passou a dialogar com os professores. A
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percepcdo da primeira professora a fazer
comentarios no blog é a de que o site que propor-
ciona apenas entretenimento nao basta para
funcionar como ferramenta pedagégica; a
professoratambéem se expressasobre as ‘regras
daarte’ (agoraregrastécnicas): ‘Estive navegan-
dono site Duende e posso dizer que ele € muito
pesado e pouco util’ (primeira professora);
estimulada a explicitar mais sua opinidao, a
professora continua:

Como disse visitei o site e achei pouco til.
Osite tem cara de software educativo, com
muita ilustragao e animagdo em Flash o
queretarda suaabertura, mesmo embanda
larga( imagina em coneccgéo discada). E
um site de entreterimento online, o que ndo
interessa para uso pedagagico... Gostei s
da Ecologia, mas parece um software, ndo
umpagina web... (primeira professora)

Aposaintervencao da segunda professora
notamos a mediacao das professoras com as
tecnologias: num caso, uma das professoras
observou o equilibrio entre teoria e pratica
proporcionado pelo site ‘dicas uol’; noutro, a
professoraidentificou a oportunidade de produgao
de texto a partir das imagens sem texto, onde
ela relata ter introduzido a voz dos alunos na
contac@o de historias (atraves da ferramenta
Power Point). O ‘didlogo’ prossegue na voz da
terceira professora convidada para participarda
pesquisa; esta menciona as dificuldades que
teve com o site ‘klick educagao’ do cadastra-
mento previo exigido no site.

Um dos pesquisadores interveio nesta
conversadas professoras: “Concordo que o Dicas
da Uol tem coisas interessantes (imaginem que
tem até teses e dissertagoes, quase 50 delas)
mas apdgina principal do site € muito infantilizada
ndo acham? Voces apreciam aquela pagina
principal?” O comentario da pesquisadoraacerca
das teses e dissertacdes parece nao ter surtido
nenhum efeito no processo de navegagao dos
professores, pois a resposta foi: “.. jd viram os
PCNs simplificados da novaescola? Achei otima
idéia porque contextualiza os PCNs com
experiéncias escolares”(primeira professora). A
mesma professora que valoriza ‘PCNs simpli-

ficados', também valoriza selecao de textos por
parte dos professores. Poréem, textos mais
didatizados, pois, para ela, sites de noticias
educacionais por exemplo ja seriam ‘para
professores que tem profundidade’, com ‘hadbito
pedagdgico diferenciado’ idéia que ela ilustra
com a imagem de um iceberg postado no blog.
O tema das noticias educacionais surgiu em
meio aintervencao de umaacadémicade jornalis-
mo que, na sessao dos comentarios do blog,
iniciaumdialogo comas professoras, indicando-
Ihes primeiramente, o site de videos da Embratel
e apds, o site de noticias educacionais:

Gente! Eu continuo bisbilhotando...N&o
sei se vocés conhecem o0s projetos da
Embratel, mas eu visitei a biblioteca
multimidia e cliquei logo no primeiro link
‘ponto comunidade”, sdoimagens e videos
interessantes para alunos e professores
fazerem suas pesquisas. E uma pena que
ndo tenha texto e por isso demore um
pouco para baixar os videos, mas vale a
pena conferir os conteddos o enderego é:
www.bibliotecamultimidia.org.br

A professora do iceberg salda as indica-
¢cOesdaacadémicade jornalismo ressaltando os
arquivosdevoz dabibliotecaindicada mas adverte
que os professores em geral ainda estdo alheios
aos processos midiaticos disponiveis em rede:
“.. Mas voltoa dizer que os professores precisam
aprender que precisam desses recursos para
suapraticas pedagogicas e sua auto-formacao”.
E como se os professores dos laboratorios
conhecessem 0s recursos, conhecimento nao
compartilhado pela maioria dos professores
escolares. Amesma professoracomenta: “Gostei
dos videos deste projeto do Canal Futura. Acho
qgue os videos poderiam servir de idéia para
elaboracao de projetos semelhantes a este com
o alunos da rede de ensino...”

E nesse momento que as mensagens
aparecemintituladas 'Educacéo e Comunicagao”
apresencadaacadémicade jornalismofalando
sobre videos estimula comentarios sobre
parecerias entre jornais locais e escolas para
uso pedagogicodejornais. E despertaointeresse
devarios professores, emmensagens intituladas:
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‘Video na Escola’, ‘Vamos falar de video na
escola?’, ‘Biblioteca de multimidia da embratel’,
‘Agorame empolguei’, ‘Onde estao os videos da
Embratel?’e ' Videos do Canal Futura’., ‘Voltoa
dizer que...' As indicagoes de sites de videos
para os professores foram as que despertaram
maiorinteresse. Os videos necessitavaminclusi-
ve de mais conhecimentos técnicos para baixa-
los e grava-los, urgéncia que aparece até no
titulo de mensagem intitulada ‘Nao consegui
salvar os videos da Embratel’, mensagem
respondida com um ‘No meio da pagina...’ para
indicar o lugar do click para a gravagao. A
académica de jornalismo, entao comenta: “Ola!
Percebi que neste final de semana este blog
pegou fogo e a dica que eu deisobre a biblioteca
virtual da Embratel deu &nimo a todos!”

A discusséo sobre os videos possibilitou
momentos fortes de ensino aprendizagem entre
os professores ao mesmo tempo em que,
entusiasmados, comegarama pensarnos outros
professores e emcomo eles iriam passar esses
novos ensinamentos: “Jd baixei uns 7 videos e
agora estou baixando mais dois enquanto blogo...
E num site de educagdo tem que ter uma
biblioteca destas... eu gosto muito mais de ouvir
do que de ler.. este caminho me atrai e pode ser
que faga 0 mesmo para muitos professores.”
(primeira Profa.). A mensagem é seguida por
outra que diz: “Fiz o mesmo que vocé .... ja
baixei dois e estou quase concluindo outros
dois. O assunto, é claro, EAD. Veja que
maravilha”. (quarta Profa.). Em mensagem
intitulada ‘volto a dizer que ...".

Consideracoes finais

Das conversas noblog, concluimos que 0s
jornalistas estdo mais a frente do que os
educadores com relagdo a novas linguagens
mas a preocupac¢ao comos ‘outros’ professores
em geral vém dos proprios educadores dos
laboratorios de informatica; a referida académica
de jornalismo tambem preocupou-se com a
estrutura de construcao do site enquanto isso
nao foi preocupacdo dos professores de
informatica; as regras da arte do site (textos
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didaticos em sua maioria sem referéncias
bibliograficas, auséncia de pedagogos na
lideranga dos sites, sites do tipo autoformagao
cominteratividade naformade envio detrabalhos
escolares, mais do que noticioso ou propa-
gandisticooumesmo de solugbes empresariais),
essas ‘regras da arte’ observadas em nossa
pesquisa nao sao intrinsecas a um site
educacional. E mais razoavel suporcomoregra,
o equilibrio entre as dimensoes exploratorias,
interativas e educativas, como as classifica Piquet
(2000); no entanto, notamos que os professores
preferiram as dimensbes exploratorias e
educativas nos seus comentarios, semaquaisquer
mencéo as ferramentas de comunicagao dos
sites; nao houve nenhum comentario sobre as
oficinas de aprendizagem e suas modalidades
de ensino a distancia. Houve preocupagéo com
a formagdo continuada dos professores mas
nenhuma mencdo aos proprios sites como
ambientes de ensino a distancia. Talvez isso
indique que os professores (mesmo o0s
professores de laboratério os quais possuem
praticas diferenciadas com a informatica
educativa), ainda vivenciam o paradigma da
ilustracdo mais do que o paradigma da
comunicag&o online trazido pelas tecnologias de
informacdo e comunicagdo (tics). Videos na
Internet funcionaram, para essas professoras
pesquisadas, como o ‘Ultimo grito high tech’, tal
o interesse despertado pela estética do
audiovisual online; o video na Internet talvez
tenha provocado uma reacao estetica diferente
daquela usual que separa o visionamento em
aparelho técnico distinto como o aparelho DVD.
E possivel que tal distinc@o tenha a ver com o
tempo de duragao das produgoes midiaticas de
Internet, sempre mais curtas. Se considerarmos
os tempos escolares e os tempos de aprendi-
zagem, veremos que o tempo de duragao dos
videos e de outras produgdes midiaticas online &
outra das ‘regras da arte’ importante de serem
observadas ao considerarmos essas producoes
como ferramentas pedagoégicas. Videoclipes,
trailers de filmes, desenhos ou cartoons sao
outrostantos exemplos de artefatos emlinguagem
de Internet, a espera da apropriagéo pedagogica.
As conversas no blog possibilitaram aos pesqui-
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sadores nogbes de como encaminharformacéo
continuada tambem comrelagao ao acesso pois
o simples cadastramento do professor no site
significa para ele restricao de uso e, no limite,
abandono:

quantoao do klick educagdo, interessante,
mas o click fica restrito, pois tem que ser
cadastrado, isso € muito chato, porque até
que o individuo faca o seu cadastro.....ja
acabou com o interesse, isso € uma pena,
eu mesma desisti de continuar vendo,
porque necessitava de uma assinatura

(terceira Profa.).

Identificamos emnossolevantamento, doze
sites nacondi¢cao de acesso semi-livre, dentre os
quais o 'klickeducagao’ citado pela professora. O
sitefoiclassificado emnossolevantamentocomo
Outdoor/Janela de Negocios; os professores
precisam de esclarecimentos quanto ao acesso
equanto & naturezajuridica do site; notamosem
nosso levantamento que a maioria dos sites séo
de acesso livre mas isso nao dispensa o
cadastramento do professor, caso ele queira
enviar trabalhos para serem publicados no site;
nocasocitado, o site € de natureza privada e de
fato, ha sessbes abertas apenas aos assinantes.
Damesmaforma € o site ‘Planeta educacio’, de
naturezajuridica privada com acesso semi-livre.
As paginas desses sites nem sempre esclarecem
ointernauta sobre o processo de cadastramento.
Mas mesmo em casos de acesso totalmente
livre, o professor precisa se familiarizar com a
estrutura de banco de dados da Internet para
melhor interatividade. O ‘Site do Professor do
Municipio’ por nés construido como produto desta
pesquisa, totalmente aberto em seus contetidos,
requer cadastramento para envio detrabalhose
de noticias educacionais. Desses mecanismos,
os professores precisam se apropriar. Os meios
eletronicos sdomarcados, segundo BELLEI (2002
p. 109)) por géneros discursivos cuja énfase éa
rapida recuperagao e organizacao das infor-
macoes.

E o caso de qualquer dicionario mas
também listas telefonicas, cédigos postais,
manuais de instrucao ou acervos de documentos
de consulta online como os catalogos de

bibliotecas. O estilo dos meios eletrénicos fazem
parte das regras da arte dos sites educacionais
e com essas regras o professor devera se
familiarizar para interagir com eles; exemplos
acerca destas regras nos indicam que as
ferramentas pedagdgicas precisam se tornar
objeto de mais pesquisas a fimde que respeite-
mos ‘a dupla dimensao do uso pedagogico de
qualquer midia: ao mesmo tempo objeto de
reflexdo e instrumento pedagogico”, conforme
nos recomenda a literatura de Educagcao/Comu-
nicacao com que iniciamos esta pesquisa. No
caso dos sites educacionais estamos lidando
com objetos artistico-comunicacionais por
exceléncia, como podem ser considerados os
produtos midiaticos em geral. Entendemos que
a experiéncia colegiada que os professores
vivenciaramdurante as conversas no blog facilita-
ram a sua apreensao dos sites educacionais
enquanto objeto de estudo, ao mesmo tempo
sinalizaramaspectos de ferramenta pedagogica
naconstrucao, pelos pesquisadores, do ‘Site do
Professor do Municipio’ como produto desta
pesquisa. No site construido foram incluidos
espacos privilegiados para videos e artefatos
similares como as animagdes digitais em
categorias como Desenho animado, Ponto de
vista, Cidadania, Interpretacao Livre, Video Clipe
e outros. Na critica (materialista) de arte
visualizada por Vygotsky ha espago também
para a arte-educacao: o papel do critico de arte
ou arte-educador nao € o de interpretar a obra
(que seria uma recaida na ‘estética de baixo’)
mas o de naodeixardispersaraemocio causada
pelaobra, canalizando-a paraareflexividade. O
professor do século XXI seria, na visdo de
Jacquinot, um educomunicador no sentido de
integrar os diferentes meios nas suas praticas
pedagagicas e nao um professor especializado
da educacao para os meios (1998). O mesmo
raciocinio estende-se aos aspectos artisticos
dos produtos comunicacionais: midia-educadores
sao também arte-educadores, se levarmos em
conta que os objetos midiaticos sao saturados
de elementos artisticos. As regras técnicas dos
meios de comunicacao chamados hoje
‘tecnologias de informagdo e comunicacao’
precisam serconsideradas comoregras da arte
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tanto na consideracao psicologica de Vygotsky
guanto na percepcao poés-humanista de Levy,
para quem o texto so adquire sentido quando
relacionado a outro texto; o contexto da
significacao esta, portanto no hipertexto e este
passa a ser mais uma das regras da arte na
escritura e leitura dos artefatos web.
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo verificar qual o tipo de

raciocinio moral ¢ usado pelos estudantes do curso de Relato de

Pedagogia da UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai
(MG). Para isso solicitou-se aos alunos que respondessem Pesquis a
as questdes propostas no “dilema de Heinz", proposto por

Kohlberg (1984). Participaram da pesquisa 88 graduandos
com idade compreendida entre 18 e 48 anos, de ambos os
sexos. Dos 88 alunos, 15 alunos cursam o primeiro ano de
Pedagogia, 29 alunos o segundo ano, 16 alunos o terceiro
ano e 28 alunos no 4° ano. Os sujeitos foram classificados
de acordo com os niveis de desenvolvimento moral segundo
Kohlberg (1984). Os resultados revelaram que os sujeitos
encontram-se nos trés niveis, sendo que a maioria (63,6%)
encontra-se no nivel Il. Pode-se concluir que ha a necessi-
dade de trabalhar o desenvolvimento moral dos alunos do
curso de Pedagogia no sentido de que adquiram o nivel Il
e desenvolvam a autonomia moral para melhor se
colocarem no campo profissional em beneficio de seus
futuros alunos.
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Pedagogia; Juizo Moral.
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ABSTRACT

This paper aimed at verifying what kind of moral reasoning is used by the Pedagogy students at
UNIVAS — Universidade do Vale do Sapucai. In order to do so, it was asked the students to answer
the questions in the Heinz dilemma proposed by Kohlberg (1984). 88 students enrolled at the
Pedagogy course took part in the study, their ages ranged from 18 and 48 years old, being them both
female and male ones. Among the 88 students, 15 are enrolled in the first year of the course, 29 in
the second, 16 in the third one and 28 students are in the last year of the course. The individuals were
classified according to the moral development level as stated by Kohlberg (1984). The results showed
that the students can be classified under three levels, being most of them (63%) under the level Il.
It was possible to conclude that it is necessary to improve the moral development of the Pedagogy
course students so that they can reach the level Il of the moral development and, thus, develop moral
autonomy to better place themselves in the professional field and for the benefit of their future

students.

Key words: Teachers’ Education; Pedagogy Course,; Moral Juice.

Introducao

Os estudos referentes a Moral sao sempre
necessarios e bem-vindos em qualquer epoca.
Nos dias de hoje, diante do estado de crise em
varios setores da vida social, o momento e mais
que propicio para uma pesquisa a respeito do
julgamento moral de estudantes em formacao
para docéncia. A busca dessa compreensao
bem como das variaveis que interferemno desen-
volvimento moral sdo objetos deinvestigacdo nas
areas da filosofia e da psicologia.

Do ponto de vista da filosofia contempo-
ranea, ohomem éumsereminentemente pratico;
suaexisténcia se define coma continua constru-
cao de seu modo de ser, mediante sua pratica
intencional, marcada poruma referéncia a obje-
tivos e fins. E pela mediacao de sua consciéncia
objetiva que o homem pode intencionalizar sua
pratica, pois essa consciéncia ésensivelavalores,
de tal modo que todos os aspectos de sua
realidade, todos os objetos de sua experiéncia,
todas as situagdes que vive e todas as relagdes
que estabelece sao atravessa-das por um coefi-
ciente devaloragao. Surge, entao, aqualidade da
acao fundada nos valores morais, a ética, que
constitui uma area da filosofia que trata da
moralidade da acaohumana (REDDEN e RIAN,
1974).

Quandoohomemage € levadondoapenas
asabereaconheceros dados envolvidosemsua

acao, mas também a avaliar a validade e a
legitimidade dessa acao. Em outras palavras, o
homem & instado a tomaruma posigao quanto a
legitimidade dessa acao, indagado pela cons-
ciénciasobre suaadequacaoaosvaloresqueela
vivencia. Esta sensibilidade aos valores no que
concerne ao agir & chamada de consciéncia
moral, uma sensibilidade aos valores éticos.

Quanto asinvestigagdes damoralnocampo
da psicologia, De La Taille (1998) relata que
podemseragrupadas emtrés grandes correntes
tedricas: a Psicanaliticade Freud; ada Aprendi-
zagem Social, de Skinner, e a concepgao
Cognitiva-Evolutiva-Construtivista, de Jean Piaget.

Aratjo (1998) comenta que, na Teoria
Psicanalitica, as questdes referentes aonivel de
desenvolvimento moral estao relacionadas aos
aspectos afetivos do sujeito. Tal teoria defende
que amoralidade é ainternalizagao dasregrase
se constroi devidoao medo que acriancatemde
perder o amor das figuras parentais, e a identifi-
cacao da crianga com essas figuras. Durante a
formagao da personalidade, esses fatores (perda
eidentificagao) dao origemao superego, estrutura
psiquica que atua como sistema censurador dos
impulsos primitivos da crianca. As questoes
referentes & formacao do superego sao, deacordo
com essateoria, as responsaveis pelodesenvol-
vimento moral do sujeito. Baseado nessa
concepgao, as pesquisas que seguem esse
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referencial dao énfase sempre aos aspectos
afetivos dosjuizos morais. Como exemplo, pode-
-se citar os trabalhos de Freud.

Acorrente da Aprendizagem Social acredita
quetodo o conhecimento é aprendido, ouseja, a
aprendizagemdetodo e qualquercomportamento
sedaatravés deimitagoes, ou através de recom-
pensas e/ou punicdes. De acordo com essa
concepcao, o sujeito aprende socialmente a
cumprir as regras por meio das consequéncias
(punicbes e/ou reforcamentos) que lhes séo
apresentadas. As pesquisas realizadas nessa
direcao exemplificam a “modelagem de compor-
tamento”, termo dado a aquisicao pelo sujeitode
novas respostas, a partir de reforcos que este
recebe. O maior representante dessacorrente &
Bandura (ARAUJO, 1993).

Aconcepgao Cognitivo-Evolutiva-Constru-
tivista, originaria do pensamento do psicélogo,
epistemologo e bidlogo sui¢o Jean Piaget, sera
utilizada no presente trabalho. Ressaltou-se a
relevanciadas outras abordagens, masnaoserao
tratadas aquias abordagens: Psicanaliticaeada
Aprendizagem Social. Foi dentro da concepcao
Cognitivo-Evolutiva-Construtivista que se tentou
compreenderodesenvolvimento moral dos seres
humanos, nas teorias de Jean Piaget e de
Lawrence Kohlberg (LUKJANENKQO, 1995).

Em 1932, Piaget publicou O julgamento
Moralna Crianga, pesquisando apaixonadamente
a questao das relagées humanas. Nesse livro,
Piaget procurou compreenderodesenvolvimento
da moralidade do sujeito psicoldgico, trazendo
novas colaboracgdes para este campo de estudos
e tornando-se umdos pioneiros na investigacao
da psicologia moral. Em 1948 discute o direito a
educacaonomundoatual, analisandooartigo 26
da “Declaracao Universal dos Direitos do Homem”.
O autoracrescenta que o direito a educagaonao
é apenas o de freqlientar escolas, mas também
de encontrarnessas escolas umambiente propi-
cio para o desenvolvimento intelectual e moral.

Para que o trabalho de Piaget sobre
moralidade seja melhorentendido e para que se
chegue aconcepgao de heteronomia e autonomia
moral, €importante conheceralgumasidéias da
filosofia moral que tiveram grandeinfluéncia nos

pressupostos de suateoria, as idéias dofilésofo
Immanuel Kant.

Para Kant (1974), o que determina o juizo
e a agao moral é a razao pura, presente na
vontade do sujeito em agir incondicionalmente
segundoodever. Estedever e a necessidade de
uma acao que respeita a lei moral, e € expressa
noque ofilésofo chamade “imperativo categérico”.
Para ele, a verdadeira moral € a do imperativo
categorico que € um dever necessario a todos,
portanto, universal, e que pode serexemplificada
na seguinte afirmacgao: "Age apenas segundo
uma maxima tal que possas querer que ela se
torne lei universal”(1974, p.223).

Oimperativo categorico seriaumaleiinterna,
equalquer serracional seria capaz de elabora-la,
uma vez que independe do conhecimento
adquirido. O ato moral nao estaria na obediéncia
as regras e sim no porqué da obediéncia, uma
vez que agirde acordo comas leis ou regras nao
significa necessariamente agir moralmente. Agir
moralmente é considerar o dever pelo dever, nao
levando em consideracao contingéncias e
consequéncias doato. Para ofilésofo somenteo
imperativo categdrico permite a autonomia moral.

Contrapondo oimperativo categérico, Kant
apresenta o imperativo hipotético, que rege a
acao que segue certas regras determinadas
socialmente, e que sao meio para se atingir um
fim. Seria o ato orientado embusca dobemestar.
Aos atos que dependem de experiéncias
anteriores, Kantnaoatribuiu nenhumvalor moral.

Segundo Ramozzi-Chiarottino (1984), a
obra de Piaget pode ser compreendidacomoum
kantismo evolutivo. Com esseraciocinio pode-se
dizer que Piaget, partindo das concepgdes de
Kant, afirma a existéncia de dois tipos de moral:
ada heteronomia e a da autonomia; defende que
a moral humana € construida e que ha uma
vecgaodaheteronomia emdiregao a autonomia.

Nateoria piagetianatodas as pessoastém
que construir sua autonomia; o que é uma
conquistado serhumano. Da mesma formaque
acognicao, heteronomia e autonomia sao cons-
truidas gradativamente, a partirdasinteragoese
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trocas que o sujeito realiza com o meio fisico,
socio-cultural e interpessoal em que estainserido
(PIAGET, 1977).

Partindo da perspectiva piagetiana,
Lawrence Kohlberg, psicdlogo e pesquisador,
escreveu que os principios morais internos sao
“resultado de um conjunto de transformagées de
atitudes e conceitos primitivos' que acompanha
0 crescimento cognitivo nas percepgdes e
ordenagdes do mundo social da pessoa, coma
qual esta interagindo continuamente (1963,
p.11).

Suacrenca é de que 0s principios ndo sao
limitados a uma sociedade concreta, ndo sdo
aprendidos nainfancia, tambémnao saoinatos,
porém construidos por processos interativos e,
portanto, produto de um juizo moral edificado.

Em sua teoria, Kohlberg descreve o
desenvolvimentodojuizo moral, e pode-se dizer
que o mesmo opera no dia-a-dia das pessoas, a
medida que se confronta com os problemas
sociais existentes. As questdes como aborto ou
eutanasia, por exemplo, levam os sujeitos a
emitirem juizos morais de diversostipos, que séo
justificativas ou razdes que uma pessoa da ao
proprio modo de agir ou em relacdo a outra
pessoa. Algumas pessoas emitem juizos presos
a regras de condutas tradicionais e externas,
outras, porsuavez, seguem sua consciéncia ou
principios externos. Ha ainda pessoas que julgam
visando ao interesse pessoal, ou também por
recompensaou medo da punigao (KOHLBERG,
1984).

Freitag (1992) descreve que aidéia central
de Kohlberg € de que ha uma seqliéncia de
estadios invariantes, assim como existe essa
seqliéncia para o raciocinio l6gico-matematico.
A estruturagao da consciéncia moral também
ocorre em patamares cada vez mais elevados e
melhorequilibrados, decorrentes dainteracaodo
organismo com o seumeio, cujas estruturas, por
sua vez, vao se transformando em relacao a si
mesmo e em relacao a sociedade. O equilibrio
resultante das interagbes entre o sujeito e o meio
representa sempre um nivel de justica.

Partindo da analise das respostas e dos
raciocinios apresentados pelos sujeitos diante

S.M.8.5. OLIVEIRA ¢t al.

dos dilemas, Kohlberg definiu, em 1969, seis
estadios de desenvolvimento moral e enquadrou-
-0s emtrés niveis comdois estadios cada um. O
nivel |, chamado de Pré-convencional é formado
pelo estadio 1 da moralidade heterénoma e o
estagio2doindividualismo; o nivelll,chamadode
Convencional, é formado pelo estadio 3 das
expectativas pessoais mutuas (relagoes de
conformidade interpessoal) e pelo estadio 4
chamado de sistema social e consciéncia; e, por
fim, o nivel lll, chamado de Pds-convencional,
formado pelo estadio 5 do contrato social ou
utilidade e direitos individuais e o estadio 6 dos
principios éticos universais.

Percebe-se que Kohlbergfoifielac modelo
de Piaget, concebendo os estadios com base
em critérios logicos e tedricos, postulando uma
seqléncia hierarquizada. Os estadios do
desenvolvimento moral de Kohlberg obedecem
asseguintes caracteristicas: implicamdiferencas
qualitativas nomodode pensarou resolverproble-
mas; cada estadio forma umtodo estruturado; os
estadiosformamuma seqiénciainvariante; e 0s
estadios séointegracoes hierarquicas. Centraliza
sua atengéo no julgamento e ndo na agao ou
condutamoral, isto querdizerque o que o sujeito
diga, ndo implica necessariamente em acao,
porém pode se obter uma amostra de seu
pensamentoreal. Emrespostas as perguntas, o
entrevistador deve procurar nas estruturas de
julgamento moral o que representara a formado
pensamento. Busca-se entdo ousodaformanos
dilemas e aoidentifica-lo, estabelece-se o estadio
de julgamento moral que caracteriza o raciocinio
do sujeito.

Oeixocentraldo presente trabalhofoiode
verificarqual otipo deraciocinio moral e empregado
pelos alunos do curso de Pedagogia, que para
isso responderam as questoes propostas no
dilema de Heinz.

Metodologia

Sujeitos: foram estudados 88 alunos
matriculados no Curso de Pedagogiada UNIVAS,
comidade compreendida entre 18 e48 anos, de
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ambos os sexos. Dos 88 alunos, 15 alunos
cursam o primeiro ano de Pedagogia, 29 alunos
o segundo ano, 16 alunos o terceiro ano e 28
alunos no quarto ano.

Procedimento: Apos a aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa da UNIVAS e do
consentimento das pessoas envolvidas, o
instrumento foi aplicado em sala de aula
(coletivamente), em horario regular de aula, em
todas as salas do Cursode Pedagogia dareferida
universidade.

Instrumento: Paraavaliacdodojuizomoral,
foiutilizado o classico “dilemade Heinz", elaborado
porKohlberg (1984) traduzido e adaptadoparaa
realidade cultural de Pouso Alegre. O“dilemade
Heinz"foi apresentado porescrito aos estudantes
e em seguida solicitou-se que, anonimamente,
respondessem seqlencialmente as onze
questoes propostas” (ANEXO 1).

Analise: Na andlise, fez-se uma primeira
classificacao das respostas obtidas sobre as
questoes consideradas para este estudosobre o
hipotético “dilema de Heinz” com base nos crité-
rios elaborados por Kohlberg (1989) e reelaborados
por Diaz-Aguado (1994), no livro “Educacion y
Razonamiento Moral”.

Pararealizara primeiraanalise, aequipe de
pesquisadores seguiu duas orientagdes basicas:
em primeiro lugar, cada uma das respostas foi
classificada separadamente de acordo com os
seis estagios de desenvolvimento moral propostos
por Kohlbergja citados anteriormente; emsegundo

Tabela 1. Fregléncia e porcentagem de sujeitos para

lugar, cada sujeito foi classificado com um nivel
global de desenvolvimento de juizo moral,
representado pelo nivel de maior freqténcia
presente nas suas respostas.

Resultados e Discussao

Os sujeitos foram classificados de acordo
com os niveis encontrados. O que se pode
perceber foi que em todos os anos do curso de
Pedagogia foram encontrados alunos nos trés
niveis de desenvolvimento moral, ndo permitindo
averificagéo de que o desenvolvimento moral se
desenvolveu durante os anos escolares.

A tabela 1 informa o nivel, os estadios de
desenvolvimento moral segundo Kohlberg, o
numerode sujeitos emcadanivel eaporcentagem
correspondente. Por ela pode-se perceber que
11 alunos encontram-se no nivel |, Pré-conven-
cional que compreende os estadios 1e2. Cinco
alunos encontram-se em transicao entre o nivel
Pré-convencional e o Convencional, enquanto 56
(cinglenta e seis) alunos estao no nivel
Convencional, um aluno em transicéo entre o
Convencional e o Pés convencional e 15 alunos
encontram-se no estadio 5 do nivel Pés-conven-
cional.

Nenhum aluno encontra-se no estadio 1,
todos os onze estdo no estadio 2 do nivel |.
Quanto as respostas emitida, todos disseram
que “oroubonao sejustifica, que roubar é contra
alei”. Observa-se que o argumento é simples e

cada nivel de desenvolvimento moral segundo

Kohlberg.
NVEL BE ESTADIOS N2 DE SUJEITOS ~ PORCENTAGEM
DESENVOLVIMENTO MORAL

Pre-convencional | 1. Moral heterénoma
2. Individualismo 11 12,6

Transicao I /1l 5 5,6

Convencional 1l 3. Expectativas mutuas 27 63,6
4. Consciéncia 29

Transicdo Il / 1 1 1,1

Pos-Convencional 1l 5. Direitos individuais 15 T
6. Principios éticos universais 0 0

TOTAL 88 100%
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nao haconsideracao para com os motivos e nem
paracomasintencdes. Aleindofoi questionada
e encontra-se acima de tudo. A pessoa doente
nao foiconsiderada. Pode-se perceber que estes
alunos saosensiveisas regras sociais, distinguem
o certo e o errado, mas interpretam os fatos de
acordo com as consequéncias fisicas ou de
interesse proprio (punicdo, recompensa, troca
defavores)oucomo poder fisico dos que formulam
as leis. Corresponde a moral heterbnoma de
Piagetemque orespeito asregras é derivado do
respeito pessoal as autoridades que fazem e
ensinam as regras. E um respeito unilateral e
absolutista.

Esses 11 alunos sdogovernados porregras
impostas pela autoridade, consideram as regras
comosagradaseimutaveis. Verifica-seapresenca
do egocentrismo quando da dificuldade dos
sujeitos em perceber o valor moral dentro de
contexto de relagbes mutuas. O realismo moral
também e notado pela confusao das percepcées
internas, subjetivas, com os acontecimentos
externos, objetivos. Avisao desses sujeitos é de
que as regras morais sao fixas e eternas. Nao
sao consideradas como simples construgaocom
a participacao dos individuos na sociedade. A
acao e considerada mais em termos fisicos do
que psicologicos. O respeito € unilateral e
indiscutivel, o que sugere uma tendéncia
heterbnoma.

Os alunos que se encontram no nivel |
ainda acrescentaram em suas respostas que
“ele roubou e deve ser punido’ ficando evidente
aqui a orientagédo para a punicdo; uma pessoa
deve seresponsabilizarpelos seus atos. A puni-
cao deve existir, a responsabilidade é objetiva,
nao ha consideracao com as intengdes e nem
reciprocidade. A acdo é considerada mais em
termos fisicos do que psicoldgicos.

A maioria dos alunos avaliados (56)
encontra-senonivel Il nos estadios 3e 4, noqual
o valor moral € voltado para a preservacao das
expectativasdafamilia oudogrupoaque pertence
o sujeito. O sujeito nao é simplesmente confor-
mista a ordem social, mas envolve um engaja-
mento e umalealdade paracom as expectativas
pessoais e aordemsocial. Trata-sede preservar,
apoiar e justificar essa ordem.

S.M.S.S. OLIVEIRA et al.

Dos 56 alunos descritos acima, 27
encontram-se no estadio 3. Para os sujeitos
desse estadio € correto atender as expectativas
do proximo, serbom é importante e o valormoral
esta voltado para a manutencdo de relacdes
mutuas como confianca, respeito e gratidao. A
justificativa apresentada para defender as suas
acoes € a necessidade de ser boa pessoa, ha o
desejo de manter as regras e a autoridade que
apdia o bomcomportamento. O foco maior € para
a manutencao de boas relacdes entre os indivi-
duos, mas sentimentos ou acordos coletivos sao
privilegiados emrelacacaosinteressesindividuais.
Os sujeitos neste estadio se colocamnolugardo
outro e relacionam pontos de vista, mas ainda
nao consideram uma perspectiva generalizada
de sistema. Quanto as respostas dos alunos que
estdoneste nivel(I), observa-se que saocontra
o furto, no momento em que argumentam que
“talvez o marido conseguisse o dinheiro pedindo
ajuda para as pessoas’. Consideram correto
comportar-se conforme as expectativas de outras
pessoase acreditamna manutencao de relacoes
mutuas e para eles roubarnao e o caminho certo
paraconseguir.

Os 29 alunos que se encontram no estadio
4 tambemdonivelll, consideram correto cumprir
com suas obrigagées assumidas. Para eles o
furto é errado quando afirmam que “roubar é
condendvel, pelo fato de estartirando de alguém
algo que lhe pertence, sem autorizacao’. O
raciocinio é orientado pelo aspecto de direito de
posse. Mesmo assim 6 alunos optam pelo direito
deroubarquandodizem que “deve roubarporum
motivo maiorque é salvara vida da mulher”. Alei
€ considerada sagrada e seu desrespeito é
considerado somente em casos extremaos (onde
aleientraemconflito comoutras normas sociais).
Para eles deve-se lutar pela sociedade ou pela
instituicao, isto é correto e mantem a ordem no
sistema. Esses sujeitos assumem o ponto de
vista do sistema, que é quem define os papéis e
asregras. Estao quase chegando a autonomia.
De acordocomateoria Piagetiana, estesalunos
encontram-se no periodo de transicao entre
hetoronomia e autonomia. Ainda no nivel I, 1
alunoencontra-se emtransicao entre os estagios
4e5, ou seja adota a posicao do estadio 4, mas
apresenta argumentos do estadio 5.
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Emseguida encontra-se umaconcentragao
de 15alunosnonivellll. Este nivel é caracterizado
como pés-convencional ou nivel governado por
principios, que compreende os estadios5e6de
julgamento moral. No estadio 5 a orientacdo é
para o contrato social e direitos individuais; no
estadio 6 a orientagao é para com 0s principios
éticos universais. Nestenivel, os sujeitos procuram
definir valores e principios morais independen-
temente, da autoridade ou identificacdo com a
mesma, seja ela pessoa, grupo ou instituicdo
social.

Quantoaofurto, osalunos respondemaque:
“o remédio deve ser furtado porque a causa é

",

justa”; “acho certo porque nao lhe resta outra
salda”; “é uma vida que esta emrisco”. Acreditam
que infringir a lei, neste caso, € uma questao
pessoal (opcao). A analise da questao ocorre
sobvarios angulos. Considerama leiimportante,
mas, aoc mesmo tempo acreditam que as leis
nem sempre sao justas e que o rompimento de
uma, no caso, nao faria mal a consciéncia. A
desobediéncia alei deve serpunida, mastambem,
deve levar em conta a intencionalidade e, se a
causa for justa, deve ser livre de punigcao

Para os sujeitos que usam argumentos do
estadio 5, e considerado correto ser consciente
daexisténcia davariedade de valores ouopinioes,
que porsuavezsaorelativosao grupo. Asregras
evaloresrelativosaogrupodevemserrespeitados,
porque fazem parte de um acordo ou de um
contrato social baseado na imparcialidade das
partes. As justificativas usadas pelos sujeitos
sao voltadas para a obrigacédo com alei, com a
necessidade de respeita-la se esta garantir o
bem estar, a protecdo dos direitos de todos e o
contrato social. As leis devem estar baseadas
em um principio racional que considera o maior
bem para o maior numero possivel de sujeitos.
Consideram os pontos de vista moral e legal,
reconhecem que, as vezes, estao em conflito e
sentemdificuldade emintegra-los.

Nenhum aluno classificou-se no estadio 6.
Segundo Kohlberg, os sujeitos desse estadio
seguem principios éticos por eles escolhidos. A
perspectiva adotada é a de um ponto de vista
moral, isto &, a de qualquer ser racional que
reconhece como natureza da moralidade o fato

de que as pessoas sdo fins em si mesmas e
precisam ser tratadas como tais. Os sujeitos
aceitam a possibilidade de conflitos entre as
normas e decidemracionalmente, porum principio
moral; isto porque, baseado nesse principio, o
sujeito pode priorizar as regras morais e sociais
justificando a opgéo por uma ou outra.

Quantoaonivellll de julgamento moral dos
sujeitos, tem-se a idéia de que os mesmos
tenham desenvolvido a personalidade moral
conforme Piaget definiu. Ao atingir o nivel Ill,
ainda segundo Piaget, os individuos poderaoter
atingido a autonomia de consciéncia e serao
capazesdacooperacao em seunivel mais eleva-
do. Autonomia significa um autogovernoinserido
numgrande contextoque consideraacoordenacao
de si com o universo. O julgamento moral
auténomo pressupde aconsciéncia de seu proprio
ponto de vista coordenado com os pontos de
vista e conflitos existentes numa sociedade. Os
conceitos de personalidade e autonomia de
Piaget estdo caracterizados nos julgamentos
dos sujeitos que utilizaram o estadio 5 de
Kohlberg.

O proéprio Kohlberg diz que e raroencontrar
o estadio 6 dodesenvolvimento moral, anao ser
em filésofos ou pessoas que provoguem
mudancas na sociedade, porémadificuldade de
encontrar sujeitos neste estadio nao invalida a
sua teoria. Trata-se de uma teoria universal g,
segundo Freitag (1992), o meio & que esta
pervertido.

Ainda assim, acredita-se que o desenvolvi-
mento moral do professorando, alunodo cursode
Pedagogia, € relevante, pois se ele se encantra
no nivel 5, por exemplo, ndo se contentara com
programas preestabelecidos, comoconformismo
dos alunos, nem de outros professores. Ele
estara sequestionando sempre e estard a procura
de um caminho para a mudanga social que
podera ser iniciada em sala de aula.

A guestdo que levou a essa investigagao
foi: se a educacao continuar optando por uma
pedagogia baseadaem principios e métodos que
levam a heteronomia, e ndao a caminho de uma
pedagogia baseada em principios que levem &a
conquista da autonomia em todos os aspectos
do desenvolvimento humano, esta pouco se
desenvolvera.
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Consideracoes finais

Com esse trabalho péde-se perceber a
necessidade de trabalhar a formac&o moral dos
alunos do curso de pedagogia para que 0s
mesmos adquiramonivel lll de desenvolvimento
moral, ou seja, que 0os mesmos desenvolvam e
alcancem uma autonomia moral. Sendo assim,
estes professorandos poderao melhor se colocar
no campo profissional em beneficio de seus
futuros alunos, confirmando a expectativade que
professores comargumentos de julgamento moral
de nivel mais elevado parecem proporcionarum
ambiente mais “cooperativo” no espago escolar
(LUKJANENKO, 1995).

Piaget e Kohlberg defendem uma con-
cepcao progressivae evolutivade educagcaomoral
e concordamcomomodelointeracionista constru-
tivista que deve proporcionar ao educando a
conquistade estadios mais elevados nodesenvol-
vimento moral, até se atingir o senso de justica.

Se o0 individuo tem a sua disposigao
elementos que caracterizam um elevado desen-
volvimento, ele, provavelmente, fara uso deste
recurso. Se ele tem recursos para resolver
problemas de acordo com o estadio 5 de
desenvolvimento moral, porque resolvera como
se estivesse no estadio 17

Os estudos de Kohlberg e de Piaget dao
énfase aojulgamento moral e ndo aagaomoral,
embora as respectivas teorias nao neguem a
existénciade uma correspondénciaentre ojuizo
moral e a agao moral.

O desenvolvimento moral do professor &
relevante, pois, se ele estivernumnivel 5 ele nao
se contentara com programas preestabelecidos,
com o conformismo dos alunos, nem de outros
professores. Ele estara sempre se questionando
eprocuraracaminhos paraamudancasocialque
podera ser iniciada na sala de aula. Tendera a
assumir um compromisso ético-politico e a
defenderumideal democratico.

Porfim, percebeu-se que a pedagogia pode
beneficiar-se dateoria psicoldgica; conhecendo
ateoria do desenvolvimento moral, os mecanis-
mos e os estadios da consciéncia moral, o
educador pode extrairinferéncias para proceder
em sala de aula. Contudo, nao resta duvida de

SM.S.5. OLIVEIRA et al.

que outras investigacdes sdo necessarias e
poderdao contribuir muito para esclarecer as
questoes relativas ao desenvolvimento moral do
professorando e sua influéncia futura na pratica
pedagogica junto a seus alunos.
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ANEXO1

LEITURAERESOLUCAODE UMDILEMA MORAL

Leia atentamente o texto abaixo, e responda as perguntas formuladas sobre ele. Ao responder as
perguntas considere que as respostas serao analisadas emfuncao dotipode raciocinio utilizado. Portanto,
e de extrema importancia que se explique o mais detalhado possivel as razées que fundamentam suas
opinides. Uma mesma opinido pode apoiar-se em distintas razoes, e se vocé nao explicar em que baseia
seu parecer, no momento de analisar as respostas encontraremos sérias dificuldades.

“No Brasil, uma mulher estava a ponto de morrer de um tipo de cancer muito especial. Havia um
medicamento que segundo os medicos podia salva-la. Era um tipo de medicamento que o farmacéutico da
mesma cidade havia descoberto recentemente. O medicamento era caro para ser produzido, mas o farmacéutico
cobrava dez vezes mais do que havia custado para ele. Ele pagou R$200,00, mas cobrava R$2000,00 por uma
pequena dose. O marido da enferma, Henrique, conseguiu R$1000,00, a metade do que custava o medicamento.
Henrique disse ao farmacéutico que sua mulher estava morrendo e lhe pediu que Ihe vendesse o medicamento
mais barato ou que lhe deixasse pagar mais adiante. Mas o farmacéutico disse: - ‘Nao, eu descobri o
medicamento, e tenho que ganhar dinheiro com ele’. Entdo Henrigue entrou desesperado na farmacia e roubou
0 medicamento para sua mulher”.

1. Henrique devia roubar o medicamento? Por que ou por que ndo? Esta bem ou mal que ele roube o
medicamento? Por que ou por que ndo?

2. Se Henrigue ndao quisesse bem a sua mulher, deveria roubar o medicamento? Existe alguma
diferenca a respeito do que deve fazer Henrique se quer bem sua mulher como se nao a quer bem?
Por que ou por que nao?

3. Imagine que a pessoa que estava morrendo nao fosse sua mulher e sim um estranho. Deveria
Henrique roubar o medicamento para um estranho? Por que ou por que nao?

4. E importante fazer todo o possivel para salvar outra vida? Por que ou por que nao?
5. Esta Henrique contra a lei por roubar o medicamento? Por que ou por que nao?
6. Deve-se fazer todo o possivel para obedecer a lei? Por que ou por que ndao?

“Henrique forgou a entrada na farmacia, roubou o medicamento e o deu a sua mulher. No jornal do dia
seguinte saiu a noticia do roubo. O senhor Pedro, um policial que conhecia Henrique leu a noticia e se lembrou
que havia Ihe visto dando voltas perto da farmacia, chegando a concluséo de que havia sido ele. O senhor Pedro
nao sabia se devia informar que Henrique havia roubado o medicamento”.

7. O senhor Pedro devia denunciar que Henrique havia roubado o medicamento? Por que ou por que
nao?

8. Imagine que o senhor Pedro era um bom amigo de Henrique, deveria denuncia-lo?

*0 senhor Pedro encontrou e deteve Henrique. Henrique foi preso e levado a juizo. O jurado acreditou que
Henrique era culpado. Cabe ao juiz ditar a sentenca”.

9. Devia o juiz ditar uma sentenga contra Henrique ou devia suspendé-la e deixa-lo livre? Por que isso
e melhor?

10. Pensando em fungao da sociedade deve-se castigar a pessoa que infringe a lei? Por que ou por que
nao?

11. Henrique estava fazendo o que a sua consciéncia Ihe mandava quando roubou 0 medicamento. Deve
ser castigada uma pessoa que rompe a lei segundo sua consciéncia?
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PEDAGOGIAS DO SECULO XX

Alline Marques GIUNGI'
Maria Eugénia de Lima e Montes CASTANHO?

Aobra Pedagogias do Século XX de Jaume Carbonell Sebarroja,
traducédo de Fatima Murad é editado por Artmed editora de Porto
Alegre e possui 160 paginas. A edicao é de 2003.

O livro foi organizado com o objetivo de reunir tedricos
importantes da educagao do século XX. Para isso foi feita uma
selecdo, sendo considerado na obra que nomes significativos da
Pedagogia do século XX ficaram de fora, devido ao grande numero
de pensadores cujas idéias influenciaram significativamente a
educacao nessa época. O autor afirma que ira considerar esses
autores em obras futuras.

O pensamento de Maria Montessori (1870 -1952) da inicio ao
trabalho. Sua obra inscreve-se na Pedagogia Cientifica, parte da

psicologia positivista e associacionista e seu método baseia-se na Re Se nha

atividade sensorial. Defende aliberdade de agdes, aaprendizagem
ativa e a auto—educacéao. O objetivo fundamental de seu método é
preparar a crianca para ser livre, e para isso ela precisa de auto-
estima, independéncia de vontade e pensamento. Seu material era
essencialmente sensorial visando trabalhar cada sentido
especificamente e sua técnica para aquisicao da leitura e da escrita
se baseia na educagdo dos movimentos que preparam para a
aprendizagem.

Montessori defendia a idéia de que a aprendizagem da escrita
precede a leitura. Para ela, ler é interpretar uma idéia por meio de
sinais graficos e enquanto as palavras escritas ndao transmitirem
uma idéia a crianga, ndo se pode dizer que essa ja saiba ler.
Acreditava ainda que as criangas poderiam juntar letras formando
uma palavra mesmo sem entender seu significado.

Ela enfatiza que a associacao entre a imagem e a palavra e
obtida através de trés estagios: a associagio da percepgdo sensorial
comonome do objeto; o reconhecimento do objeto que corresponde
aonome (estagio maisimportante) e recordaronome que corresponde
ao objeto. As escolas montessorianas sao semelhantes as nossas
escolas, adiferenca é que nelas ndo haimposicoes, as criangasnao
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sao forcadas a seguir um ritmo geral imposto,
possuem liberdade de acles e aprendem e
ganhamautonomia.

Dandocontinuidade a obra, o pensamento
de Ferreri Guardia (1859 -1909), que defendia,
emsua Escola Moderna, umaeducacao integral,
racional, mista elibertaria. A Escola ndo poderia
basear-se em preconceitos militaristas, nemem
dogmas religiosos, e enfatizava aimporténciade
seucaraterantiestatal e ndo somente ndo estatal.
Apostava na co-educacéo de classes sociais,
eliminandoassimaescolareprodutorado privilégio
e defendia a co-educacao de sexos, pois acre-
ditava que o trabalho humano deveria ser misto
para ser completo.

Ferrerentendiaclaramente que as classes
hegemonicas compreenderam que a chave do
“poder” estavanaescola e alertava paraum peri-
go que persegue os pedagogos; é disseminar,
pormeiode uma atividade aparentemente neutra,
aideologiadas classes hegemoénicas. E afirmava
que as politicas educacionais promovidas pela
classe dirigente ndo visam desenvolver as
faculdades da crianga, mas servem como
modelador mental, incutindo nas mesmas uma
ideologia conformista e legitimadora dainjustica.

Sendoassim, ele pretendiacomsua Escola
Moderna assentar as bases de um ensino
cientifico e racional, “a fim de fazer de cada
mulhere cadahomemum serconsciente, respon-
savel e ativo; capaz de determinar sua vontade
porseu proprio juizo, assessorado por seu proprio
conhecimento”.

John Dewey (1859-1952) entendia ademo-
cracia como forma de vida e um processo
permanente de liberacao da inteligéncia. E sua
construcédo s6 pode ser concebida a partir da
educacgao, que paraele, é umprocessoinacabado,
sendo as atividades elementos centrais da
aprendizagem escolar. Acreditava ainda, que
paraaeducagao formardemocratas e sercritica,
a praxis educativa deveria fundamentar-se na
razao e nos metodos cientificos. Defendia a
educacao intencional que é de competéncia da
escola.

Dewey foidentre os tedricos tradicionais do
curriculo, o mais progressista. E afirmou: “o que
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legitima o curriculo ndo € o que representa a
tradicao, nem a realidade social vigente, e sim
suacritica”. Afirmavaque a escola deveria cumprir
duas missdes: ajudar o desenvolvimento dos
alunos, criando neles umdesejo permanente de
continuar aprendendo e, possibilitar a todos o
encontro de sua felicidade na melhoria das
condi¢cdes dos outros. Seumétodo de ensino era
indireto, de descoberta, reflexivo e experimental.
Enfatizava que para se desenvolver o carater
democratico das escolas era preciso que o
trabalho dos professores fosse organizado
segundo os mesmos principios dos alunos;
organizacao social cooperativa, associacao e
intercambio.

Sua teoria e pratica fundamenta-se nos
principios da Escola Nova e sua critica & Escola
tradicional inicia-se por abolir as salas de aula,
sendo ntcleo docurriculoaocupagéo. O ensino
dos conhecimentos especificos nao é direto,
mas por experimentacao (tentativa e erro) e 0
professor nao esta no centro do processo
educativo, sendo seu papel o de “dirigirindireta-
mente, o que ndo significa uma benevoléncia
opressiva”. Nesse contexto, exames, notas e
pontuagbes sao descartados e evitam-se
proibicdes e ordens, as criangas participam dos
projetos e ha a divisao cooperativa do trabalho.

Francisco Giner de los Rios (1839 -1915)
por sua pedagogia e conduta moral assentava as
bases de sua Instituicdo Livre de Ensino que
defendia a co-educacdo de sexos, o metodo
simultaneo, e a partirdo didlogo respeitoso com
o aluno, esse acabaria desempenhando papel
fundamental em seu processo de desenvolvi-
mento.

Partidario da escola neutra, considerava
decisivo o papel do Estado para o ensino
fundamentaleacreditavaque o bacharelato deveria
ser a continuacéo do ensino primério. Em sua
praticadesejava extirparasala de aulatradicional,
inscrevendo-se como os demais, no movimento
da Escola Ativa. Considerava a leitura e a escrita
de extrema importancia; nas series iniciais o
dominiose davapor meio de conversas e resumos
elaborados livremente sem gualquer sistema-
tizacao, e nao deixava passarnenhuma palavra
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cujo significado nao havia sido compreendido. O
ensino de historia era feito do presente para o
passado e os professores deveriam estimular a
imaginacao dos alunos.

Célestin Freinet (1896-1966) viveuemuma
época cujos ideais educacionais se baseavam
nos principios da Escola Nova. Mas sofreu grande
influéncia socialista, tendouma militancia sindica-
lista, de base marxista que fundamenta seu
discurso, bem como as criticas que faz a
sociedade capitalista. Sendo assim, sua obra
adquire um carater democratico e social.

Propbe como base de suas tecnicas e
como modelo de ensino a expressao livre da
crianga e a capacidade de experimentagao.
Defende a existéncia de uma estrutura curricular,
mas que parta da realidade da crianga, conside-
rando suas necessidades e expectativas. Enfatiza
a participacao dos alunos na construcao dos
conhecimentos e ressalta a importancia da
mediacao entre professore aluno.

Em sua Cooperativa de Ensino Laico a
énfase édadaaotextolivre, queacriangaelabora
apartirde suas proprias ideias. A escrita dotexto
e umaatividade criativa e individual e sualeitura
e coletiva ja que éfeita paratodo o grupo visando
trabalharadicgao correta, aentonacaodavoze
o comentario do texto. Existem ainda outras
tecnicas que sao trabalhadas como a revista
escolar, planos de trabalho, as conferéncias,
bibliotecas detrabalho, a assembléiaemsalade
aula e a correspondéncia escolar.

A.S. Neill (1883 -1973) acreditava que a
educacao deveria ter como finalidade ultima a
liberdade e a felicidade das pessoas. Propoe
para sua Escola de Summerhil uma alternativa
radical a todas as propostas pedagogicas
existentes. Sequndo Sebarroja (2003) “desviou-
se das idéias da Escola Nova considerando-as
como formas educativas sutis, moralistas e
adocicadas que nao resolvem os verdadeiros
problemas da educacao”. Assim sendo, se
enquadrou no ambitodas correntes pedagogicas
libertarias ou anarquistas.

Suaalternativapedagogicanaoseinteressa
pelos aspectos instrutivos ou didaticos. Em
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Summerhill os alunos possuem liberdade para
assistir ou nao as aulas. Sendo seu objetivo
educarpessoaslivres, e preciso gue a educagao
se fundamente naliberdade, que ndo é abstrata
e possui seu limite na liberdade dos outros. A
importancia dada & educagao se baseia nas
necessidades psiquicas e emocionais, sem se
preocupar com a formacao intelectual.

A escola de Summerhill funciona sob o
regime de internato e oque fundamentaavidala
éoautogovernode seus préprios moradores que
tomam decisoes, elaboram e modificam as leis
da escola em reunides semanais. Para Neill o
ensinovemapos adiversao, sendo uma grande
escola-oficina. “A educacao académica ¢é
secundaria, gualguervontade de esquematizar,
didatizar ou protocolizar uma metodologia da
auto-regulagdo summerhilliana , isso e trair a
prépriaesséncia’.

A.S. Makarenko (1888 -1939) pedagogo
soviético e comunista, fundamentava sua
pedagogia sobtrés principios: na coletividade, no
trabalho socialmente distribuido e na autoridade
carismatica de cada educador. Para ele, o
educador ndo apenas age relacionando-se
diretamente com seu aluno, mas também e
sobretudo organizando o meio socialnoqualele
se desenvolve. Ele cria nas instituicdes em que
trabalha, um coletivo forte, coeso, bem organi-
zado, com metas claras e exigentes, em que
impera uma disciplina assumida por todos.

Seu método se baseia na tentativa e erro,
pois embora conhecesse muito bem as teorias
pedagogicas, acreditava que essas nadatinham
avercom os jovens que pretendia educar. Para
Makarenko, a finalidade do processo educativo
era o modelo de homem que se deveria formar
(personalidade comunista). Para isso funda-
mentava sua pedagogia no trabalho produtivo; os
jovens da Colénia Gorki e da Comuna Dizerzinski
dedicavam quatro horas a esse tipo de trabalho
e cinco horas ao trabalho escolar. Assim sendo,
sua perspectiva técnica nao pretendia ensinar
determinados conhecimentos e habilidades, mas
formar personalidades integrais. Para ele, a
disciplina nao era entendida como um meio
educativo, mas como resultado da educagao. E
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entendia pormaestria pedagégica o saberfazer
do educador, que n&o era inato e poderia ser
ensinado e aprendido por todos.

Jean Piaget (1896 —1980) foi considerado
umdos mais originais psicologos do século XX .
Seus estudos influenciaram significativamente a
educacgao, mas € importante ressaltarque Piaget
nunca pretendeu serpedagogo. Suateoriabusca
investigar como se constréi o conhecimento e
explicar o desenvolvimento da inteligéncia.
Entende que a construgao do conhecimento é
uma acao transformadora da realidade, e que o
desenvolvimento da inteligéncia bem como a
formacao dos conhecimentos sdo processos
indissocigveis.

Para Piaget, conhecimento € o resultado
da interacao entre a condicdo que os seres
humanos dispéem ao nascer e sua atividade
transformadora do meio, que ele denominacomo
Construtivismo, que € a esséncia de sua teoria.
Assimsendo, eleira se enquadrarno movimento
da Escola Ativa, por criticara Escola Tradicional
pelatransmissao puramente verbal de conheci-
mentos que tinham pouca utilidade para vida.
Sua obra vem trazer fundamentacao tedrica ao
movimento da Escola Nova que estava sendo
criticado pelo excesso de pratica e o esvaziamen-
to de teoria.

A obra de Piaget vem sendo entendida de
maneira equivocada. Entendiaainteligéncianao
como um estado, mas como um processo. E ao
propor estagios de desenvolvimento, ndo pretendia
determinaridades para aquisicao, masaseqiién-
cia, o processo pelo qual se adquirem nocdes,
variacoes que dependemdomeioedosindividuos.
Ele acreditava que o Homemaotentarexplicaro
que ocorre na natureza, esse encontra na
realidade, umaresisténcia, e paraenfrenta-laele
tem que modificar seus conhecimentos
anteriores.

LorenzoMilani(1923—-1967) e suaEscola
Barbiana de tempo integral. Trés principios
fundamentam sua pedagogia:todo mundotemo
direito de saber, o saberserve para participare é
preciso participar para construirum mundo mais
justo. O objetivo de sua escola é impulsionar
todas as criancas parafrente e ensinaraverdade,

AM. GIUNGI & M.E.L.M. CASTANHO

por isso tinha que ser em tempo integral, pois
para proporcionar o saber atodos exige-se muito
tempo. Em Barbiana a participacao ocupava o
centro do ensino e esse era solidario, pois os
alunos mais dotados ensinavam os menos
dotados.

Milani enfatiza que “a escola deve ser
politica, mas néo deve ser sede de um partido”.
Seu objetivo era formar criancgas livres e junto
delasbuscaraverdade. Defendia aidéiade que:
‘o poder faz de todo o possivel para garantir
suditos obedientes. Seu esforgo consiste em
controlar os meios de informacao para poder
doutrinar-nos, paranos darachave da leiturada
realidade que lhes convem, e assim preencher
nossas mentes cominteresses artificiais (esporte,
maoda, sexo, frivolidades).

Em sua escola nao havia notas, nem
exames, nem excluidos, nem repetentes, mas
uma escola de tempo integral que vai contra a
selecdo e o fracasso escolar. Por meio da
participagdo ativa na construcdo do saber, da
leitura da imprensa e de outros métodos que
possibilitem a compreenséo critica do ambiente,
Milani assenta as bases de uma educacao
libertadora e de qualidade.

Paulo Freire (1921 — 1997) explicita seu
pensamento emseu primeirolivroque €suatese
de doutorado: "Educacao como pratica de
liberdade” que considerao Homem como umser
inacabado, que esta nomundointegradocem seu
contexto paraintervirnele e assimtransformaro
mundo. Acreditava que afinalidade da educacao
€ “alcancar a libertacdo de toda realidade
opressiva, de toda injustica”. Para isso propde
uma educacaotransformadoraquese fundamenta
na praxis politica e cultural e que ira se opor e
criticar a “educacdo bancaria” que deposita
conhecimentos na mente acritica dos educandos
tornando-os seres passivos e alienados.

Quando o partido dos trabalhadores venceu
as eleicdbes municipais em Sao Paulo em 1989,
Freirefoinomeado secretariodaeducacdoeem
suas lutas em defesa da escola publica buscou
ampliar o acesso e a permanéncia dos setores
populares na escola, democratizar o poder
pedagogico e garantira qualidade da educagao.
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Para alcangar esses desafios encaminhou uma
propostade curriculointerdisciplinare de formagao
permanente de professores. Eleacreditavaquea
interdisciplinaridade era o caminho para se atingir
a transdiciplinaridade e para isso a educagao
deve ser“nao-compartimentada”.

Paulo Freire entende sua praxis (teoria-
pratica) como uma agao politica, por nao existir
pratica neutra, descomprometida e apolitica. O
atode educareé umexercicio de éticademocratica,
queatravés do didlogo nos constroicomo pessoas
e cidadaos. Sua metodologia pretende o
aprendizado de umanovavisaode mundo, sempre
partindo dos conhecimentos que os alunos ja
possuem por sua historia de vida e do contexto
social em que estao inseridos.

Lawrence Stenhouse (1926 — 1982) tem
uma pedagogia que se baseia no “ensino como
pesquisa” e na elaboracao de um “modelo de
processo” do curriculo que se fundamenta na
tese; que as estruturas do saber, as quais é
preciso introduzir os alunos, sdo problematicas
e por isso € necessario discuti-las e questiona-
-las. Ele entende o professorcomo um aprendiz
na relagao de troca com seus alunos, sendo
imprescindivel que esse tenha um profundo
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conhecimento da matéria que ensina, para
também ter algo a oferecer a seus alunos.

Stenhouse se opde ao “modelo de objetivos”
por reforgar o ensino baseado na autoridade. A
questdoda autoridade foi tao marcante paraele,
que se tornou um plano de pesquisa curricular
que tinha por objetivo que o professor fosse um
“modelo de autoridade, lideranga e responsa-
bilidade, mas que jamais fosse transmitida a
idéia de que essa autoridade é a garantia do
saber”.

Comissoeleenfatiza, que o fundamento do
ensino e a pesquisa, pois somente ela pode
induzir os alunos as estruturas profundas do
saber. Essadeve fundamentarofazerdoprofessor
e considera a pesquisa educativa como uma
forma de pesquisa-acao.

Em “Pedagogias do Século XX" o autor
consegue reuniresintetizarasidéias de tecricos
fundamentais para a Pedagogia comociénciada
educacao. Os pensamentos desses autores
influenciam e embasam a pratica de educadores
contemporaneos, além de ser fundamental o
conhecimento dessas teorias para formacgao
integral dos profissionais e pesquisadores da
educacao.
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PAGLIARINI, Eliana de Camargo Magalhaes. A Formacgao Docente
parao Trabalho Interdisciplinar no Ensino Superior. Dissertacao
de Mestrado em Educacéo. PUC-Campinas, 2004. 100p. Orientador:
Prof. Dr. Joao Baptista de Almeida Junior.

O presente trabalho, inserido na linha de pesquisa “Universidade,
Docéncia e Formacao de Professores”, objetiva enfocar a questao
dainterdisciplinaridade, enquanto atitude docente, e sua ocorréncia
naformagao do professor. O estudo apresenta como sugestao uma
pratica para a formacao interdisciplinar dos futuros docentes, cuja
acao do professor necessita de abertura ao didlogo com 0s outros
docentes, compromisso com a pesquisa e a comunicagao e inte-
resse naintegragao epistemoldgica, considerando, ainda, ainsercao
do licenciando como sujeito parceiro e nao simplesmente um
produtofinal do processo. Para conheceraopinido dos docentes do
Ensino Superior sobre a interdisciplinaridade, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa. O questionario, com sete
questoes fechadas para a identificacdo do docente e uma questao
fechada e oito abertas sobre a interdisciplinaridade, foi distribuido
paratrinta e cinco professores de Historia de duas universidades de
Campinas. A analise foi feita a partir das respostas recebidas de
apenas cinco professores e uma professora. Como resultado, a
pesquisa mostrou a falta de experiéncia do docente universitario
quanto a interdisciplinaridade e a idéia de que a mesma é feita
somente de integracao de disciplinas, sem levar em consideracao
o didlogo entre os docentes e a parceria com o aprendiz.

Palavras-chave: Formacéao de Professores; Interdisciplinaridade;
Parceria Professor/Aluno; Trabalho Integrado.

JUNQUEIRA, Guilherme Marson. Esporte e Cidadania: uma
relagcdo apenas anunciada na formagao docente. Dissertacdo
deMestradoem Educacéo. PUC-Campinas, 2004, 125 p. Orientadora:
Profa. Dra. Miriam Pascoal.

O presente trabalho aborda questdes que relacionam o esporte a
cidadania, bem como a formacao académica dos professores de
Educacao Fisica das escolas estaduais e particulares de Sao Jodo
da Boa Vista - SP. O trabalho esta inserido na linha de pesquisa
“Universidade, Docéncia e Formacao de Professores”, do curso de
Mestrado em Educacao da Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. Por meio de uma investigacao qualitativa, buscamos
detectar qual é a compreensao que os professores de Educagao
Fisica possuem arespeito das relagoes sociais do esporte moderno

Resumos de
Dissertacoes
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comodesenvolvimento da sociedade. Buscamos
compreendercomo a educacao podeinfluenciar
aformagao de um modelo de participagdo social,
a fim de estabelecermos as relagdes entre o
esporte moderno e o capitalismo e posteriormente
com a cidadania. Fundamentamos nossos
estudos emautores como P. Freire, M. Enguita,
A. Gebara, N. Elias, E. Dunning, V. Bracht, M.
Gadotti, R.F. Lucena, J.P.S. Medina, D. Saviani
e E. Vieira, entre outros. A pesquisa de campo
envolveu a aplicagdo de questionarios aos
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professores de Educacao Fisica e concluimos
que a estrutura, o estado de conservacdo das
escolas, os recursos materiais disponiveis e a
compreensao de cidadania dos professores
pesquisados, contribuem para a construgéo de
um modelo de cidadania alienado, baseado no
senso-comum, em virtude da pouca importancia
dada ao tema na sua formacao académica.

Palavras-chaves: Cidadania; Esporte; Forma-
¢ao de Professores.

COSTA, Rosangela Fatima da. Pedagogia e Psicomotricidade: uma discussao sobre a formacao
de professores. Dissertacao de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas, 2004, 132p. Orientadora:
Profa. Dra. Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

O presente estudoarticula-se alinhade pesquisa
“Universidade, Docéncia e Formagaode Professo-
res”. Considerando o eixo educacgao e formagéo
de professores, este trabalho tem como foco
detectaros conhecimentos académicos apresen-
tados pelos futuros professores educadores
quanto a area da psicomotricidade, conheci-
mentos esses que nao fazem parte da grade
curricular do curso especifico que forma
professores para a Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental em Santa Fé do Sul, SP. Trata-se
do Curso de Pedagogia. Esses conhecimentos
fornecembase para que os professores atuantes
passam auxiliar as criancas com dificuldade na
areamotora, intelectual e afetiva que influenciam
oprocessao de ensino e aprendizagem nicial em
funcédo de dificuldades apresentadas nos
elementos basicos da psicomotricidade. O
estudo de natureza exploratoria, com enfoque
qualitativo procura coletar dados através de
questionarios aplicados tanto aos alunos quanto

aos docentes do referido curso, procurando
conhecer o perfil tanto dos discentes quanto dos
docentes e a proposta politico pedagdgica da
referida instituicdo. Em seguida procura perceber
qual a concepc¢ao de psicomotricidade que
apresentam e, ainda quais atividades, segundo
os alunos, seriam mais adequadas para auxiliar
criangas que apresentassem dificuldades na
areada psicomotricidade. Finalmente, o presente
estudo pretende refletir sobre a possibilidade da
insercao desta area do conhecimento na grade
curricular do referido curso ou que, pelo menos,
outras disciplinas ja existentes abordem esse
conheci-mento dentro do seu conteudo
programatico, no intuito de auxiliar os futuros
professores no modo de proceder ao se
depararem com criancas que apresentem
dificuldades especificas da psico-motricidade no
decorrerdo processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Formacao
de Professores; Dificuldades de Aprendizagem.

SILVA, Rosana Ribeiro. O Ensino Juridico: os desafios da democratizagcdo com qualidade.
Dissertacdo de Mestrado em Educacgao. PUC-Campinas, 2004, 159p. Orientadora: Profa. Dra. Mara

Regina Lemes De Sordi.

Opresentetrabalho, inseridonalinha de pesquisa
“Avaliacao Institucional e Gestao Universitaria”,
analisa a questao da democratizacdo do ensino

superior, com énfase no juridico. Inicia fazendo
um breve histdrico do neoliberalismo no Brasil e
as suas influéncias no ensino superior. A seguir
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apresenta a evolugao do ensino superior no
Brasil e aquestao da autonomia universitariaem
face da cultura de avaliacao externa imposta
pelos ultimos governos neoliberais. Analisa o
histérico do ensino juridico no Brasil, passando
pela triplice crise enfrentada por ele e aborda
ainda a questao da qualidade face a avaliacao
externa governamental e o Exame de Ordem.
Prossegue tragando o perfil do aluno do ensino
superior, com énfase no juridico, tratando ainda
dos fenémenos do insucesso académico,
exclusao do interior e a sua ocorréncia nos
cursos superior, bemcomo nojuridico. Apresenta
ainda os resultados de pesquisaaplicadaauma
Faculdade de Direito de instituicao de ensino

superior privada, no que tange ao perfil de aluno
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em face do perfil nacional e percepgao do corpo
docente quanto aos fatores causadores dos
altosindices estaduais de reprovagao nos Exames
de Ordem. Conclui-se analisando a exclusao do
interior no ensino superior, comofatorinviabilizador
da democratizacao do ensino superior, suas
causas e justificativas. Nela ainda se define o que
se entende porqualidade no ensinojuridicoe as
alteracoes que nele hoje se fazem necessarias
para que haja sua verdadeira democratizacao,
cujoresultado sera aformacao de operadoresdo
Direito aptos a atuarem de maneira socialmente
relevante.

Palavras-chave: Ensino Juridico; Avaliagao
Externa; Democratizacéo do Conhecimento.

LOURES, Antonio lliseu. Formacgao de Profissionais do Setor Receptivoem Hotelariae os Saberes
Essenciais para o Agir Competente: Estudo de Caso de um Hotel Escola. Dissertagcao de Mestrado
em Educacdo, 2004, 196p. Orientadora: Profa. Dra. Mara Regina Lemes De Sordi..

Opresente estudo, inserido na linha de pesquisa:
Universidade, Docéncia e Formagaode Professo-
res, avalia as contribuices dos saberes parao
agir competente do profissional de hotelaria
atuante no setorreceptivo, bemcomoanalisaem
que medida o profissional da recepcao esta
preparado paraas exigéncias edesafiosdaarea.
Nabuscadeidentificar quais saberes sdo essen-
cials para o agir competente, em especial, no
setorreceptivo, este trabalho constata que mais
importante do que enumera-los, sera situa-los
semperderde vista suadimensao tedrico-pratica,
para, enfim, estabelecer a reconhecida e
necessaria relacao entre ambas. De qualquer
maneira, os saberes essenciais estao subsumi-
dos ou diluidos no conjunto de capacidades de
acao que exigem nao apenas uma experiéncia
profissional rica, mastambém, uma experiéncia
académica consistente, uma formacao superior.

O ensino, neste caso, tem grandes desafios,
entre os quais, unirsignificativamente os saberes
do espaco da aula ao espaco profissional. Este
estudo mostra a tensao de parte expressiva dos
profissionais da drea destacada entre aformacao
que gostariamdeterea praticaquetéme desen-
volvem, insistentemente valorizada, priorizando
o trato com as pessoas. O estudo referido foi
realizado dentro de uma abordagem gualitativa
por meio de entrevistas semi-estruturadas
realizadas com profissionais do Grande Hotel
Sao Pedro - Hotel Escola SENAC em razao,
sobretudo, estar este hotel incluido entre os
hotéis mais antigos e conceituados e serlembrado
como referéncia nocampo educacional no setor
de turismo e hotelaria na América Latina.

Palavras-chave: Ensino em Hotelaria; Re-
cepcao; Agir Competente.

FREITAS, Lilian Rosaria Gongalves de. O Curso de Pedagogia e as Novas Tecnologias: condicoes,
limites e possibilidades para a formacgao de professores, a partir do olhar discente. Dissertacao
de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2005. 210p. Orientadora: Profa. Dra. Elizabeth Adorno de

Araujo.

de Professores”, discute as Novas Tecnologias
da Comunicagao e Informagao na Educacao,

O presente trabalho, inserido na linha de
pesquisa “Universidade, Docéncia e Formagao
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tendocomoobjetivoinvestigar e refletira presenca
das Novas Tecnologias (Informatica e Internet)
nos cursos de formacgao de professores, mais
precisamente de Pedagogia, visando o seu uso
napratica profissional a partirdo “olhar” discente
sobre sua formacdo. Evidenciou-se quais as
reais contribuicoes das Novas Tecnologias
(Informatica e Internet) para a formacéo dos
futuros pedagogos, que favorecem uma atuagao
profissional consciente, reflexiva e critica,
preocupada com uma educacao justa e cidada
paratodos, semdistingdo, que promovaaincluséo
digital. Para a coleta de dados foram aplicados
questionarios aos alunos de um curso de
Pedagogia da cidade de Campinas, buscando
verificaros seus conhecimentos prévios sobre as
Novas Tecnologias e as expectativas dos
mesmos em relagdo a formacao recebida no
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curso, voltada a pratica profissional que use os
recursos tecnologicos acima citados. A analise
dos dados constatou que, embora haja uma
visao bastante favoravel dos alunos a insercao
das Novas Tecnologias em Educacao, o curso
ainda nao contempla de forma suficiente esta
tematica, nem na pratica nem em teoria (Grade
Curricular), gerando expectativas no decorrerdo
curso, sobre qualamelhorforma de se utilizaras
Novas Tecnologias no cotidiano da pratica
educativa. Paraque esta situacao seja otimizada,
percebe-se a necessidade da inclusao de
conteudos conceituais sobre o assunto que
perpasse todas as disciplinas do curso de
Pedagogia, bemcomoum melhoraproveitamento
do Laboratdrio de Informatica do curso.

Palavras-chave: Novastecnologias; Formacao
de Professores; Universidade.

CHIARELI, Maria Paula Bueno. As Abordagens de Ensino de Lingua Estrangeira em Cursos de
Letras: uma visdo do docente formador. Dissertacdao de Mestrado em Educacéo. Campinas, 2005,
155p. Orientador: Prof. Dr. Joao Baptista de Almeida Junior.

Opresentetrabalho, inseridona Linhade Pesquisa
“Universidade, Docéncia e Formacdo de
Professores”, investiga a formacao do professor
de lingua inglesa de cursos de licenciatura em
Letras do interior de Sao Paulo. Os sujeitos da
pesquisaforam oito professores dessadisciplina:
seis deinstituicoes particulares, umdeinstituicao
confessional e um de instituicao publica. O
objetivo foi averiguar o conhecimento dos
docentes comrelacao as abordagens de ensino
de lingua estrangeira e suas reflexdes sobre
teoria e pratica pedagogicas. Para a coleta de
dados foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas e, posteriormente, andlise qualitativa
atraves de categorizagao. Aplicou-se também
um pequeno questionario para a caracterizagao
do perfil dos entrevistados. Observou-se que 0s
docentes tém conhecimento das abordagens de
ensino, desde a mais tradicional até as mais
recentes, sendo que, em sua maioria, o conhe-

cimento superficial das ultimas faz com que
resistam a modificagdes da pratica ja enraizada.
Independentemente da origem institucional, os
docentes comentam sobre as barreiras que
encontram para o ensino da disciplina: alunos
queingressamcom poucabasedalingua, classes
geralmente numerosas, carga horaria reduzida,
além de outras. Concluiu-se que ndo se propde
a uma formacgdo continuada, acaba por néo
refletira sua pratica, e, de acordo com os dados
da pesquisa, uma formacao continuada desse
docente podera leva-lo a uma reflexao mais
critica sobre as abordagens de ensino, a um
conhecimento mais adequado de abordagens
comoacomunicativa, e aresultados mais efetivos.

Palavras-chave: Formacao de Professores,

Docéncia no Ensino Superior, Abordagens de
Ensinode Lingua Estrangeira.
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FORNER, Régis. Paulo Freire e Educacao Matematica: reflexos sobre a formacgao do professor.
Dissertacao de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas, 2005, 195p. Orientador: Prof. Dr. Jairo de Aratjo

Lopes.

Opresentetrabalho, inserido nalinha de pesquisa
“Universidade, Docéncia e Formagaode Professo-
res”, buscainvestigarasinfluéncias dateoriade
Paulo Freire, sob a otica de oito renomados
pesquisadores da area da Educacao Matematica,
na formacao do professor de Matematica. Tem
porobjetivo apresentaraos docentes da educagao
basica e ensino superior as possiveis relacoes
entre a Educacao Matematica e ateoriade Paulo
Freire, e obter subsidios para discutir sua
formacao, sejainicial ou continuada. Apresentou-
se umbreve relato bibliografico de Paulo Freire,
e ideias sobre sua teoria e sobre a Educagéao
Matematica, buscando levantar pontos comuns
entre elas. Utilizou-se a Histdria Oral como
abordagem metodolégica por considerar propicia

a busca de novos elementos para a analise
pretendida. A entrevista tematica possibilitou o
levantamento de algumas categorias que
mostram o quanto a teoria de Paulo Freire pode
contribuir para a formag¢do do professor de
Matematica. A pesquisa aponta convergéncias
entre o referencial tedrico, relacionado ateoriade
Paulo Freire e a Educacdo Matematica, e a
Histéria Oral, visto que, de forma geral, ambos
tém como foco o oprimido, e instiga outros
caminhos a serem explorados na obra de Paulo
Freire que podem contribuir para a Educacgao
Matematica e para a formacao do professor de
Matematica.

Palavras-chave: Formacao De Professores;
Educacado Matematica; Paulo Freire.

MORAES, Vera Lucia Della Torre de. Avaliacao formativa: estudo de concepg¢des no processo de
formacao continuada de professores. Dissertacao de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2005,

162p. Orientador: Prof. Dr. Jairo de Araujo Lopes.

Este trabalho, inserido na Linha de Pesquisa
Universidade, Docéncia e Formagao de Professo-
res, tem por objetivo identificar e analisar as
mudancas de concepcoes e atitudes ocorridas
comdocentes doensinotécnicodo SENAC - Sdo
Pauloem Campinas apos o desenvolvimentode
um processo de educagao continuada, inserido
no PDE - Programa de Desenvolvimento
Educacional, cujo foco foia avaliacao formativa.
Contou-se com a participacao de 14 sujeitos. O
método adotado para o desenvolvimento dessa
analisefundamentou-se naabordagemaqualitativa,
comaplicacao de dois questionarios e pesquisa
documental Ajustificativa pelotemaapdia-se no
reconhecimento da necessidade de intensificar
0os debates e pesquisas sobre a avaliacao
segundo a visao da nova Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), n® 9394 de 1996, cujo enfoque
educacional introduzido nostrés niveis deensino

do sistema educacional brasileiro privilegia a
avaliacao formativa, continua, sem carater
classificatorio. O texto apresenta um histérico da
criagao e expansao do SENAC no contexto da
educacao brasileira, focando a avaliagdo em
diferentes tendéncias pedagdgicas. E abordada
aavaliagdo no SENAC-Sao Paulo e, particular-
mente, no PDE. Sao discutidas as teorias
pedagogicas/psicolégicas que embasam a
avaliacdo formativa e suas relagbes com a
educacao brasileira. Na analise das respostas
dos sujeitos da pesquisa observou-seque o PDE
provocou reflexdes e mudancas de atitude dos
docentes e identificou problemas e perspectivas
de um processo de formacao continuada com
foconaavaliagao formativa.

Palavras-chave: Formagao Continuadade
Professores; Ensino Técnico; Avaliagao For-
mativa.
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SOUZA, Luis Carlos de. Relagcao Escola-Sociedade: Formacédo dos Professores do SENAC em
Presidente Prudente (2004). Dissertacao de Mestrado em Educacéo, PUC-Campinas, 2005, 107p.
QOrientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

O presente trabalho esté inserido na linha de
pesquisa Universidade, Docéncia e Formacaode
Professores e tem como objetivo conhecer a
formagao do professorda Unidade de Presidente
Prudente do ServicoNacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC — Sao Paulo, principal
responsavel pela Educacao Profissional. Busca-
se compreender em que aspecto a formagéao
desses professores esta atendendo as mudangas
propostas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9.394/96 e referendadas pela macroestratégiada
educacdo com autonomia da organizagdo. A
pesquisa € constituida de duas fases: uma
bibliografica, sobre conceitos de globalizacao,
escola e sociedade, ensinotécnico, formacaode
professores dentro do capitalismo; e outra,
empirica, desenvolvida pormeio de questionario

aplicado aos professores que atuaramnos cursos
técnicos realizados no ano de 2004. Ha a consta-
tacdo de que existe um esforgo nessa direcao
por parte dos envolvidos, mas de que sera
necessadria, ainda, uma profunda mudanca na
estrutura organizacional e no comportamento
dos professores, para que possa haver uma
incorporacédo de conceitos como aprender a
aprender, cidadania, desenvolvimento de compe-
téncias e autonomia, visando a incorpora-los aos
cursos técnicos desenvolvidos. Apesar de sua
especificidade, o presente trabalho € importante
para quem pretende conhecer melhor o papel do
professorno momento de mudangas que ocorrem
nos cursos técnicos desenvolvidos nas escolas
de nosso pais.

Palavras-chave: Formacaode Professores; Edu-
cacéao Profissional; Relacao Escola Sociedade.

KRAJEWSKI, Angela Corréa. Subsidios a Formacao de Professores de Geografia: explorando o
potencial inovador do ENEM. Dissertacao de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2005, 89p.
Orientadora: Profa. Dra. Dulce Maria Pompéo de Camargo.

Este trabalho, inserido na linha de pesquisa:
Universidade, Docéncia e Formacao de Professo-
res, tem porobjetivoidentificar, por meiode uma
pesquisa bibliografica, em que medida o
desempenhodos alunos querealizaramo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), em seus
primeiros cinco anos de aplicacao, pode se
transformar em indicadores quanti-qualitativos
para propostas de acéo relativas aos cursos de
formacao de professores na area de Geografia.
Optamos por realizar uma pesquisa documental
de carater bibliogréfico, utilizando os relatdrios
finais do ENEM publicados entre 1998 e 2002.
Para nos, esses documentos compdem fontes

seguras naobtencao de subsidios eficazes para
odesenvolvimento de nossotrabalho. Buscamos
com este estudo contribuirpara areflexaoacerca
do ensino de Geografia, assim como sinalizar
para os cursos de graduacao a necessidade de
reconduzir o debate arespeito das formas como
sdo estabelecidos os conteudos relativos aos
cursos de Bacharelado e Licenciatura, com o
intuito de motiva-los a valorizar a formagao de
professores de uma Geografia que responda aos
anseios do Século XXI.

Palavras-chave: Politicas Educacionais;
Universidade; Ensinode Geografia; Formagaode
Professores.

CORDEIRO, Heloisa Nogueira. Concepgoes dos Alunos de Graduac@o em Educacao Fisica sobre
lazer. Dissertacdo de Mestrado em Educacédo. PUC-Campinas, 2005, 109 p. Orientadora: Profa. Dra.

Katia Regina Moreno Caiado.

O presente trabalho esta inserido na linha de
pesquisa “Universidade, Docéncia e Formacao

de Professores”, e investiga as concepgdes de
lazer dos discentes do curso de graduagéo de
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uma faculdade de Educacao Fisica. Atualmente
é grande o interesse sobre a tematica lazer,
principalmente nos cursos de Educacgéao Fisica.
Apesar desses estudos vislumbrarem o lazer
como possibilidade abrangente naformacao de
um novo cidadao, notamos que os contetdos
difundidos nesses cursos se restringem a um
unico campo de interesse do lazer, o fisico-
esportivo, desconhecendo adiversidade cultural
dos conteudos que permeiam essa tematica. A
possibilidade de se estabelecer agcGes multidis-
ciplinares sobre o lazer se perdem com isso.
Este estudo esta fundamentado na concepcgao
delazernavisaode estudiosos da sociclogiado
lazer, como Dumazedier, Bruhns, Bramante,

131

Isayama Werneck, e, em especial, Nélson
Carvalho Marcellino, autor de inumeras obras
sobre o tema, e que tem contribuido muito para
uma visao mais humanistica e educativa do
lazer. Fixamos como perspectiva metodologica
deste estudoainvestigacao qualitativa, reconhe-
cendo que pelos objetivos esta vertente nos
levara aumamelhorcontemplagéo dos dados. A
andlise desses dados nos mostra que as
concepgoes de lazer dos alunos de graduacao
ainda sao difusas, acriticas e poucos
consistentes.

Palavras-chave: Educacao Fisica; Formacao
de Profissionais de Lazer; Concepgbesde Lazer;
Universidade.

LODI, lvana Guimaraes. Um Olhar Sobre os Formadores de Formadores do UNIARAXA: identidades
e praticas. Dissertacdo de Mestrado em Educacao. PUC-Campinas, 2005, 179p. Orientadora: Prof. Dra.

Maria Eugénia de Lima e Montes Castanho.

Este trabalho vincula-se a linha de pesquisa:
Universidade, Docéncia e Formacaode Professo-
res. Busca investigar o caminho percorrido e as
praticas docentes, atraves de relatos orais, de 10
educadores do Instituto Superiordo UNIARAXA
—CentroUniversitariodo Planaltode Araxa (MG),
recuperando os diferentes sentidos e significados
de sua auto-construcéo e de suas praticas
pedagogicas naformacao de futuros educadores.
Optou-se pela pesquisa qualitativa e pela
metodologia de Histdria oral de vida, desafiopara
os historiadores que se propdem a utiliza-la. Foi
valorizada a constituicdo socio-histdrica dos
sujeitos, ponto fundamental paraumaanalise de
carater global, articulando o social e o individual
na busca de entender a subjetividade humana.
Mais importante do que escolher a técnica da

entrevista, foi buscar a sensibilidade para
compreender a expressao dos sujeitos entrevis-
tados e sua representatividade no processo de
auto-construcao e de suas agdes educativas. As
trajetorias, sentidos e significados dos sujeitos
pesquisados, revelaram que nao se nasce
professor, as pessoas tornam-se professores
poruma serie de fatos, vivéncias, convivéncias,
quevaoconstituindo-as einstituindo-as. Tornamo-
nos professores/educadores, & mesmo entre
duvidas, dificuldades e até mesmo realinhamento
de rotas, a educacéao e vista como caminho de
mudancas eumadas mediacGes para atransfor-
macao social.

Palavras-chave: Historia de Vida; Educacao
Superior; Praticas Pedagogicas.

STRAUSS, OscarBaracho. O Instituto Tecnologico de Aeronautica: um enfoque sobre qualidade.
Dissertacao de Mestrado em Educagao. PUC-Campinas, 2005, 159 p. Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar

Balzan.

Opresentetrabalho, inseridonalinhade pesquisa:
“Avaliacao Institucional e Gestao Universitaria”,
analisa o Instituto Tecnoldgico de Aeronautica

(ITA), instituicao federal considerada referéncia
no ensino de Engenharia, tratando do seguinte
questionamento: Quais fatores foram determi-
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nantes paraqueolTAsetornasseumainstituicao
devanguarda? Verificou-se pormeiode entrevistas
alguns pressupostos de qualidade, tais como o
ensino dividido em departamentos; o ensino
basico de dois anos para todos os cursos de
engenharia; o modelo de pés-graduagao, que &
hoje praticado em todas as universidades do pais
eaapresentacao da grade curriculardos cursos
todoano paraaprovagao dacongregagao. Aléem
disso, outras praticas realizadas no ITAtambém
foram citadas como fatores determinantes de
gualidade como a criteriosa selecao de alunos
pelovestibular; o encontro de ex-alunos por meio
do evento Sabado das Origens; a representa-
tividade do Centro Académico; o aconselhamento

RESUMOS DE DISSERTACOES

eaDisciplina Consciente. Mesmo apresentando
caracteristicas técnicas que podem atestar sua
superioridade, a énfase no aspecto humano, na
convivéncia, naautonomia, naresponsabilidade
pessoal servem de alicerce para que todos os
outros descritores de qualidade se concretizem.
Assim, o ITArepresentaumdos exemplos entre
a unido da sapiéncia técnica e da formacéo
humana, elevando-se ao patamar de estado da
arte em ensino ao mesmo tempo em que busca
anteciparum novo processo de transformagaona
Educacaobrasileira.

Palavras-chave: Engenharia; Ensino Superior;
Qualidade.

PUPIN, Dercilio Aristeu. O posicionamento social do educador: um estudo sobre a participacao
coletiva em projetos educacionais. Dissertagao de Mestrado em Educacéo. PUC-Campinas, 2005,

166 p. Orientador: Prof. Dr. Newton Cesar Balzan.

Opresentetrabalhovisa desvendaros elementos
que favorecem o envolvimento de educadoresem
projetos coletivos, assim como contribuirparaa
formacaode educadores e gestores educacionais.
Esta inserido na linha de pesquisa “Avaliacao
Institucional e Gestao Universitaria”do Programa
de Mestrado da PUC-Campinas. Ametodologia
utilizada consistiu de um estudo bibliografico
sobre otemaa partirde 1960, baseado principal-
mente em PauloFreire, alémde andlise qualitativa
de entrevistas semi-estruturadas com educa-
dores que participaram diretamente dos projetos:
“Ginasios Vocacionais” (Rede Estadual Paulista,
1961-1969), “Programa Estagio Capaci-tagcao
Docente” (Universidade Estadual de Campinas -

Unicamp, 1993-2000) e o “Movimento de
Pedagogia Waldorf” (Campinas, 1987-2005). A
base de andlise é a historico-dialética uma vez
querevelainteresses e resisténcias no processo
democratico participativo dentro de contextos
soécio-politico-econdémico. A contribuicao princi-
pal do estudo esta na compreensao de que a
participacao de educadores pressupde um
posicionamento social, sustentado poruma utopia
pessoal, pela gestac participativa e porumprojeto
de educacao que se propde superar a cultura
neoliberal baseada no individualismo, na
competitividade e eficiéncia.

Palavras-chave: Educacao; Gestdo Partici-
pativa; Projetos Coletivos.
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Normas para os colaboradores

A Revista de Educacdo PUC-Campinas aceita, para e 2 T3]
publicagao, trabalhos inéditos relacionados a area de Educagao ;
(Histéria, Filosofia e Ensino) e passiveis de se enquadrarememuma
das seguintes editorias: entrevistas, artigos, relatos de experiéncia,
comunicacgdes (ponto de vista), resenhas e resumos de teses e
dissertacoes.

Os textos serao avaliados, de forma sigilosa, por dois
especialistas da area. Havendo divergéncias de avaliagido, um
terceiro parecerista sera consultado para desempate. Com dois
pareceres de aprovacao, a matéria sera encaminhada ao Conselho
Editorial para referendume comunicagao ao autor. Se o trabalho for
recusado (por ndao se coadunar com a linha editorial e tematica da
Revista, apresentar muitas ressalvas ou nédo atender eventuais
solicitagoes de correcao), sera devolvido ao autor acrescido de
comunicacéao relativa aos pareceres emitidos. Se a matéria for
aceita, a Revista permite-se fazer alteractes formais no texto Normas
visando a editoragao final. O colaborador com aceite recebera para os

trés exemplares da edicao em que seu artigo for publicado. Colab d
O original deve ser apresentado em duas vias, digitadas em Olaboradaores

software compativel com o ambiente Windows (Word 97 em
diante), e acompanhado de disquete contendo: o texto completo
em folha tamanho A4; impresso de um so lado; entre linhas 1,5;
numeracgao da pagina no canto superior direito; margens superior
e esquerda — 3 cm; margens inferior e direita — 2 cm, sem
hifenizagao. A fonte usada para o texto deve ser Arial corpo 12.
Pede-se que seja observada a seguinte extensao maxima para os
originais, incluindo as referéncias bibliograficas: artigos, entrevistas
e relatos de experiéncia — 25 paginas; comunicagoes (ponto de
vista) e resenhas—05 paginas; resumos de dissertagao—01 pagina.

Toda matéria, a excecao de entrevistas, resenhas e resumos
de dissertacao, obrigatoriamente, deve constar de titulo, resumo
(abstract) e trés palavras-chave (key words), em portugués e em
inglés. O resumo deve conter, no maximo, 15 linhas ou 1200
caracteres com espaco; e as palavras-chave devem ser descritores
do conteudo do texto que permitam a indexacéo do mesmo.

Em folha & parte, informar o nome completo do autor (ou
autores), instituicdo a que esta vinculado, ocupagao profissional,
endereco, telefone e correio eletrénico para contato; este sera
divulgado junto ao crédito do autor no caso de publicagao.
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As citacdes literais curtas, até trés linhas,
sao integradas ao texto, entre aspas, seguidas
de parénteses com sobrenome do autoreanode
publicagdo. Citagdes de mais de trés linhas
devem serdestacadas commaior espagamento
lateral & esquerda (4 cm), sem aspas, seguidas
de parénteses comindicacao da paginade onde
foramretiradas.

As remissoes bibliograficas sem citacao
literal também devemvir referenciadas no proprio
texto, entre parénteses, e ndo emnotade rodape.
Exemplo: Segundo Balzan (2001, p. 45-46).
Ao final do texto, incluir a lista completa de
referéncias bibliograficas, por ordem alfabética

NORMAS PARA OS COLABORADORES

de sobrenome do autor, seguido, pelo menos, do
primeiro nome completo para facilitar a
identificacao da fonte. Demais casos de notas e
referéncias bibliograficas devem observar as
normas da ABNT vigente (NBR 6023 de 2002).

A Revista de Educacédo PUC-Campinas
reserva-se odireito autoral dotrabalho publicado,
nao podendo o mesmo ser reproduzido sem a
autorizagao do Conselho Editorial.

Os editores esperam que os colaboradores
tenham especial empenho na divulgagao da
Revista para que a publicagao possa manter-se
e crescer em qualidade e quantidade.
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educativo de modo a produzir competéncias
mais amplas aos futuros trabalhadores. A pro-
metida inclusao social se da mesmo a custa de
umaformacgéo voltada para o mercado? Aforma-
¢cao académica pode ser responsabilizada pela
exclusaodostrabalhadores domercado pornao
se curvar a ldgica utilitarista dos saberes?

Conforme explicam Bourdieu e Champagne
(2001, p. 223):

Osistema de ensino, amplamente abertoa
todos e, no entanto, estritamente reservado
aalguns, consegue a facanha de reunir as
aparéncias da ‘democratizagdo’coma reall-
dade da reproducao que se realiza emum
grau superior de dissimulacao, portanto,
com um efeito acentuado de legitimagdo
social.

A forca com que o novo discurso educa-
cionaltemsidoincorporado e vemsendodifundido
nos alerta para a necessidade de usar esse
espaco para dar-lhe nova direcdo. Formar um
novo Homem capaz de agir eficazmente na
direcao de uma sociedade igualitaria volta a ser
possibilidade se utilizarmos as contradicbes das
proprias reformas educacionais para decidirem
nome de um projeto pedagogico emancipatério.

2. Convergéncias e dissonancias entre
formacao profissional e formacao
académica

Reconhece-se que muitas das alteragoes
propostas para os egressos das IES sdo e sem-
pre foram apontadas comoimportantes e eviden-
ciadoras de uma concepcdo de educacao
emancipatoria e critica. Desconhecer as motiva-
¢Oes distintas que permitiram sua incorporagao
ao discurso educacional contemporaneo pode,
no entanto, levar-nos a crer que as contradicoes
histéricas entre educacao/trabalho foramsupera-
das. Segundo Kuenzer (2001, p.28):

[se] o ensino superior retomar dialeti-
camente a relacdo entre contetido e método
apartirdatotalidade das relacées produtivas
e sociais que se constituem em relacdes
de exploragdo — que sdo historicas —, e
desenvolvendopropostas curriculares que
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efetivamente viabilizem a autonomia
intelectual e ética na perspectiva do trabalho
coletivo de destruicdo das condigcbes de
exploracdo—e, portanto, de construgéo de
uma outra sociedade —, as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho, em suas
dimensodes contraditorias, terdo permitido
germinar a semente da transformacao.

Isto posto, concordamos com a tese defen-
didaporFreitas (1995) que apontaa necessidade
de inicialmente aprofundarmos o exame do par
dialético objetivos/avaliagao para depois nos
pronunciarmos acerca de conteldos/métodos.

Observa-se a imperiosidade de se expli-
citar a servico de que e de quem construimos
nossos objetivos de formacao e, imediatamente,
de revisitarmos nossa forma de organizagao do
trabalho docente em busca de sua logica e
consonancia comos pressupostos do projetode
formacéo com que nos identificamos.

Parece ser indispensavel interrogar a
coeréncia entre o ponto que se almeja alcancar
e as escolhas que fazemos que devem ratificar
as promessas de formar para a independéncia
intelectual, para acriatividade, para a criticidade,
para aresolugao de problemas, para saberlidar
com a incerteza e formar ‘pessoas capazes de
deliberarem entre si, com aptidoes para chegar
aconsensos destinados a corrigir as disfungcoes
que geram desigualdades sociais, situagées de
discriminagdo e de injustica social” (Torres
Santomé, 2003, p. 238).

Arespostaaodilema “formagao profissional
e académica” se evidencia nas escolhas que
fazemos reafirmando concepcdes de Homem,
Mundo, Educagao e transportando-as ao campo
das decisdes dos contetidos/meétodos igualmente
concebidos para assegurar os objetivos preten-
didos e que confirmam a servigo de quem se
pensaverdadeiramente aformacao. O mercado
ouasociedade? Paraformarumhomemplienoe
ndo apenas um profissional, algumas escolhas
devemserfeitas e estas envolvemsempre algum
risco. Quem define as regras do jogo? Quanto
custa contrariar a légica dominante?

Ha clara sinalizagao de que a formacao
precisarompercom aldgica do passado: enqua-
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