REPRESENTACOES CULTURAIS:
INTERCAMBIOS ENTRE ESCOLAS

Tarcis da SILVA*

“O que torna a cultura universitaria tao distante de ser
comunicada as pessoas € o fato de que ela ndo se
nutrindo do concreto, tornou-se pobre e abstrata” (Bosi,
1983: p.28).

Minha primeira experiéncia com a pesquisa, se deu em
1989, ndo por motivos cientificos e sim pela necessidade de
encontrar nos contos, mitos e lendas brasileiros, um tema para
montagens cénicas. Na época eu estava envolvido com um grupo
teatral, e buscadvamos desenvolver uma linguagem teatral que se
aproximasse mais do imagindrio coletivo nacional; para isso,
elegemos os contos, mitos e lendas tdo cultivados entre os
brasileiros.

Foram dois anos percorrendo livros, revistas, artigos e
fazendo entrevistas com antrop6logos, lingliistas e outros profis-
sionais com conhecimentos nesse assunto.

Quando ingressei na universidade em 1995, percebi que
apesar de (teis, minhas experiéncias anteriores estavam longe
dos procedimentos de uma pesquisa cientifica. Meus primeiros
contatos, nesse sentido, se deram no ano seguinte (1996), quan-
do concorri a uma bolsa de Iniciagdo Cientifica e fui selecionado.

Com apropostade um sub-projeto, a partirdo projeto daminha
orientadora, passei a buscar um encaminhamento que possibilitas-
se um trabalho de pesquisa e extensao junto a escolas do ensino
fundamental, j& que essa pratica permeava anteriormente, 0s
resultados cénicos obtidos pelo grupo teatral, do qual participava.

O objetivo desse meu primeiro trabalho estava centrado em
capacitar professores, a partir da realidade social dos alunos de
determinada escola, como forma de apoiar o ensino nela desen-
volvido. Nessa proposta de trabalho, a partir do cotidiano dos

O Aluno do 42 ano de Ciéncias Sociaisda PUC-Campinas. Bolsista PIBIC/CNPq,
orientado pela Prof? Dr? Dulce Maria Pompéo de Camargo. Desenvolve este
trabalho no Laboratério de Ensino, Sociedade e Cultura do Instituto de
Ciéncias Humanas e de Faculdade de Educagdo desta Universidade.
Participam, também, do Laboratério os professores: Eliana Aparecida Pires da
Costa, Doraci Alves Lopes e Agenor José T. P. Farias.
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alunos envolvidos, as atividades artisticas se-
riam usadas para um aprendizado diferente do
utilizado, até entdo, em sala de aula.

Aescola Prof. Coriolano Monteiro, situada
no Jardim Carlos Lourengo em Campinas (SP),
foi a escolhida para o desenvolvimento da pes-
quisaedotrabalho de extens&o. Foram respon-
saveis pela opgao de escolhé-la, as atividades
nela desenvolvidas anteriormente, bem como,
o fato dessa escola de periferia atender crian-
cas dos bairros adjacentes, possibilitando uma
maior proximidade com seus familiares e com
seus locais de convivio.

O procedimento a ser adotado a principio,
previa um mapeamento da meméria coletiva’
de alunos e seus respectivos pais ou responsa-
veis. Na etapa seguinte eu estaria coletando os
dados através de entrevistas, para posterior
levantamento de categorias, buscando analisar
a partir delas, como esse imaginario se proces-
sa entre as varias faixas etarias. Os contetdos
sdo transmitidos? Se transmitidos, como se
transformam? Se mantém, ou perdem-se com
o tempo?

Ao final desse processo, eu pretendia ela-
borar materiais didaticos, para divulgagao dos
resultados na referida escola, montagens de
trabalhos artisticos com os alunos a partir do
material coletado e, finalmente, havia ainda, a
perspectiva de montar um projeto para subsi-
diar atividades culturais nos bairros préximos a
escola, apoiados pela iniciativa privada.

Aprimeirafase da pesquisadecorreu sem
grandes problemas. Apos a elaboragao de uma
entrevista semi-estruturada, e auxiliado poruma
aluna de graduacgao?, optei por delimitar o uni-
verso de pesquisados a alunos de 32 a 82 séries
do ensino fundamental, e 12 série do ensino
médio, de dois periodos - vespertino e noturno.

Como aidéia principal do projeto era a de
poder desenvolver um trabalho que se iniciasse
na escola e, posteriormente, atingisse também
a comunidade, através de familiares dos entre-
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vistados, as questoes feitas eram sempre inici-
adas com dados pessoais dos alunos, como:

e Nome, local de residéncia, organizagéao fa-
miliar;

e Locais queidentificavam obairro onde mora-
vam e as suas principais caracteristicas;

e Areas de lazer ou melhorias desejadas para
0 bairro;

e Tipo de divertimento ou entretenimento pre-
ferido?

e Programas televisivos e as preferéncias
musicais?

A partir de entdo o roteiro obedecia uma
ordem mais direcionada ao imaginario, com
perguntas como:

e J4 ouviu algum conto, mito ou lenda?

e De quais se lembra?

e Quem contou, ou ouviu de quem?

e Vocé acredita em supersticoes?

e Seus amigos comentam esses relatos?

Infelizmente, houve pouco ou quase ne-
nhum interesse pelos trabalhos por parte dos
professores, que alegaram ndo receberem nada
a mais por atividades extras (na época haviam
saido algumas regulamentagbes e
reformulagdes por parte do Governo Estadual,
gerando um comportamento desanimador en-
tre os professores). Apesar de toda a atengao
dispensada pela diregdo e pela orientadora
pedagdgica, nem os dados coletados, nem o
assunto abordado com os devidos resultados,
foram por eles aproveitados.

Dentre os dados coletados, apresento aqui
alguns dos que mais se destacaram, de acordo
com 0s objetivos da pesquisa:

1 -Das 70 criangas e jovens entrevistados, 73%
se lembravam de algum conto, mito ou lenda;

2 -Dentre os que conheciam algum conto
mito ou lenda, 91% afirmaram ter ouvido
de pessoas mais velhas da familia, como

' Contos, mitos e lendas que, possivelmente, os entrevistados conhecessem.
@ Raquel Pereira Rocha: aluna do 4° ano de Ciéncias Sociais da PUC-Campinas.

Revista de Educagdo, PUC-Campinas, v. 3, n. 5, p. 69-79, novembro 1998



REPRESENTACOES CULTURALIS...

avos, pai, mae ou algum parente préximo.
Menos de 9% afirmaram té-los conhecido
por outras vias;

3 -Onumero de conhecedores de contos, mitos
ou lendas tendeu a diminuir numa escala de
idade que decrescia entre 9 e 13 anos, ou
seja, quanto mais novos, menos conheciam;

4 -Os poucos alunos oriundos de areas rurais
(7%),demonstraram maior acimulo de infor-
macoes acerca da tematica.

Um dado importante levantado com as
entrevistas, revelou habitos de lazer e preferén-
cias similares, notocante a programas televisivos
e emissoras, estilos musicais, tipo de danga, e
hébitos de entretenimento.

Minha hipétese, nesse caso, se fixou em
uma possivel influéncia dos mecanismos de
comunicagao de massa, na maioria das vezes
a cargo dos veiculos audiovisuais.

Sem o apoio indispensavel dos professo-
res da escola para a continuidade dos traba-
Ihos, tive que interrompé-lo, sem ter ao menos
iniciado a segunda etapa, a ser realizada na
comunidade local.

Mas, foi exatamente através dos contos,
mitos e lendas que fiz contato com a pesquisa
da minha orientadora. Seu trabalho esta ligado
ao Projeto Inaja: formacao e capacitagéo de
professores leigos em exercicio, na regiao do
médio rio Araguaia (MT). Dessa regido vieram,
aproximadamente, 74 relatos de contos e lendas,
colhidos pelos alunos do Inaja, mais especifica-
mente das cidades de Luciara, Santa Terezinha,
Vila Rica e Ribeirao Cascalheira, que foram utili-
zados para selecionar e classificardados referen-
tes as diferencas culturais nessa regiao.

Se porum lado, a identificagcdo dos relatos
foi simples - os dois anos de pesquisa bibliogra-
fica em busca de temas cénicos, me propicia-
ram uma certa experiéncia na identificagao das
origens de determinados contos e lendas - por
outro, percebique para analisar e categorizar os
dados encontrados em cada relato, seria ne-
cessario um esforgo bem maior, dada a quanti-
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dade de aspectos importantes que cada um
desses relatos trazia.

A primeira providéncia, foi a elaboracéao
de um formulario especifico para registro dos
titulos dos contos e lendas, local de procedén-
cia,nomedo(a) responsavel, e dentro do possi-
vel, aidade de quem contou. No mesmo formu-
lario utilizei um espacamento para descrever,
resumidamente, o assunto e as caracteristicas
de cada conto, mito ou lenda.? °

Os resultados iniciais, revelaram que a
regido apresenta uma ampla diversidade cultu-
ral, com uma gama enorme de significados
sociais como: moralidade, superstigoes, rela-
¢ao com o meio, aléem de difusdo e assimilacao
de valores entre etnias distintas (nesta regiao
convivem indios Karaja e Tapirapé, posseiros,
fazendeiros e grileiros, oriundos em sua maioria
do sul e nordeste do pais).

Pude identificar nos relatos colhidos, que
existem, entre eles, similaridades quanto a
forma, conceito e intencionalidade, que nos
remetem ao imaginario coletivo como
organizador social.

Para Castoriadis,

“E a posicdo de significagdo e de sentido
nascidos do imaginario, que fazem do
homem mais do que um ser-animal, e o
que da carater valorativo a uma determi-
nada sociedade, é a alienacao da propria
razdo formalizada como instituicdo social”
(1987:279).

O imaginario efetivo é segundo ele:

"0 magma de significagbes imaginarias
sociais atuantes, apoiantes, “em uso” por
uma determinada sociedade e neste ima-
gindrio central se articulam imaginarios
que propiciam a organizagdo da socieda-
de, por meio de significagbes que “crista-
lizam”regras, ritos, atos e simbolos (ldem,
ibidem).

Um exemplo de significado originario do
imaginario central, aparece claro em quase

@ Tal formulario consta do meu relatério PIBIC/CNPq, de junho de 97.
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todos os contos relacionados a assombragoes
e aparigdes: a data dos acontecimentos geral-
mente esta ligada a semana santa (quaresma).
Outro fator predominante, é o valor relacionado
as regras de comportamento ou moralidade,
encontrado em grande parte dos relatos.

Exemplo: A moga que tem uma gravidez
indesejada, e por medo de represalias por parte
da familia e moradores locais, esconde a barri-
ga até dar a luz na beira de um rio, ou lagoa.
Como este, surgiram varios contos similares. A
intengdo do conto, fazendo referéncia asregras
de comportamento, surge quando a moga joga
0 bebé na agua e vai embora, mas este ndo
morre. Ao contrdrio, transforma-se em um terri-
vel monstro que assusta a populacao que se
aproxima do local.

O lobisomem - macho ou fémea - como
resultante do incesto, também aparece com
freqliéncia nos relatos, reafirmando, portanto, o
imaginario central, ou imaginario coletivo, que
define regras de comportamento.

Partindo de uma outra concepgao de ra-
zdo e valor, o imaginario indigena também apa-
rece inserido em alguns dos relatos colhidos.
Isto revela que a proximidade entre etnias dis-
tintas, pode ocasionar transferéncias de certos
significados, que sdo adaptados ou transforma-
dos e retransmitidos. Ndo foram muitos os rela-
tos coletados entre os indios, mas 0s poucos
existentes refletem nitidamente a distingao do
imaginario entre culturas diversas.

Seria necessario aprofundar esse traba-
lho, para verificar a variagao existente, ou nao,
de contos, mitos e lendas entre as areas rural e
urbana, contados pelos indios, pelos migrantes
e pela populagéo local, e saber se esse imagi-
nario persiste nas populagoes mais jovens de
cada conjunto social citado.

Ir @ regido do Araguaia durante a
finalizagao do curso Inaja I1*, em Santa Terezi-
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nha - MT, para divulgar os resultados obtidos
por essa pesquisa, foi sem duvida uma forma
de ampliar minha visdo de mundo. A etnociéncia,
utilizada como perspectiva metodoldgica no
Projeto?®, alterou de forma surpreendente minha
concepcao de Educacéao.

Adiversidade cultural encontrada entre os
participantes do curso de Magistério do Projeto
Inaja, possibilitou uma oportunidade singularde
captar, diretamente, relatos relevantes a res-
peito do cotidiano da regiao.

Ao visitaraescoladaaldeia Tapirapé, a 35
Kmde Santa Terezinha, percebi a possibilidade
de desenvolver um intercambio entre alunos de
cidades distintas; agdo que estaria voltada a
analise de dados coletados através das corres-
pondéncias trocadas, para desenvolver novos
métodos de ensino em sala de aula.

Neste mesmo periodo, fui convidado a
participar de um projeto em uma instituicdo
filantrépica de Campinas (SP), que visava ate-
nuar o indice de agressividade dos alunos ali
assistidos. Como a referida instituicao (Edu-
candéario Euripedes) mantém uma escola
multisseriada da rede publica, visualizei a pos-
sibilidade de inseri-la a nova experiéncia, ou
seja, a proposta do “Intercdmbio entre Esco-
las™.

O Educandario Euripedes, atende cri-
angas em idade escolar - de 12 a 42 séries do
ensino fundamental - em regime semi-inter-
no -das 7:00 as 17:00 h - oferecendo ativida-
des extra-curriculares de recreacgao e profis-
sionalizacéo.

As criangas atendidas pelo Educandario
s8o geralmente da periferia da cidade de Cam-
pinas. Na maioria das vezes convivem em lo-
cais seminfra-estrutura basica adequada, como
saneamento, postos de saude, seguranga. Mas
isto nao &, em hip6tese alguma, o maior agra-
vante nesse quadro; a convivéncia com as

"f Curso realizado entre 1993 e 1996. Minha estada no local se deu em nov./96.
© Ver CAMARGO, Dulce Maria Pompéo de. Mundos Entrecruzados: formagéo de professores leigos. Campinas, SP: Ed.

Alinea, 1997.

) Escola Estadual de Primeiro Grau Prof2. Maria Ymé em Campinas (SP) e Escola da aldeia dos indios Tapirapé em Santa

Terezinha (MT).
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criangas demonstrou que boa parte delas sofre
as consequéncias de uma familia deses-
truturada, com pais separados, alcdolatras ou
dependentes quimicos, delinglentes, e que,
nao raramente, vivem sob a constante pressdo
de padrastos ou madrastas que os discriminam.
Percebi que séo criancas precocemente leva-
das a experiéncias das mais complexas e pro-
blematicas, em muitos casos comprometedo-
ras para o desenvolvimento das mesmas.

No primeiro semestre de 1997, dei inicio
aostrabalhos dentro da instituicao Educandario
Euripedes, onde procurei abrir frentes para im-
plantar o projeto por mim intitulado, inicialmen-
te, de “Intercambio Cultural”. Posso afirmar que
nao foi tarefa simples, dado o modo de organi-
zacéo e administragao da instituigao.

Os professores se mostraram relutantes
em participar das atividades que propus e, em
alguns casos, houve estranhamento com rela-
cao a proposta de trabalho (utilizacdo do mate-
rial coletado através de correspondéncia escri-
ta, elaborada pelos alunos no decorrer das
aulas).

Durante os primeiros meses de trabalho
nainstituicao, varias acoes se fizeram necessa-
rias, no sentido de integrar 0 meu objetivo de
implantar o “Intercambio Cultural”, as atividades
aseremdesenvolvidas comos alunos, a pedido
da psicologa.

O desenvolvimento do “Intercambio” re-
quer, como uma das possiveis iniciativas, a
correspondéncia (cartas, fotos, desenhos) en-
tre alunos do ensino fundamental de escolas da
rede publicade regides distintas do pais. Partin-
do do pressuposto que cada regiao possui dife-
rencas relativas aos aspectos étnicos, econo-
micos e sociais, estes se traduzem em elemen-
tos relevantes a realizacao da pesquisa, que
pretende ampliar a visdo de mundo de alunos e
professores, através de tematicas culturais.

Em um encontro realizado em Salvador
(BA), decorrente de movimento social e acadé-
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mico existente na capital bahiana, recebi o
convite para inserir a escola do bloco afro Ilé
Ayé no “Intercambio”, o que paramim seriauma
oportunidade de trabalhar, também, com
referenciais de uma cultura distinta’.

Aliado a essa intencdo, pensei em inserir
outra escola de Campinas (SP), para facilitar o
numero de correspondentes entre as regides.
Mas, apesar de acreditar em uma participagao
efetiva por parte dos professores da escola
Prof. Coriolano Monteiro, foi surpresa para mim
o recuo destes, quando da proposta do “Inter-
cambio”.

Mesmo em se tratando de uma escola
onde eu ja havia desenvolvido outros traba-
lhos - oficinas culturais, levantamento e exposi-
¢ao de acervo museoldgico resgatado na pro-
pria comunidade local - o interesse por parte
desses professores diminuiu muito. As razdes
apontadas foram as seguintes:

e Desmotivacao por questdes trabalhistas e
salariais;

e Acumulo de atribuicbes (as novas politicas
adotadas pelo Governo Estadual no ambito
educacional, tém criado uma série de nor-
mas para preenchimento de papéis, acom-
panhamento de vacinas dos alunos e outras
atribuicdes que exigem maior tempo de dedi-
cagao, pelo mesmo salario);

e A realidade das escolas publicas: nimero
excessivode alunos por salade aula, faltade
materiais de apoio, falta de seguranca; con-
tradiz a propaganda feita pelo Governo.

Por outro lado, acredito, também, que o
distanciamento oriundo das diferentes visoes
de mundo professor/aluno dificulta, e muito, a
utilizacdo da historia de vida dos professores,
como principio ou parte do processo introdutério
educacional.

Concordo com Libaneo (1986), quando
este escreve que 0s conteudos de licenciatura,
ou nao incluem o estudo das correntes pedago-

7" Obloco afro Ilé Aiyé mantém uma escola de ensino fundamental de 12 a 32 séries, que trabalha principalmente com o resgate

de culturas de origem africana.
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gicas, ou giram em torno de teorias de aprendi-
zagem e ensino que quase nunca tém corres-
pondéncia com as situagdes concretas de sala
de aula, nao ajudando os professores a formar
um quadro de referéncia para orientar sua pra-
tica.

E cada vez mais evidente 0 aumento da
velocidade com que se alteram os valores e
significados sociais; os referenciais ndo sao
mais os mesmos, dadas as tendéncias
conjunturais muito diversas. Como exercer en-
tao a troca entre experiéncias tdo distintas?

Apesar de néo ter sido apontado antes,
nossa hipotese € a de que este fator esta entre
osde maior peso, em se tratando do desestimulo
por parte dos professores, principalmente da-
queles que, por um ou outro motivo, deixaram
de estudar e de se atualizar.

No decorrerdo segundo semestre de 1997,
as agoes dentro do Laboratorio de Ensino, So-
ciedade e Cultura estiveram voltadas para a
sistematizacdo dos procedimentos adotados
no “Intercambio Cultural” entre alunos de 12 a 82
séries do ensino fundamental.

Os professores que participaram direta-
mente dos trabalhos foram poucos - 1 na aldeia
Tapirapé - MT e 2 na EEPG Prof2. Maria Ymé
(situada dentro do Educandario Euripedes) em
Campinas. Mas, os dados coletados foram
satisfatorios, nao so pelo volume como, tam-
bém, pela riqueza das informacgoes (por motivo
de alteracdo de endereco, e depois por paralisa-
Gao dos servicos de correio, a escola de Salva-
dor ndo conseguiu participar do projeto).

Apesar da quantidade e qualidade do ma-
terial coletado com a troca de correspondéncia,
houve pouco aproveitamento das mesmas por
parte dos professores, em sala de aula. A pri-
meira hipotese levantada, € a de que a nao
participacao dos outros professores da mesma
escola, os inibiu, diante de um programa ja
esquematizado. Porém, estes afirmaram que
as aulas onde foram utilizados os trabalhos do
“Intercambio Cultural”, acabaram sendo as mais
interessantes e com maior indice de satisfagao,
por parte dos alunos.

T. da SILVA

A duracdo da greve nos servigos de cor-
reio, diminuiu muito as nossas possibilidades
de correspondéncia (apenas 4 completas du-
rante o ano todo). No entanto, pude ter uma
visdo mais ampla do que seria necessario para
o melhor andamento dos trabalhos, e o que
poderia ser alterado, com relagao aos procedi-
mentos para a troca de correspondéncias.

Adiversidade cultural apareceu claramen-
te nas cartas, desenhos e fotos trocadas entre
os alunos. Nelas encontramos, como principal
caracteristica, a curiosidade dos alunos umem
relacdo ao outro (espaco, atividades, como
vivem).

Encontramos perguntas de criancgas indi-
as como: Vocé ja é casada? (Nas aldeias indi-
genas, adolescentes de 13, 14 anos ja estao
aptas ao casamento). Ou ainda, afirmacées
como: A fruta que eumais gosto é o oiti. (Afirma-
¢ao feita por um aluno indio adolescente, da
aldeia Tapirapé).

Estes aspectos instigaram os alunos a
descobrirem suas diferencas e a guestionarem
0 por qué de sua existéncia. Esse resultado me
levou a certeza de que o projeto pode ser
relevante, também com a troca de correspon-
déncia entre os professores envelvidos.

Para melhor explicitar o processo desen-
volvido no “Intercambio Cultural”, & necessario
esclarecer que, primeiramente, foram utiliza-
dos os desenhos feitos por alunos da escola
Prof Maria Ymé de Campinas, paradarinicio &
trocade correspondéncias. Os desenhos foram
enviados ao professor Nivaldo Tapirapé (aldeia
Tapirapé - MT), comuma sintese explicativa do
projeto, e a relagdo de alguns procedimentos
necessarios para atender aos objetivos propos-
tos pela pesquisa. O retorno ocorreu apos um
més, dada a morosidade dos servigos postais.
Os desenhos dos alunos indigenas foram sor-
teados entre os alunos de Campinas, partici-
pantes da escola Prof? Maria Ymé, que passa-
ram a ter um correspondente fixo.

Os professores envolvidos foram instrui-
dos a colocar na lousa, uma série de temas
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relacionados aos costumes locais, sem intervir,
poréem, na elaboragao do contetido das cartas a
serem enviadas. Os alunos de Campinas deci-
diram que deveriam enviar desenhos acompa-
nhando as cartas, e 0 que pude constatar, foi
que varios desses desenhos ja apresentavam
influéncia das caracteristicas dos desenhos in-
digenas (animais, aves, figuras humanas,
proporcionalidade, coloracdo e ambientes natu-
rais como florestas, flores, rios e lagos). Obser-
vei, também, que os desenhos dos alunos indi-
0Ss s&o sempre mais coloridos, e com um maior
indice de elaboragao, se comparados aosdese-
nhos dos alunos nao-indios.

Um outro aspecto importante, diz respeito
as figuras humanas que aparecem com fre-
gléncia nos desenhos indigenas. Formas
corpbreas, praticamente perfeitas, que suge-
rem situagdes cotidianas de caga, pesca, ritu-
ais, brincadeiras, na maioria das vezes, harmo-
niosamente dispostas no ambiente natural. Esse
aspecto, muito raramente aparecia nos dese-
nhos dos alunos nao-indios, sendo surpreen-
dente a transformagédo observada a partir da
troca de correspondéncias.

Separei um caso especifico, o da aluna
Camila (9 anos), que a principio produzia so-
mente fortes rabiscos no papel, como se fos-
sem mata-borroes. Seu interesse e participa-
¢ao nos trabalhos, eram quase incipientes, até
o “Intercambio” iniciar. A partir dos primeiros
desenhos recebidos da aldeia, sua curiosidade
em relacao a cultura indigena aumentou, espe-
cialmente, com relagdo as questbes sobre o
que faziam? como viviam? onde residiam?

Nos desenhos seguintes, as alteracoes
apresentadas por Camila foram evidentes; ca-
sas com formatos e tipos de materiais diferen-
tes (similares as dos desenhos indios, com
telhado de palha e paredes arredondadas), figu-
ras humanas em atividade de pesca, uma fami-
lia india, aves a animais em meio a natureza, e
varias cenas com representagdes do cotidiano
indigena. A maneira de colorir os desenhos, a
elaboracao, tudo foi surpreendentemente alte-
rado.
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Nas primeiras cartas enviadas pelos alu-
nos da escola de Campinas, estes falaram
sobre suas brincadeiras preferidas, seus anseios
e desejos, aspectos da escola e do bairro onde
residem, e as formas de relacionamento com
amigos, professores e parentes. Algumas afir-
magoes diziam respeito aos atuais aconteci-
mentos de repercussao nacional ou a visdo do
aluno de um centro urbano, como Campinas,
com relagao a estes acontecimentos:

- Eu acho que o mundo atual tem muita
violéncia. (aluna de 42 série, 10 anos).

- Eu e minha mae, quando a gente ouviu
falar que o indio foi queimado eu fiquei triste
com a noticia e vocés entao aposto que ficou
mais triste ainda. (aluna de 42 série, 10 anos).

A maioriadas cartas dos alunos da escola
de Campinas, continha aspectos do relaciona-
mento familiar como:

- Moro com minha mae.
- Minha familia é muito unida.

- Meu pai morreu e eu moro com minha
mae meu padrasto e meus irmaos.

Como ja disse, pude verificar durante a
convivéncia com esses alunos da escola do
Educandario que, para muitos, a relagao fami-
liar & extremamente conflituosa e com exem-
plos os mais variados de casos de abandono da
mae ou do pai, agressdao fisica, maus tratos e
descaso por parte do padrasto ou da madrasta.

Experiéncia interessante foi ver como as
afirmagdes negativas feitas, inicialmente, por
estes alunos, com relagao aos indios (eles sdo
sujos e fedorentos, ndo tomam banho, moram
no mato) se transformaram, a partir do recebi-
mento dos primeiros desenhos vindos da aldeia
Tapirapé:

- Euquerocoence asuatribo e suafamilha
linda como vocé. (aluno da 42 série);

- Eu gostarai de morar com vocé porque

aqui tem muitos movimentos e muitas casas.
(aluno da 42 série, 11 anos);
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- Eugostariade morarcomvocés. Porque
aqui tem bastante casas e poluigdo de carros.
(aluno de 42 série, 10 anos).

O preconceito étnico, foi uma das primei-
ras constatagoes que fiz ao iniciar os trabalhos
nessa instituicao. A discriminacdo por parte dos
alunos dessa escola, com relagcdo aos negros,
a principio era muito forte; as transformacgoes
ocorridas durante o ano, foram evidentes.

Com o atrasodas correspondéncias, devi-
do a greve dos correios, as primeiras cartas
escritas pelos alunos da escola do Educandario,
em abril, sé foram respondidas no segundo
semestre. Como os alunos encontraram dificul-
dades para entendé-las®, nos reunimos para é-
las, uma de cada vez.

Em carta a mim enderegada, o professor
Nivaldo Tapirapé afirmou que seus alunos esta-
vam entusiasmados com o “Intercambio” e
cheios de curiosidade sobre a cidade grande:

...Eu fiz bom trabalho, mostrei os dese-
nhos dos alunos brancos e foi uma festa na sala
de aula. Eu gostei de mais. Eles s&o iniciantes,
mesmo assim escreveram um pouquinho, ndo
corrigi os textos, eles mesmo escreveram algu-
mas coisinhas. Eu acho que futuramente seria
um trabalho étimo para as criangas da aldeia.

Continuando, diz ter sido muito proveitosa
as aulas em que trabalhou com as cartas rece-
bidas dos alunos de Campinas:

...Eles foram muito curiosos para conhe-
cer os trabalhos dos alunos da cidade. Dentro
do intercambio, os alunos estao interessado de
aprender fazer muitas cartas para se
corresponder com o0s alunos da cidade.

Observei varios aspectos relevantes nas
cartas dos alunos Tapirapé. Entre eles, um que
atraiu a minha atencao, esta ligado a auto-
estima, muito explicitada na maioria das corres-
pondéncias. Eu sou india. Essa afirmacao de
uma das alunas Tapirapé, pode estar traduzin-

T. da SILVA

do a seguranga que sentem atualmente estes
indios, apds o reconhecimento dos direitos de
sua nagao, no contexto nacional.

Até a décadade 50, os Tapirapé estavam
em acentuado declinio populacional, por causa
das constantes escaramugas sofridas com os
indios Kayapd, que invadiram suas terras, ma-
tando e raptando mulheres e criangas. A partir
da década de 60, é que comegaram a ser
registrados novos indices de crescimento
populacional. Atualmente, os indios Tapirapé
s6 tém lembrancas remotas ou transmitidas
pelos mais antigos, dos dias fatidicos de sua
histéria.

Comsuasterras demarcadas pelo Gover-
no Federal em 1992, eles fazem questao de
mostrar a quem chega na aldeia, as belezas de
suas florestas e do rio, que carrega o nome
desta nagao indigena. A beleza das paisagens,
0s animais e a vida das criancas da aldeia,
marcada pela liberdade, sdo freqlientemente
reproduzidas nos desenhos e comentadas nas
cartas.

Uma aluna india, adolescente comentou:

...onde estou morando, eu fazou muitas
coisas: lava roupa, panela e também trabalha
na horta, eu gosto muito de brinca, desenhar,
bobinho etc ... gosta de banha e fazer muita
leitura.(aluna da 62 série, 15 anos).

A diversidade cultural mostrou ser uma
excelente contribuicdo para a ampliagao da
visdo de mundo dos alunos participantes e,
também, uma fonte surpreendente de informa-
cOes que podem ser utilizadas em sala de aula,
de forma diferenciada e relacionada ao contex-
to pedagdgico.

Diante da riqueza de dados obtidos, o
pouco envolvimento por parte dos professores
das escolasde Campinas, noperiodoinicialdos
trabalhos, me obrigou a tomar algumas iniciati-
vas referentes as atividades extra-classe, que

® Os alunos Tapirapé aprendem tudo lingua materna, até a tercgeira série do ensino fundamental. A partir da quarta série é

que iniciam os estudos em lingua portuguesa.
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passaram a incluir o reconhecimento espacial,
através de mapas da regido onde vivem 0s
alunos que trocam correspondéncia entre si; as
caracteristicas econémicas e geograficas des-
sa regido, crendices populares da localidade,
contos, lendas e costumes indigenas.

A conformacao administrativa da institui-
cao filantrépica que mantém a escola de Cam-
pinas, dificultou em muito o processo, visto que
a maior parte dos trabalhos foram desenvolvi-
dos, por mim, como recreagao, e sem o devido
acompanhamento dos professores. Como a
formacgao das classes, no setor recreativo, ndo
obedeciaamesmaordem das séries (alunosde
32 e 42 séries), a participacao das duas séries
envolvidas no projeto foi parcial, tornando-se
um agravante, especialmente, no segundo se-
mestre, quando da transferéncia dos trabalhos
para as salas de aula.

Os alunos que até entao ndo participavam
do projeto mostraram-se interessados, e o nu-
mero de correspondéncias dobrou, o que veio a
se tornar mais uma dificuldade, pois as classes
na aldeia sdo pequenas, nao havendo, assim,
alunos suficientes para a troca de correspon-
déncias. Pedi entédo ao professor da aldeia, que
solicitasse dois desenhos para cada aluno par-
ticipante.

No segundo semestre foi elaborado, com
os professores da escola Prof? Maria Ymé, de
Campinas, um calendario para desenvolvimen-
to dos trabalhos, em cumprimento a proposta
de extensdo do Laboratorio. Surpreendente-
mente, todos os professores quiseram partici-
par e demonstraram grande interesse. Porém,
quando questionados sobre o ndo envolvimento
inicial no projeto, afirmaram unanimemente o
desestimulo causado pelas medidas adminis-
trativas adotadas pela instituicao.

Para envolver os professores nos traba-
Ihos desenvolvidos, procurei centrar as agoes
na diversidade cultural, objetivo principal do
projeto. Como ja disse, surgiram alguns
estranhamentos em relacao as atividades de-
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senvolvidas com os alunos na recreagdo: dan-
¢as indigenas, pinturas corporais, lendas
retransmitidas pelos alunos, e desejo de conhe-
cer melhor o cotidiano de culturas distintas.
Apds essas manifestagdes, inseri na progra-
macgao do calendario, alguns videos docu-
mentarios sobre diversidade cultural e sobre o
pensamento em relagdo a terra, de diferentes
populagdes ligadas ao extrativismo nas flores-
tas. Avontade de conhecer as aldeias, por parte
dos professores, foi imediata.

No terceiro més de trabalho com os alu-
nos e professores, a pedagoga responséavel
pela autorizagdo do projeto na instituicao
Educandario Euripedes, me comunicou satis-
feita, um dado para ela surpreendente: o indice
de agressividade dos alunos havia caido verti-
ginosamente.

A correspondéncia seguinte, enviada para
a aldeia, continha também fotos dos alunos em
suas atividades no Educandario. Nao obstante,
0 espagamento que se acumulou entre o envio
e o recebimento das correspondéncias, aliado
ao aproveitamento incipiente dos dados ofere-
cidos pelo material, culminavam em constantes
reclamacoes, especialmente por parte dos alu-
nos.

Por essa razdo, em uma das reunioes
com a coordenadora da instituicao, propus a
produgao de um evento artistico-cultural, ba-
seado em lendas e contos populares, onde
houvesse envolvimento de todos os setores da
instituicao, inclusive da escola. Essa foi a solu-
¢ao encontrada para conseguir maior envol-
vimento de funcionarios e professores.

Com os alunos participantes do “Inter-
cambio”, foimontadauma pecateatralbaseada
em lenda indigena, oportunidade em que utilizei
0 conhecimento adquirido através das corres-
pondéncias com os alunos Tapirapé. As apre-
sentagoes se fizeram nos meses de outubro e
novembro, com a participagao conjunta de todo
o Educandario.

Durante o periodo em que se desenvolveu
atroca de correspondéncias, alguns alunos da
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escola Prof2 Maria Ymé, de Campinas, sairam
do “Intercambio” pelo fato de terem se desliga-
do da instituicdo. Esse fator, no entanto, ndo
teve maiores conseqliéncias para o projeto.

As duas ultimas correspondéncias foram
elaboradas em sala de aula, resultando em
discussdes importantes sobre como escrever
cartas, como trabalhar a diferenca cultural, uti-
lizacdo de espacos fisicos diferentes e novas
formas de aprendizagem.

O levantamento parcial dos dados, reve-
lou a eficacia do projeto no que se refere a
ampliagao da visao de mundo dos alunos par-
ticipantes e como fonte geradora de reflexdes e
de novos conhecimentos. Estes resultados
podem ser considerados como fatores
facilitadores para a construcdo de novos con-
teudos.

Apesar da nao aplicacdo de todos os
procedimentos propostos no “Intercambio” (ndo
houve tempo suficiente para a sistematizacao
de umtrabalho metodolégico, emsalade aula),
foi possivel identificar uma transformagao no
que se refere, ndo s, a importancia do conhe-
cimento multidisciplinar, mas também, ao reco-
nhecimento de novos e diferenciados significa-
dos sociais dos conteudos escolares.

Observei que a diversidade cultural, sus-
citou profundas reflexdes que resultaram em
debates sobre os aspectos mais variados, des-
de o comportamento dos grupos sociais distin-
tos, até a busca do entendimento das diversas
representacdes sociais existentes no material
coletado. A curiosidade foi o principal elemento
de contribuicdo, para o aprendizado, por parte
dos alunos participantes.

A analise preliminar comparativa dos da-
dos obtidos através das cartas, no entanto,
revelou que os alunos indios demonstram mai-
or pré-disposicao para o aprendizado escolar.
Isso esta explicitado em quase todas as cartas
enviadas por eles, aos alunos da escola Prof?
Maria Ymé.

Coloco aqui, algumas das afirmacoes en-
contradas nas cartas das duas regides partici-
pantes do “Intercambio™:

T. da SILVA

- Olha gosto muito estuda aqui, porque
tem muita amiga e conhecido, por isso que ndo
brinca aqui na sala de aula. (aluna Tapirapé de
52 série).

- eu ndo gosto muito de estudar mas tiro
nota... Os meus professores ndo sS40 muito
legais mas é so saber levar elas na conversa
que vocé sai na boa. (aluno de Campinas, 52
série, 13 anos).

-...eu estou bom na escola, e também sei
usar as palavras... (aluno Tapirapé, 13 anos).

- Eu sou rui na escola... (aluno de Campi-
nas, 42 série).

Neste caso € preciso considerar a exis-
téncia de varios fatores, que para mim foram
determinantes para a obtengéo de resultados
diferentes entre as duas escolas que participa-
ram da pesquisa:

12) Os alunos da escola de Campinas
(Prof?. Maria Ymé), sdo criancas da periferiada
cidade. A grande maioria reside em condicbes
precarias (favelas, sem saneamento basico), e
constantemente pressionadas por problemas
familiares, como ja citado anteriormente. Ao
contrério, as criangas indigenas vivem em am-
biente muito mais saudavel e livre (elas expres-
sam isso com orgulho nos desenhos e nas
cartas), cercados pelo afeto dos pais, parentes
e amigos da aldeia;

2°%) As condigbes em que se procede 0
ensino nas escolas oficiais de Campinas: pro-
fessores sem perspectivas, mal remunerados,
desinformados, despreparados para enfrentar
0 dia-a-dia com criancas problematicas. Ao
contrario, aescola da aldeia Tapirapé, temuma
proposta social diferente (indicativo para uma
nova investigacdo do que vem a ser a escola
para os indios Tapirapé).

3°) Na aldeia o processo de ensino e
aprendizagem parte da realidade do aluno, ou
seja, o conhecimento é sistematizado sem
desconsiderar o senso comum. Diferentemen-
te, os métodos utilizados pelas escolas de Cam-
pinas sao formais; impdem o conhecimento
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cientifico,como se o universo do alunoem nada
pudesse contribuir.

Mesmo sem ter, ainda, avaliagdes mais
substanciais dos trabalhos desenvolvidos em
sala de aula, posso afirmar que os objetivos do
projeto além de terem sido alcangados de forma
satisfatoéria, indicam possibilidades relevantes
para a sua continuidade.

Para subsidiar a metodologia e a analise
dos desenhos trocados pelos alunos no “Inter-
cambio” realizei leituras de diferentes autores,
muito embora ainda seja necessario maior
aprofundamento. E ainda, através do Laborato-
rio, estabeleci contato com professores da
PUC-Campinas de diferentes areas do conhe-
cimento, que nos auxiliaram nas dificuldades
sentidas®.

Com esse projeto participei, através de
comunicagoes orais, no /Il Encontro de Inicia-
cdo Cientifica e VI Encontro de Pesquisadores
da PUC-Campinas, realizado em setembro de
97, no V Seminario de Iniciacdo Cientifica da
Universidade Federal de Ouro Preto, realizado
em dezembro de 97, no Encontro Nacional da
SBPC: Jornada de Iniciagcao Cientifica, realiza-
do em Natal (RN), em julho de 98 € no IV
Encontro de Iniciagcao Cientifica da PUC-Cam-
pinas, em setembro de 98.
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