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EDITORIAL

O numero 29 da Revista de Educagdo PUC-Campinas traz como eixo articulador da discusséo
os desafios que enfrentamos enquanto educadores no mundo contemporaneo, analisados sob os
diferentes aspectos que envolvem a formagédo humana.

A secgao de artigos inicia-se com a discussao realizada por Antonio Joaquim Severino, no artigo
intitulado Desafios da formagdo humana no mundo contemporaneo. O autor enfatiza que o
enfrentamento dos desafios histéricos langados na atualidade, se encontra no tripé formado pelo dominio
do saber tedrico, pela apropriagéo da habilitagéo técnica e pela sensibilidade ao carater politico das
relagbes sociais. Trata-se, pois, para todos os homens de vincular sua responsabilidade ética a
responsabilidade referencial de constru¢do de uma sociedade mais justa, mais equitativa, vale dizer,
uma sociedade democratica, constituida de cidadaos participantes em condigdes que garantam atodos
os bens naturais, os bens sociais e os bens simbdlicos, disponiveis para a sociedade concreta em que
vivem, e a que todos tém direito, em decorréncia da dignidade humana de cada um.

O artigo seguinte, de Paulo César Antoninide Souza e Luiz Gongalves Junior, intitulado O homem
das arvores: arte e meio ambiente em didlogo na escola publica, analisa as relagdes que os seres
humanos travam com o mundo contemporaneo, a partir de uma intervengéo pedagégica em arte-
educacao, fundamentada principalmente no trabalho artistico de Krajcberg. O estudo teve como objetivo
desvelaras relagoes entre os discentes de 82 séries com o mundo em que vivem, destacando processos
criativos no e com o meio ambiente.

A avaliagdo da aprendizagem dos alunos é outro desafio enfrentado pelos educadores na
atualidade. Este aspecto ¢ discutido no artigo Percepgéo de estudantes de enfermagem sobre o
uso do portfolio reflexivo, de Gabriela Maschio Semim e Maria Conceigédo Bernardo de Mello e Souza,
cujo objetivo foi compreender a percepgéo do estudante sobre o uso do portfélio reflexivo para a avaliacdo
do aprendizado, coletando dados por meio da técnica do grupo focal. De acordo com as autoras, o
portfolio reflexivo se mostra como instrumento facilitador do processo ensino-aprendizagem.

Ainclusé&o escolar € também um dos grandes desafios que enfrentamos no mundo contemporaneo,
aqual e discutida nos dois artigos seguintes. No primeiro, Kamila Lockmann e Paula Corréa Henning
discutemaincluséo escolar, como uma produtiva ferramenta da governamentalidade neoliberal, no artigo
intitulado Inclus@o escolar na atualidade: um dispositivo da governamentabilidade neoliberal.
Anuncia-se ainclus&o escolar como uma nova forma de governar a populagao que transforma a conduta
dos individuos em objeto da sua agéo governamental. Na visdo das autoras, ao mesmo tempo em que
se percebe a existéncia de politicas de protegéo social, também visualizam-se algumas iniciativas que
pretendem produzir sujeitos auto-gorvenados, que sejam capazes de manter a simesmos e de prover
osrecursos de que necessitam.O estudo foi realizado a partir das contribuigées de Michel Foucault sobre
governamentalidade e estratégias biopoliticas.

Ainda discutindo a inclusdo, o artigo Perspectivas inclusivas do bebé& hidrocéfalo na
educacéo infantil aborda a inclus&o da crianca com deficiéncia a partir das relagdes estabelecidas
entre adulto-crianga e crianga-crianga. A pesquisa desenvolvida por Rogério Drago é de carater
exploratorio, cujos dados foram coletados por meio de entrevistas com profissionais de dois centros de
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educacéao infantil pertencentes ao sistema municipal de ensino de Vitéria-ES e observagao de salas de
educacao infantil com bebés com deficiéncia. As entrevistas mostram uma ambiguidade emrelagdo as
duasrealidades observadas, onde umaassume a caracteristica inclusiva e a outra que a escola comum
n&o esta preparada para receber criancas que requeiram cuidados e educacéo especial.

Os desafios cotidianos enfrentados por professoras de séries iniciais do ensino fundamental foram
investigados por Liliane dos Guimardes Alvim Nunes e Silvia Maria Cintra da Silva. Por meio de
entrevistas procuraram saber o que as professoras pensam e dizem que lhes falta em seu trabalho
cotidiano para melhor lidar com seus alunos e o que esperam do psicélogo escolar. As autoras relatam
no artigo intitulado A psicologia escolar e as professoras das séries iniciais: um olhar sobre o
cotidiano docente, que a expectativa das docentes é que alunos com dificuldades sejam atendidos
individualmente por psicélogos para alcangarem um nivel satisfatério de aprendizagem e acompanhar
seus colegas da mesma faixa etaria. Para as docentes, por meio de um trabalho psicolégico clinico na
escola (ou fora dela), é possivel solucionar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Nesse contexto desafiador do mundo contemporaneo, existe também a necessidade do
gerenciamento da mudanca: professores demandam tanto de formagao quanto de conteudo digital de
modo a incorporar multimidia em sua pratica diaria. Depois de considerar temas como acessibilidade,
gerenciamento da mudanga e multimidia, o artigo de Joni de Almeida Amorim e Rosana Giaretta Squerra
Miskulin, intitulado Multimidia para educacdo e formagdo de professores em tecnologias
digitais, apresenta duas iniciativas. A primeira se refere a capacitagédo de professores em tecnologia
educacional enquanto a segunda envolve a produgédo de multimidia para o ensino. Este artigo pretende
contribuir para a discussao sobre producgéo, publicagéo e uso de contetido educacional multimidia.

Por fim, mas igualmente relevante dentre os inUmeros desafios, esta a criagdo de Comunidades
Virtuais de Aprendizagem, ou seja, 0s “espacos virtuais” mediados pelas Tecnologias de Informacao e
de Comunicagédo (TIC), os quais estdo abertos a participagdo de pessoas oriundas de diferentes
contextos socioculturais e que se interessam pelo compartilhamento de informagdes acercade umtema
ou area especifica, discutindo, interagindo e construindo conhecimento de forma colaborativa. Juliana
Franca Viole Rosana Giaretta Sguerra Miskulin discutem alguns aspectos dos processos formativos de
professores que ensinam Matematica no contexto de Comunidades Virtuais de Aprendizagem, no artigo
intitulado A formagdo continuada de professores que ensinam matematica no contexto de
comunidades virtuais de aprendizagem: um mapeamento de teses e dissertagdes. As autoras
apresentam um mapeamento de pesquisas em Educagéo Matematica que tiveram como objetos de
investigacao as inter-relagdes das TIC e a Formacao de Professores que ensinam Matematica, cujo
objetivo foi identificar aspectos tedrico-metodologicos e tematicos das inter-relagdes das TIC e a
Formagéo e Pratica de Professores que ensinam Matematica, em um contexto de pesquisas em
Educagao Matematica.

Esperamos, assim, neste numero, apresentar aos nossos leitores, artigos que contribuam com
os debates e reflexdes travados nos diferentes contextos educacionais sobre a tematica em questao:
Desafios educacionais no mundo contemporaneo.

Heloisa Helena Oliveira de Azevedo

Editora
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DESAFIOS DA FORMACAO HUMANA NO
MUNDO CONTEMPORANEO

CHALLENGES FOR HUMAN EDUCATION IN A
MODERN WORLD

Antonio Joaquim SEVERINO'

RESUMO

A identidade especifica da pratica educativa, a ser
implementada por todos aqueles que tém um projeto
civilizatorio, para o enfrentamento dos desafios historicos ®

langados na atualidade, se encontra no tripé formado pelo Artlgos
dominio do saber tedrico, pela apropriagdo da habilitagdo

técnica e pela sensibilidade ao carater politico das relagdes
sociais. Mas essas trés dimensdes s6 se consolidam se
soldadas, se articuladas pela dimensédo ética. O envolvi-
mento pessoal, a sensibilidade ética dos educadores esta
radicalmente vinculada a um compromisso com o destino
dos homens. E & humanidade que cada um tem que prestar
contas. Por isso mesmo é que o maior compromisso ético
é ter compromisso com as responsabilidades técnicas e
com o engajamento politico. Trata-se, pois, para todos os
homens, de vincular sua responsabilidade ética a
responsabilidade referencial de constru¢do de uma
sociedade mais justa, mais equitativa, vale dizer, uma
sociedade democratica, constituida de cidaddos parti-
cipantes em condi¢gdes que garantam todos os bens
naturais, os bens sociais e os bens simbdlicos, disponiveis
para a sociedade concreta em que vivem, e a que todos tém
direito, em decorréncia da dignidade humana de cada um.

Palavras-chave: Ensino superior. Etica. Formagao humana.
Neoliberalismo. Politica. Projeto educacional.

' Professor Doutor, Universidade Nove de Julho, Programa de Pos-Graduagao
em Educacéo. Av. Francisco Matarazzo, 612, Agua Branca, 05001-100, Sao
Paulo, SP, Brasil. E-mail: <ajsev@uol.com.br>.
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A.J. SEVERINO

ABSTRACT

The specific identity of educational practice to be implemented by all those who have a civilizing
project, to address the historical challenges released today, is on the tripod formed by appropriating
theoretical knowledge, by acquiring technical ability and sensibility to the political character of
social relations. But these three dimensions can only be consolidated if welded and articulated to
the ethical dimension. The personal involvement and ethical sensibility of educators is fundamentally
linked to a commitment to the destiny of men. It is humanity that each one is accountable for.
Therefore, the biggest commitment is to have an ethical commitment to technical responsibilities
and to political engagement. This means all men must link their ethical responsibility to the liability
benchmark construction of a more just, more equitable, that is, a democratic society, composed
of citizens participating in conditions which ensure all natural assets, social goods and symbolic
goods are available for the specific society in which they live and that everyone is entitled to as a

result of human dignity of each individual.

Keywords: Higher education. Ethics. Human development. Neoliberal. Politics. Educational

project.

INTRODUGAO

A partir dos anos 1980, o Brasil, como
todo o terceiro mundo, é instado a inserir-se no
novo processo de desenvolvimento econdmico e
social do capitalismo em expansao. Os grandes
agentes desse capitalismo internacional sem
patria imp&em, via mecanismos propriamente
econdbmicos, a adocdo de suas praticas
produtivas, monetarias e financeiras, compro-
metendo todos os paises através de acordos
mundiais, passando aexigirtambémadequagdes
nos campos politico e cultural. A meta continua
sendo aquela da plena expansao do capitalis-
mo, agora sem concorréncias ideoldgicas
significativas e numa perspectiva declarada de
globalizacao. Fala-se, entdo, da agenda
neoliberal, ou seja, de uma retomada dos
principios do liberalismo classico, mas com a
devida correcdo de seus desvios humanitarios.
O que esta em pauta é a total liberagdo das
forcas do mercado, a quem cabe a efetiva
condugao da vida das nacdes e das pessoas.
Daiapregacao dolivre comércio, daestabilizacao
macroecondémica e das reformas estruturais
necessarias, em todos os paises, para que o
sistematenhaalcance mundial e possafuncionar

adequadamente. Opera-se entdo severa critica
ao Estado do Bem-Estar Social, propondo-se
um estado minimo, em seu papel e fungdes. Na
verdade, a sua redugéo a mero administrador
dos recursos coletivos embeneficiodeinteresses
privados dos grupos econémicos dominantes na
sociedade. Ainiciativa politicadeve dar prioridade
a iniciativa econdmica dos agentes privados.
Gragas as impressionantes inovacdes
tecnoldgicas, mormente na esferadainformatica,
mudam-se, igualmente, as relagdes industriais,
o sistema do trabalho e o gerenciamento da
producéo. Os mercados financeiros saoliberados
e expandidos. Os estados nacionais tornam-se
reféns das politicas internacionais do grande
capital. A politica interna dos paises, por sua
vez, éforcadaaesse ajuste econdmico, impondo
a queda dos salarios reais, o crescimento do
desemprego estrutural, a estatizagéo da divida
externa e a elevagéo da taxa de juros.

Esta forma atual de expressao histoérica
do capitalismo, sob predominio do capital
financeiro, conduzido de acordo com as regras
de um neoliberalismo desenfreado, num
momento histérico marcado porumirreversivel
processo de globalizagao econémica e cultural,
produz um cenario existencial onde as
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referéncias ético-politicas perdem sua forgana
orientacdo do comportamento das pessoas,
trazendo descrédito e desqualificagéo para a
educagdo. Ao mesmo tempo em que, pelas
regras da condugéo davida econdmica e social,
instaura um quadro de grande injusti¢a social,
sonegando, para a maioria das pessoas, as
condigcdes objetivas minimas para uma
subsisténcia num patamar basico de qualidade
devida, interfere profundamente na constituicao
da subjetividade, no processo de subjetivacao,
manipulando e desestabilizando valores e
critérios. Prevalece um espirito de niilismo
axioldgico, de esvaziamento de todos os valores,
defimdas utopias e metanarrativas, da esperan-
¢a de um futuro melhor, de incapacidade de
construir projetos. A eficiéncia e aprodutividade
s&0 0s Unicos critérios validos.

A sociabilidade neoliberal e seu impacto
na educacao: condicionamento objetivo e
perversao do subjetivo

Configura-se entao uma sociabilidade
tipica desse contexto neoliberal, que se constitui
atrelada a profundas mudancgas provocadas pelas
injuncbes dessa etapa daeconomia capitalista,
naesferado trabalho, da cidadania e dacultura.

Desse modo, constata-se aocorrénciade
situagdes de degradagéo, no mundo técnico e
produtivo do trabalho, de opressao, na esferada
vida social e de alienagao, no universo cultural.
Estas condigbes manifestam-se, em que pesem
asalegagdes em contrario de variados discursos,
como profundamente adversas a formacgao
humana, o que tem levado a um crescente des-
crédito quanto ao papel e a relevancia da
educacao, como processo intencional e siste-
matico.

Neste contexto da historia real, a
educacao € interpelada peladura determinagao
dessarealidade, noquedizrespeito as condi¢cdes
objetivas da existéncia. Numa profundainsercao
historico-social, aeducacgéo é servada historia.
Aqui se paga tributo a nossa condigéo existencial
deseresencarnados e, comotais, profundamente

pré-determinados. Uma logica perversa
compromete o esforgco da humanizagdo. Séo
adversas as condi¢cdes para se assegurar a
qualidade necessaria para aeducag¢ao. Emque
pese a existéncia, nas esferas do Estado
brasileiro, de um discurso muito elogioso e
favoravel aeducagéo, apraticareal dasociedade
politica e das forgas econdmicas deste atual
estagio historico ndo corresponde ao contetdo
de seu discurso. Este discurso se pauta em
principios e valores elevados, mas que nao sao
sustentados nas condigdes objetivas para sua
realizagdo historica no plano darealidade social.

Ja no plano da subjetividade, utilizando-
-se de diferentes modalidades de intervengdes
ideoldgicas, particularmente através dos meios
de comunicacao, o sistema atua fortemente no
processo da subjetivagao humana. Numafrente,
opera a subversédo do desejo, deturpando a
significacdo do prazer, nado se investindo
adequadamente no aprimoramento da
sensibilidade estética. Agulam-se os corpos no
sentido de fazer deles fogueiras insaciaveis de
prazer, que jamais sera satisfeito. Ocorre total
regresséo do estético. Embora prometa a
felicidade, n&o gera condigbes para sua efetiva
realizagdo por todas as pessoas. Subverte,
também, a vontade, impedindo o exercicio de
sualiberdade, ndodeixando que o homem pratique
sua condi¢do de igualdade: n&o investe na
formagéao do cidadao, ou seja, aquele que pode
agirlivremente na sociedade de iguais. Propaga
a ideia de uma democracia puramente formal.
N&o tem por meta o cidad&o, mas o contribuinte,
que habita o locus social, mas ndo compartilha
efetivamente de sua constituicdo, nao
compartilha das decisbées que instauram o
processo politico-social. Toda essa pedagogia,
aoinvésde levaros sujeitos aentenderem-se no
mundo, mistifica o mundo, manipulando-o para
produzir a ilusdo da felicidade. Prosperidade
prometida, mas nunca realizada. Leva ao
individualismo egoista e narcisico, simulacrodo
sujeito autdbnomo e livre.

Subverte, ainda, a pratica do conhe-
cimento, eliminando o seu processamento como
construcéo dos objetos que séo conhecidos.
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Torna-se mero produto e n&do mais processo,
experiéncia de criatividade, de criticidade e de
competéncia. E literalmente tecnificado,
objetivado, empacotado. A propria ciéncia é
vista como conhecimento eminentemente
técnico, o que vem a ser um conceito autocon-
traditério. Todas as demais formas de saber séo
desqualificadas. O ceticismo e o relativismo
generalizados se impdem, sob alegagédo de
seus compromissos com metanarrativas
infundadas.

Nesse contexto, prospera uma ética
hedonista baseada no individualismo, de traco
narcisico, que vé o homem como se fosse um
atomo solto, vivendo em torno de si mesmo,
numa sensibilidade ligada apenas ao espetacu-
lo. Puro culto ao prazer que se pretende alcancgar
pelo consumo compulsivo e desregrado dos
bens do mercado. Esta logica, fundada na
exacerbada valorizagdo de uma suposta
autonomia e suficiénciado sujeito individual, no
apeloao consumo desenfreado, compromete o
reconhecimento e a reafirmagao dos valores
universais daigualdade, da justica e daequidade,
referéncias necessarias para uma concepgao
mais consistente da humanidade, alicergadano
valorbasico dadignidade humana.

Coagidapela presséodasdeterminagdes
objetivas, de um lado, e pelas interferéncias
subjetivas, de outro, aeducacao é presafacildo
enviesamento ideolégico, que manipula as
intenc¢des e obscurece os caminhos, confundindo
objetivos cominteresses. Tal situagdo aumenta
e agrava o desafio que aeducagéo enfrentaem
sua dialética tarefa de, simultédnea e
contraditoriamente, inserir os sujeitos educandos
nas malhas culturais de sua sociedade, e de
leva-los a criticar e a superar essa insercgao;
fazer um investimento na conformacdo das
pessoas a sua cultura, ao mesmo tempo que
precisa leva-las a se tornarem agentes da
transformacgéo dessa cultura.

O horizonte do compromisso ético-politico
da educacdo: em busca de uma nova
sociabilidade

No contraponto dessa situacdo de
degradacédo, de opressdo e de alienagao, a
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educacéo ¢ interpelada pela utopia, ou seja, por
umtelos que acena paraumaresponsabilidade
histérica de construgcao de uma nova sociedade
também mediante a construgdo de uma nova
sociabilidade. Isso decorre da condicéo dos
homens como sendo tambéem seres teleoldgicos,
enfrentando a necessidade e dispondo da
capacidade de estabelecerfins parasuaagéo. E
isso que ocorre com a educacgao, elatemqueter
intencionalidades, buscar a realizag&o de fins
previamente estabelecidos.

Levandoem conta o seu papelno processo
de subjetivacdo, e tendo em vista que o
conhecimento & a Unica ferramenta que cabe ao
educador utilizar para enfrentar esses desafios,
ha que se entenderaeducagao como o processo
que faz a mediacdo entre os seus resultados e
as praticas reais, pelas quais os brasileiros
devem conduzir sua histérica. Nesse sentido,
cabe a educagédo ter em seu horizonte trés
objetivosintrinsecos:

Desenvolver o maximo do conhecimento
cientifico e tecnolégico em todos os campos e
dimensodes. A superagdo do amadorismo e a
apropriagdodaciéncia e datecnologiadisponiveis
para alicercar o trabalho de intervencdo na
realidade natural e social.

Desenvolver o maximo suaracionalidade
filosofica, em suatriplice dimenséo: epistémica,
ética e estética, buscando delinear o telos da
educacao comsensibilidade profunda a condigéo
humana. Sentirarazao de serdaexisténciae a
pulsacaodavida.

Desenvolverao maximo suacompreensao
politica, levando os educandos a apreens&o do
significado de suainsergao social e fornecendo
referéncias para sua atuagdo no seio da
sociedade. Isso precisa envolver a leitura e a
critica radical ao enviesamento ideoldgico que
impregnatodas as praticas e discursos. E preciso
contribuir para a construgao de uma contra-
-ideologia como ideologia universalizante, que
coloca os produtos do conhecimento a servigo
dos interesses da totalidade dos homens.

A educacéo, pela sua propria natureza,
tende a atuar como forga de conformacéao social,
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mas precisa atuar também como forca de
transformacao social. A conformacao nasce da
necessidade de conservagdo damemoria cultural
daespécie, forga centripeta, apelodaimanéncia,
enquanto atransformacao, forga centrifuga, apelo
datranscendéncia, buscaumavanco, a criagao
do novo, gerando elementos que respondam
pela criagdo de nova cultura.

A educagao conforma os individuos,
inserindo-os na sua sociedade, fazendo-os
compartilhar dos costumes morais e todos os
demais padrdes culturais, com ofitode preservar
amemoria cultural; mas ao transformar, impele
a criacao de nova cultura, reavaliando seus
estagios anteriores de subjetivacéao, bem como
uma relagdo com os determinismos objetivos.
Cabe-lhe questionar os estagios vigentes de
uma perspectiva critica, desconstruindo para
reconstruir, pois o que nao se transforma, se
petrifica.

E pela mediagdo de sua consciéncia
subjetiva que o homem pode intencionalizar sua
pratica, pois essa consciéncia € capazde elaborar
sentidos e de sensibilizar-se a valores. Assim,
aoagir, o homem esta sempre se referenciando
aconceitos e valores, de tal modo que todos os
aspectos da realidade envolvidos com sua
experiéncia, todas as situacdes que vive e todas
as relagdes que estabelece séo atravessadas
porum coeficiente de atribuigdo de significados,
por um sentido, por uma intencionalidade, feita
de umareferéncia simultaneamente conceitual
e valorativa. Desse modo, as coisas e situagoes
relacionam-se com nossos interesses e
necessidades, por meio da experiéncia dessa
subjetividade valorativa, atendendo, de uma
maneira ou de outra, a uma sensibilidade que
temos, tao arraigada quanto aquela que nos
permite representar as coisas e conhecé-las
mediante os conceitos.

Com efeito, a ética s6 pode ser
estabelecida por meio de um processo
permanente de decifragdo do sentido da
existéncia humana, tal qual ela se desdobra no
tecido social e no tempo histérico, ndo mais
partindo de um quadro atemporal de valores,
abstratamente concebidos e idealizados. E essa
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investigagao é inteiramente compromissadacom
as mediagdes historicas da existéncia humana,
naotendomais averapenas comideais abstratos,
mas também com referéncias econdémicas,
politicas, sociais, culturais. Nenhuma agéo que
provoque a degradagdo do homem em suas
relacbes com a natureza, que reforce sua
opressao pelas relagdes sociais, ou que consolide
a alienagéo subjetiva, pode ser considerada
moralmente boa, valida e legitima.

E por isso que, na perspectiva do modo
atual de se conceber a ética, ela se encontra
profundamente entrelacada com a politica,
concebida esta como a area de apreenséo e
aplicacéodos valores que atravessamas relagoes
sociais, que interligam os individuos entre si.
Mas, a politica, por sua vez, esta intimamente
vinculada a ética, pelo fato de ndo poder ater-se
exclusivamente a critérios técnico-funcionais,
casoemque se transformaria numanova forma
de determinismo extrinseco ao homem, a sua
humanidade.

Isso quer dizer que os valores pessoais
ndo sao apenas valores individuais, eles sao
simultaneamente valores sociais, pois a pessoa
s é especificamente um ser humano quando
sua existéncia realiza-se nos dois registros
valorativos. Assim, a avaliagdo ética de uma
acdo nao se refere apenas a uma valoragéo
individual do sujeito; é precisoreferi-laigualmente
ao indice do coletivo.

Aluz das contribuicdes atuais mais criticas
da Filosofia da Educagéo, imp&e-se atribuir a
educacao, como sua tarefa essencial, a
construgéo da cidadania. Aeducagéojasedeu,
outrora, como objetivo a busca da perfeicao
humana, idealizada como realizagdo daesséncia
dohomem, de sua natureza; mais recentemente,
esta perfeigao foi concebida como plenitude da
vidaorgéanica, como saude fisica e mental. Hoje,
no entanto, as finalidades perseguidas pela
educacao dizem respeito a instauragéo e a
consolidagao da condi¢édo de cidadania, pensada
como qualidade especificada existéncia concreta
dos homens, lembrando-se sempre que essa é
uma teleologia historicamente situada.
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Com efeito, aeducagédo s6 se compreende
e se legitima quando concebida e praticada
como uma das formas de mediacdo das
mediagdes existenciais da vidahumana, quando
forefetivoinvestimento embusca das condigdes
do trabalho, da sociabilidade e da cultura
simbdlica. Portanto, s6 se legitima como
mediagao para a construgao da cidadania. Por
isso, enquantoinveste, dolado do sujeito pessoal,
na construcao dessa condigao de cidadania, do
lado dos sujeitos sociais, estara investindo na
construcao dademocracia, que ¢ aqualidade da
sociedade que assegura a todos os seus
integrantes a efetivacdo coletiva dessas
mediagodes.

A educagdo cabe, como pratica in-
tencionalizada, investir nas forgas emancipaté-
rias dessas mediagdes, num procedimento
continuo e simultdneo de denudncia, des-
mascaramento e de superagao de suainérciade
entropia, bem como de anuncio e instauracaode
formas solidarias de ag&o histérica, buscando
contribuir, com base em sua propria es-
pecificidade, para a construcdo de uma
humanidade renovada. Ela deve serassumida
como pratica simultaneamente técnica e politica,
atravessada por uma intencionalidade tedrica,
fecundada pela significagdo simbdlica, mediando
a integracdo dos sujeitos educandos nesse
triplice universo das mediacdes existenciais: no
universodo trabalho, da produgdo material, das
relagbes econdmicas; no universo das mediagoes
institucionais da vida social, lugar das relacées
politicas, esferado poder; no universodacultura
simbdlica, lugar da experiéncia da identidade
subjetiva, esfera das relagdes intencionais. Em
suma, a educacao so6 se legitima intenciona-
lizando a pratica historica dos homens.

Se esperamos que a educacgao seja, de
fato, um processo de humanizacao, é preciso
que ela se torne mediagdo que viabilize, que
invista na implementagdo dessas mediagbes
mais basicas, contribuindo para que elas se
efetivem em suas condi¢des objetivas reais.
Ora, esse processo nédo € automatico, néo é
decorréncia mecéanica da vida da espécie. E
verdade que ao superaratransitividade doinstinto
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e com a ela a univocidade das respostas as
situacbes problematicas, a espécie humana
ganha em flexibilidade, mas ao mesmo tempo
torna-se vitima facil das forgas alienantes, uma
vez que todas as mediagcbes s&o ambivalentes:
ao mesmo tempo que constituem o lugar da
personalizacdo, constituem igualmente o lugar
da desumanizacéo, da despersonalizagao.
Assim a vida individual, a vida em sociedade, o
trabalho, as formas culturais, as vivéncias
subjetivas, podem estar levando néo a uma
forma mais adequada de existéncia, da
perspectiva humana, mas antes a formas de
despersonalizag&o individual e coletiva, ao im-
périodaalienacédo. Sempre € bomnéo perdermos
de vista que otrabalho pode degradaro homem,
a vida social pode oprimi-lo e a cultura pode
aliena-lo, ideologizando-o.

E porisso que, aolado do investimento na
transmisséo aos educandos, dos conhecimentos
cientificos e técnicos, imp&e-se garantir que a
educacao seja mediagdo da percepgao das
relacdes situacionais, que ela lhes possibilite a
apreensdo das intrincadas redes politicas da
realidade social, pois s6 a partir dai poderao se
dar conta também do significado de suas
atividades técnicas e culturais. Por outro lado,
cabe ainda a educacgado, no plano da
intencionalidade da consciéncia, desvendar os
mascaramentos ideolégicos de sua propria
atividade, evitando, assim, que seinstaure como
mera forca de reproducédo social e se torne forca
de transformacao da sociedade, contribuindo
para extirpar do tecido desta, todos os focos da
alienacao (Althusser, [197-]; Gramsci, 1968;
Severino, 1986).

A analise critica da experiéncia histérica
da educacao brasileira mostra que ela
desempenhou, em cada um dos seus cenarios
temporais, afuncéo de reproducao daideologia,
mediante o que contribuiu paraareproducaodas
relagdes sociais vigentes a cada momento.
Mas, isso nédo compromete seu outro papel
fundamental que é aquele de transformar essas
relagdes sociais, contribuindo para a elaboracao
de uma contraideologia que possa identificar-se
com os interesses e objetivos da maioria da
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populagdo, fazendo com que os beneficios do
conhecimento possam atingir o universo da
comunidade humana a que se destina.

Esse compromisso ético-politico da
educacao para com a condugao do destino da
sociedade ndo pode, no entanto, ser concebido
nos parametros da ética essencialista, de fundo
metafisico, ou de uma ética funcionalista, de
fundo fenomenista. Trata-se de entender sua
concepgao e pratica com base num enfoque
praxista. Isto decorre de um modo igualmente
novo de pensar o homem. Embora ele continue
sendo entendido como ser natural e dotado de
umaidentidade subjetiva, que Ihe permite projetar
e antever suas acgoes, ele ndo é visto mais nem
como um ser totalmente determinado nem como
umserinteiramentelivre. Ele € simultaneamente
determinado e livre. Sua agao é sempre um
compromisso, em equilibrio instavel entre as
injungdes impostas pela sua condigdo de ser
natural e a autonomia de sujeito capaz de
intencionalizar suas agdes, a partirda atividade
de sua consciéncia. Por praxis, entende-se a
pratica real do homem, atravessada pela
intencionalizagao subjetiva, ou seja, pelareflexao
epistémica elucidante e esclarecedora, que
delineia os fins e o sentido dessa agao.

O que esta em pauta, pois, na reflexao
filos6fica contemporanea, € a radical
historicidade humana. O homem n&o é a mera
expressdo de uma esséncia metafisica pré-
-determinada, nem o mero resultado de um
processo de transformagdes naturais que
estariamem evolugdo. Ao contrario, naquiloem
que o faz especificamente humano, o homem é
um serem permanente processo de construcao,
em ininterrupto devir, é sua condigao de um
permanente vir-a-ser. Nunca esta pronto e
acabado, nem no planoindividual, nemno plano
coletivo, como espécie. Por sobre um lastro de
uma natureza fisico-biolégica prévia, masque &
pré-humana, ja que compartilhadacomtodos os
demais seres vivos, ele vai se transformando e
se reconstruindo como ser especificamente
humano, como ser “cultural”. E isso ndo apenas
na linha de um necessario aprimoramento, de
um aperfeicoamento continuo ou de progresso.
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Ao contrario, estas mudancas transformativas,
decorrentes de sua pratica, podem até ser
regressivas, nem sempre sinalizando parauma
eventual diregdo de aprimoramento de nosso
modo de ser. O que éimportante observaré que
seu modo de ser vai se constituindo por aquilo
que ele efetivamente faz, € sua agao que o
constitui e ndo seus desejos, seus pensamentos
ou suas teorias.

Assim, a ética contemporanea entende
que o sujeito humano se encontra sob as
injuncdes de sua realidade natural e historico-
social, que até certo ponto o conduzem,
determinando seu comportamento, mas que é
também constituida por ele, por meio de sua
pratica efetiva. Ele ndo é visto mais como um
sujeito substancial, soberano e absolutamente
livre, mas nem como um sujeito empirico
puramente natural. Ele existe concretamente
nos dois registros, na medida mesmaem que é
um sujeito historico-social, um sujeito cultural.
E uma entidade natural histérica, determinada
pelas condigbes objetivas de sua existéncia, ao
mesmo tempo em que atua sobre elas por meio
de sua praxis.

A necessidade do projeto educacional
comprometido com a emancipagao
humana: a educagao e a cidadania

O ético-politicoincorpora a sensibilidade
aos valores da convivéncia social, da condigéo
coletiva das pessoas humanas. A relacao, a
inter-relacao, adependénciareciproca entre as
pessoas, € também um valor ético. A eticidade
se apoia na dignidade humana, mas essa
dignidade nao se referencia apenas a existéncia
social mas também a coexisténcia social.

E a partir dessa exigéncia que se pode
compreender a importancia da escola, da
educacéo institucionalizada, para a construgao
da cidadania. Com efeito, para que a pratica
educativa real sejauma praxis, € preciso que ela
sedénoambitode um projeto. Aescolaéolugar
institucional do projeto educacional. Isto quer
dizer que ela deve instaurar-se como espaco-
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-tempo, como instancia social que sirvade base
mediadora e articuladora dos outros dois projetos
que témavercom o agirhumano: deumlado, o
projeto politico da sociedade e, de outro, os
projetos pessoais dos sujeitos envolvidos na
educacéo.

Todo projeto implica em uma inten-
cionalidade, bem como em suas condi¢des
reais, objetivas, de concretizagéo, ja que a
existéncia dos homens se da sempre no duplo
registro da objetividade/subjetividade, de modo
que estao sempre lidando com uma objetividade
subjetivada e com uma subjetividade objeti-
vada.

Configura-se aquiacomplexaeintrincada
questdo das relagbes do processo educativo
com o processo social que o envolve por todos
os lados. E o que tem sido colocado sob o
enfoque da teoriado reprodutivismo daeducacao,
segundo a qual a escola nada mais fariado que
reproduzir as relagdes de dominagéao presentes
no tecido social, na medida em que, como
instancia que lida com os instrumentos
simbdlicos, reproduziria os valores hegemonicos
da sociedade, inculcando-os nas novas
geracbes. A escola é vista, entdo, como
privilegiado aparelho ideoldgico do Estado que,
por sua vez, ndo € um representante dos
interesses universais da sociedade, mas tao
somente de grupos privilegiados e, conse-
quentemente, dominantes.

Recoloca-se entdo aquestao dadialética
objetividade/subjetividade. Em se tratando de
processo que lida fundamentalmente com
ferramentas simbdlicas, aeducagéo é ambigua,
ambivalente, umavez que a subjetividade é lugar
privilegiado de alienacao. Acresce-se aisso que
se tratade multiplas subjetividades envolvidas, o
que potencializa aforgada alienacéo frente aos
dados da objetividade circundante.

Com efeito, a pratica da educacéo
pressupde mediacoes subjetivas, aintervencao
da subjetividade de todos aqueles que se
envolvem no processo. Dessa forma, tanto no
planode suas expressdes tedricas como naquele
de suasrealizagbes praticas, aeducagaoimplica
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aprépria subjetividade e suas produgdes. Mas
aexperiéncia subjetiva € também umariquissima
experiéncia das ilusbes, dos erros e do
falseamento da realidade, ameacando assim,
constantemente, comprometer sua propria
atividade. Nao sem razé&o, pois o exercicio da
praticaeducativa exige, da parte doseducadores,
uma atenta e constante vigilancia frente aos
riscos da ideologizac&o de sua atividade, seja
eladesenvolvida nasalade aulaouemqualquer
outrainstanciado plano macrossocial do sistema
de educacgao da sociedade.

Ao representar e ao avaliar os diversos
aspectos darealidade, a consciénciafacilmente
os falseia. A representacdo simbdlica da
realidade, que Ilhe cabia fazer, perde entdo seu
carater objetivo e se impregna de significagoes,
que ndo mais correspondem a realidade, e a
visdo elaborada pelo sujeito fica falseada. Com
efeito, na sua atividade subjetiva, aconsciéncia
deveria visar e dirigir-se a realidade objetiva,
atendoaela; noentanto, quanto mais autbnoma
elivreemrelagcao a mecanicidade dos instintos,
mais fragil se torna frente a objetividade e mais
suscetivel de sofrerinterferéncias perturbadoras.
A consciéncia subjetiva pode ocorrer de se
projetar numa objetividade n&o-real, apenas
projetada, imaginada, ideada. E como se
estivesse imaginando um mundo inventado,
invertido. E assim a consciéncia, alienando-se
em relacédo a realidade objetiva, constroi
conteudos representativos, com os quais
pretende explicare avaliar os varios aspectos da
realidade, e que apresenta como sendo
verdadeiros e validos, aptos nao s6 aexplica-los,
mas também a legitima-los. Mas, alienada, a
consciéncia ndo se da conta de que tais
conteudos nem sempre estdo se referindo
adequadamente ao objeto. Na verdade, tais
conteudos - ideias, representacdes, conceitos,
valores -sdoideoldgicos, ouseja, témobviamente
um sentido, um significado, mas que esta
descolado do real objetivo, pois referem-se de
fato a um outro aspecto da realidade que, no
entanto, fica oculto e camuflado. Ocorre um
falseamento da propria apreensao pela
consciéncia, umdesvirtuamento de seu proceder,
decorrente, sobretudo, da pressao de interesses
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sociais que, intervindo na valorag&o da prépria
subjetividade, altera a relagéo de significacao
dasrepresentagoes.

Essesinteresses/valores, queintervéme
interferem na atividade cognoscitiva e valorativa
da consciéncia, nascem das relagbes sociais
de poder, das relagdes politicas, que tecem a
sociedade. E para legitimar determinadas
relagbes de poder que a consciéncia apresenta
como objetivas, universais e necessarias,
portanto supostamente verdadeiras, algumas
representagdes que, narealidade social, referem-
-se de fato ainteresses de grupos particulares,
em geral, grupos dominantes, detentores do
poder no interior da sociedade.

A forga do processo de ideologizagéo é,
semduvida, umdos maiores percalgos da pratica
educativa, por que ela atua no seu amago. Mas,
apossibilidade dainterferéncia daideologia nao
invalida neminviabiliza aescola. O simples fato
de oreconhecimento do poderideologizadorda
educacgao e testemunha, igualmente do valorda
subjetividade, de seu poder de doagéo de
significagdes. O que cabe, no entanto, aescola,
na sua autoconstituicdo como centro de um
projeto educacional, € ter presente essa
ambivaléncia de sua propria condigdo de agéncia
educativa, e investir na explicitacdo e na critica
desses compromissos ideoldgicos, etapas
preliminares para que possa tornar seu projeto
elemento que transforma a escola em lugar
também de elaboracdo de um discurso
contraideoldgico e, consequentemente, de
instauragdo de uma nova consciéncia social e
mesmo de novas relagdes sociais; a educagao
pode se tornartambém uma forgatransformadora
social, atuando portanto contraideologicamente.

Educar contraideologicamente é utilizar,
com a devida competéncia e criticidade, as
ferramentas do conhecimento, as Unicas de que
efetivamente o homem dispde para dar sentido
as suas praticas mediadoras de sua existéncia
real. Por mais ambiguos e fragilizados que
sejam esses recursos da subjetividade, eles séo
instrumentos capazes de explicitar verdades
historicas e de significar, com um minimo de
fidelidade, a realidade objetiva onde o homem
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desenvolve sua histéria. O que se impde é a
adequada exploragdo do conhecimento,
poderosa estratégia do homem para se nortear
no espacgo social e no tempo histérico. Dai a
relevanciado conhecimento em suas dimensoes
cientifica e filoséfica, ambitos nos quais ha a
possibilidade efetiva de se assegurar a
competéncia e a criticidade necessarias no
caso de utilizagao de nossa subjetividade.

A escola se caracteriza, pois, como a
institucionalizagdo das mediagdes reais, para
que umaintencionalidade possatornar-se efetiva,
concreta, histérica, para que os objetivos
intencionalizados n&o fiqguem apenas no plano
ideal, mas ganhem forma real.

Assim sendo, a escola se da como lugar
do entrecruzamento do projeto politico coletivo
da sociedade com os projetos pessoais e
existenciais de educandos e educadores. E ela
que viabiliza as ac¢bes pedagogicas dos
educadores, para que se tornem educacionais,
na medida em que se impregna das finalidades
politicas da cidadania, que interessa aos
educandos. Se, de umlado, a sociedade precisa
da acao dos educadores para a concretizagéo
de seusfins, de outro, os educadores precisam
do dimensionamento politico do projeto social
para que sua acao tenha real significado como
media¢doda humanizagaodoseducandos. Estes
encontram na escola um dos espacos
privilegiados para a vivificagéo e efetivacédo de
seu projeto.

Aescolasefaznecessariaparaabrigare
mediatizar o projeto educacional,imprescindivel
para uma sociedade autenticamente moderna.
A especificidade do trabalho pedagoégico exige
uma institucionalizag&o de meios que vinculem
educadores e educandos. A escolando pode ser
substituida pelos meios de comunicagéo de
massa, todarelagéo pedagogicadepende de um
relacionamento humano direto. Toda situagéo
de aprendizagem, para ser educacional, ndo
basta ser tecnicamente operativa, precisa ser
pedagogica, ou seja, relacionar pessoas
diretamente entre si. Alias, afecundidade didatica
dos meios técnicos ja & dependente da
incorporagéo de significados valorativos pessoais.
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Para que se possa falar de um projeto
impregnado por uma intencionalidade
significadora, impde-se que todas as partes
envolvidas na pratica educativa de uma escola
estejam profundamente integradas na
constituicdo e vivenciagdo dessa intencio-
nalidade. Do mesmo modo que no campo
magnético, todas as particulas do campo estéo
imantadas, no ambito de um projeto educacional,
todas as pessoas envolvidas precisam com-
partilhardessaintencionalidade, adequando seus
objetivos parciais e particulares ao objetivo
abrangente da proposta pedagogica decorrente
do projeto educacional. Mas, para tanto, imp&e-
-se que toda a comunidade escolar seja
efetivamente envolvida na construcdo e
explicitagdo dessa mesma intencionalidade. E
umsujeito coletivo que deve instaura-la; e é nela
que se lastreiam a significagéo e a legitimidade
do trabalho em equipe e de toda inter-
disciplinaridade, tanto no campo tedérico como
no campo pratico.

Ao investir na constituicdo da cidadania
dos individuos, a educacdo escolar esta
articulando o projeto politico da sociedade, que
precisa ter seus membros como cidadaos, e os
projetos pessoais desses individuos que, por
sua vez, precisam do espaco social para existir
humanamente.

Poroutrolado, em sociedades histéricas
passando por momentos de determinacgédo
alienadora, de opressdo e de exploracéo,
implementando projeto politico voltado para
interesses egoisticos de grupos particulares
hegemoénicos, como é o caso de nossa
sociedade brasileira atual, fica ainda mais
fragilizada a forga da instituicdo escolar nesse
seu trabalho de construgéo da cidadania, uma
vez que o projeto educacional auténtico estaria
necessariamente em conflito com o projeto
politico da sociedade que, ao oprimir a maioria
dosindividuos que aintegram, compromete até
mesmo a possibilidade de o educador construir
seu projeto pessoal. Esbarra-se ai nos limites
impostos pela manipulagéo, pelaexpropriacaoe
pelaalienacao dos seres humanos. Muitas vezes,

A.J. SEVERINO

investir na construgao de um projeto educacional
€ pura pratica de resisténcia.

Mas, mesmo nesse caso, a escola se
torna ainda mais necessaria, impondo-se um
investimento sistematico com vistas a sua
sustentag&o e com vistas ao desenvolvimento
de um projeto educacional eminentemente
contraideologico, ou seja, desmascarando,
denunciando, criticando esse projeto politico,
nao se conformando com ele, ndo o aceitando
passivamente.

Asarmas de que dispdem os educadores
s&o prioritariamente aquelas fornecidas pelo
conhecimento. E através do conhecimento,
critica, competente e criativamente produzida,
que os educadores, nacondi¢ao de intelectuais,
poderao atuar como técnicos e como politicos.

Apds duas décadas sob a tutela de um
Estado autoritario e autocratico, onde adimensao
publica se reduzira a expressdo meramente
tecno-burocratica do estatal, e posteriormente
mergulhada na voracidade consumista do
momento neoliberal, 0 sentido do publico acaba
se deslizando para uma mera identificagédo do
civilao mercadoldgico, ou seja, a sociedade civil
ndo é mais a comunidade dos cidad&os, mas a
comunidade dos produtores e dos consumidores
em relagdo de mercado. Toda a vida social
passa a ser medida e marcada pelo compasso
das transacgbes comerciais, do que ndo escapa
nenhum setor da cultura, nem mesmo a
educacao. O dilemaque vivemos hoje se expressa
exatamente por essa ambiguidade, pela qual a
dimensdo publica se esvazia, impondo a
minimizacdo do Estado na condugdo das
politicas sociais, que ficam dependentes apenas
dasleisdo mercado, tido como dinédmica prépria
da esfera do privado. Dai o impeto privatizante
que varre a sociedade e a cultura do Brasil nas
ultimas trés décadas, sob o sopro incessante e
denso dos ventosideoldgicos do neoliberalismo.
A oferta de educacéo, assim como dos demais
chamados servigos publicos, € umdentre outros
empreendimentos econémico-financeiros, aser
conduzido nos termos das implacaveis leis do
mercado.
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CONCLUSAO

E intima a aproximacg&o que os teoricos
modernos fizeram entre democracia e o carater
publico da atuagao do Estado (porisso mesmo,
deveria ser preferencialmente uma res publica),
mediante a qual poderia assegurar a todos os
integrantes da sociedade o acesso e o usufruto
dos bens humanos, garantindo a todos, com o
maximo de equidade, o compartilhamento do
bem comum. No entanto, essa expectativatende
afrustrar-se continuamente, tal a fragilidade do
direito em nossa sociedade. A experiéncia
histérica da sociedade brasileira foi e continua
sendo marcada pelarealidade brutaldavioléncia,
do autoritarismo, dadominacgao, dainjustica, da
discriminagéo, da exclusao, enfim, da falta do
direito. E assim que o nosso nao tem sido um
Estado de direito, ele sempre foi, sob as mais
variadas formas, um Estado de fato, onde as
decisdes sao tomadas e implementadas sob o
império da for¢ca e da dominagdo. Nao é um
agenciador dos interesses coletivos e muito
menos dos interesses dos segmentos mais
fracos da populagao que constitui sua sociedade
civil. Naverdade, as relagdes de poder no interior
da sociedade brasileira continuam moldadas
nas relagbes de tipo escravocratico que a
fundaram, aquelas relagdes dotipo “casagrande
esenzala”, metaforaque é, naverdade, descrigéo
cientifica.

Desse modo, o direito acaba desvirtuado
pelo seu proprio enviesamento ideologico. Se,
deumlado, ele é visto pelos que dele dependem
como meio para contar com o usufruto do bem
comum, de outro, ele € usado por aqueles que
dele pouco precisam, para salvaguardar seus
privilégios. No campo especifico daeducagéo, a
legislagdo passa a ser entdo estratagema
ideoldgico, prometendo exatamente aquilo que
nao pretende conceder. Por isso mesmo, na
medidaem que grupos, cominteresses diferentes
e opostos, que podem lutar por eles, acabam
travando uma luta ideoldgica, ou seja, buscam
servir-se dalegislagdo como uminstrumentoda
garantia desses direitos. Mas, nessa luta sem
tréguas, o carater publico daeducagéo vaisendo,
cada vez mais, comprometido.
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E por isso mesmo que, de acordo com o
atual modelo societario do Brasil, o processo
fundamental da histéria humana deve ser
conduzido pelas forcas da propria sociedade
econdmica e ndo mais pela sociedade politica
representada pela instituicao estatal publica.
Entende-se que o motor da vida social é o
mercado e ndo a administragéo politica. As leis
gerais sdo aquelas da economia do mercado e
ndo as da economia politica. E o mercado se
regula por forgas concorrenciais, nascidas dos
interesses dos individuos e grupos, que se
vetorizam no interior da propria sociedade civil.
Donde aproposta do Estado minimo e os elogios
a fecundidade da livre iniciativa, a privatizacdo
generalizada, etc.

Daitambém os profundos equivocos que
vém atravessando a politicaeducacional brasileira
das ultimas décadas, ao estender a privatizagéo
exacerbada e sem critérios também aos assim
chamados ‘servigos educacionais’, atendendo
apenas as comandas da agenda econdmica
neoliberal. Trata-se de pratica duplamente
perversa. De um lado, desconhece a in-
capacidade econdmica damaioriada populagéo
brasileirade seintegrarno processo produtivo de
uma economia de mercado, que pressupde um
patamar minimo de condigdes objetivas para
que os agentes possam dela participar. Abaixo
desse nivel, essa participacdo se situara
necessariamente numa esfera de marginalidade
econdémico-social. De outrolado, a perversidade
do sistema se manifesta, igualmente, nofatoda
precaria qualidade de educacgéo que sobra para
a populacao, que dela mais precisa, tanto nas
escolas/empresas quanto nas escolas publicas
ainda mantidas, ou seja, tal educacgéao ofertada
ndo habilitard essa populagdo ao ponto de Ihe
viabilizar a ruptura do circulo de ferro de sua
opressdo. Apenas uma elite vinculada aos
segmentos dominantes esta dispondo de uma
educacao qualificada, semduvida alguma capaz
de habilita-la para continuar no exercicio da
dominacao.

O sentido do publico é aquele abrangido
pelo sentido do bem comum efetivamente
universal, ou seja, que garanta ao universo dos
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sujeitos o direito de usufruir dos bens culturais
daeducacao, semnenhumarestricdo. Aquestéo
basica ndo é a da referéncia juridica de
manutencgdo dos subssistemas de ensino, mas
ado seu efetivo envolvimento com o objetivo da
educacdo universalizada. As instituicdes
particulares de ensino também ndo podem,
pois, eximir-se de um comprometimento que
leve em conta um projeto politico-social
identificado com as necessidades objetivas do
todo da populagéo. O equivoco radical esta em
se entenderem e, sobretudo, em se vivenciarem
apenas como instancias do mercado, onde os
bens simbdlicos da cultura transformam-se em
bens puramente econdmicos, esvaziados de
todo contetldo humano e humanizador.

Detodas essas consideragdes, impde-se
concluir que, na atual situagdo historico-social
brasileira, sé mesmo um sistema universalizado
de ensino estara em condi¢des de enfrentar o
desafio da construgdo da cidadania.Univer-
salizagdo esta absolutamente imprescindivel
para tanto. Se é verdade que possam existir,
hipoteticamente, variadas modalidades de
mediacbes da educacdo, historicamente €
também verdadeiro que a escola se revelacomo
sua mediac&o potencialmente mais eficaz para
a universalizagdo da educacdo. Isso implica,
sem nenhuma duvida, na constituicdo de um
grande e qualificado sistema publico de ensino.

A.J. SEVERINO

Orespeito e a sensibilidade ao eminente
valor representado pela dignidade da pessoa
humanan&otornam essa postura ética abstrata,
idealizada e alienada. Ao contrario, exigem o
agucamento da sensibilidade as condigbes
histéricas e concretas de nossa existéncia,
afinal, suas Unicas mediagdes reais. E este
agucamento exige, por sua vez, o pleno
compromisso de aplicagdo do uso da unica
ferramenta para a orientacdo da existéncia
humana: o conhecimento que precisa tornar-se,
entdo, competente, criativo e critico. A mais
radical exigéncia ética que se faz manifesta,
neste quadrante de nossa histéria, paratodos os
sujeitos envolvidos na e pela educacao, €, sem
nenhuma davida, o compromisso de aplicagéo
do conhecimento na construgéo da cidadania.
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O HOMEM DAS ARVORES: ARTE E MEIO AMBIENTE EM
DIALOGO NA ESCOLA PUBLICA

MAN OF THE TREES: AN INTERACTION BETWEEN ART
AND ENVIRONMENT AT PUBLIC SCHOOLS

Paulo César Antonini de SOUZA'
LuizGONGCALVES JUNIOR?

RESUMO

Esse estudo teve como objetivo desvelar as relagdes entre os discentes de 82 séries da E.E.
Professora Dinah Lucia Balestrero da cidade de Brotas, interior do estado de S&o Paulo, com o
mundo em que vivem, destacando processos criativos no e com o meio ambiente, a partir de uma
intervencédo pedagogica em Arte-Educagao, fundamentada principalmente no trabalho artistico
de Krajcberg. Como procedimentos metodologicos utilizaram-se: registros fotograficos,
apontamentos dos relatérios e das falas discentes e de seus familiares, colhidas durante a
intervengdo. Com base nos dados, considera-se que a troca de experiéncias e a comunicagao
proporcionada pelas aulas, tornaram as discussdes sobre o meio ambiente significativas para
todos/as, atentando que o ser humano vive de corpo encarnado no mundo e interfere neste. O
contato com o trabalho de Krajcberg refletiu em valores éticos ambientais com alternativas de
didlogo com o mundo e outros seres vivos, vencendo limites impostos pela instituicdo de uma
estética baseada em conceitos da midia.

Palavras-chave: Arte-Educacgéo. Dialogicidade. Meio Ambiente.

ABSTRACT

The aim of this study is to unveil the relationships of students in 8th grade classes at E.E. held by
Professora Dinah Lucia Balestrero in Brotas City, in Sdo Paulo state, with the world in which they
live in. This highlights creative processes in and with the environment based on a pedagogical
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intervention in art-education and founded specifically in the art of Krajcberg. The following
methodological procedures were used: photographic records, notes from students’ reports and
spoken statements made by them and their families during the intervention. Based on this data,
we take into account that the experiences and communication exchange offered by the class, turn
into a discussion about the environment’s significant for all, considering that humans live as a body
in the world and interfere with it. The contact with Krajcberg’s work reflected environmental ethical
values with dialogue alternatives with the world and other living beings, overcoming limits imposed
by the instituition of an aesthetics based on media concepts.

Keywords: Art-education. Dialogicity. Environment.

INTRODUCAO

No tronco de uma éarvore a menina
gravou seu nome cheia de prazer

A arvore em seu seio comovida pra
menina uma flor deixou cair

Eu sou a arvore, comovida e triste; tu és
a menina que meu tronco usou

Eu guardo sempre teu querido nome. E
tu?

Que fizeste da minha flor?

(Eu Sou a Arvore — MBP4?)

A preocupacgdo com posturas relacionadas
ao ambiente tem sido uma constante navidade
homens e mulheres nomundo todo. Comerciais
televisivos, insergcdes em programas variados,
publicidade impressaealnternet, frequentemente
abordam as questdes do meio e a necessaria
conscientizagdo dahumanidade acercade seus
cuidados.

Rodrigues (2007, p.82) nos apresenta
uma compreensdo mais abrangente dessa
relacdo, segundo a qual “[...] o ser humano ndo
estd na natureza, mas €& natureza, e as
interferéncias e transformagdes resultantes das
relacdes dos homens e mulheres -‘sendo-com-
-0s-outros-no-mundo’ -também sao parte dessa
natureza”.

Na Escola Estadual Professora Dinah
LuciaBalestrero, localizada na cidade de Brotas,
interior paulista, a necessidade de atencéo,
respeito e agbes praticas de conscientizagéo
discente emrelagdo a natureza (mundo), integra
a construcdo e desenvolvimento do Projeto
Politico Pedagogico da Escola, tendo em vista
gue aexploracdo comercial de praticas de turismo
relacionadas com o meio ambiente € uma
constante no municipio, na expectativa de
incentivar, principalmente as criangas e jovens,
anovos olhares em relagdo ao meio local.

Brotas estd em tratativas junto ao
Governo Estadual, através da Secretaria
de Estado do Meio Ambiente, para
transferir ao municipio a competéncia
para licenciar e fiscalizar as alteracdes
ambientais que produzem impacto local
[...] Nesse contexto - e considerando que
a natureza foi generosa em presentear-
nos com a riqueza ambiental da bacia
do Rio Jacaré, cujos acidentes
geograficos produzem inigualavel
beleza -, estdo as razdes de ser do
evento Brotas Eco Esportes. Em primeiro
lugar, a idéia de realizar um movimento
conscientizador da nova incumbéncia
do municipio, a de vir a licenciar e
fiscalizar os projetos de impacto
ambiental local; em segundo lugar,
fortalecer o turismo de aventura e a

* A mUsica “Eu sou a arvore” & uma versdo feita por Chico Buarque de Holanda para “Y tu que héas hecho?” composta em 1920

pelo cubano Eusébio Delfin.
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pratica dos esportes naturais, como
opcdo ecologicamente correta sob o
ponto de vista de atividade econémica e
ambientalmente educativa. Em terceiro,
proporcionar a populagdo de Brotas o
esporte, o lazer e o entretenimento para
compensar os desgastes fisicos e
mentais da atribulada vida cotidiana,
através do contato harmdnico,
respeitoso e gratificante com a natureza
(Barreto Neto, 2007, p.2).

Em outra oportunidade (Souza, 2009), a
superficialidade deste discurso é posta em
cheque quando se observa que as praticas de
lazerdo cidadao brotense, noquedizrespeitoa
utilizagéo do Rio Jacare, tem se limitado cada
vez mais, chegando a receber patrulhamento
policial para que ndo acontecam (Souza,

Gongalves Junior, 2007; Souza 2009).

Nessa perspectiva, desenvolveu-se,
durante dois anos, comdiscentes da 82 sériedo
Ensino Fundamental, um projeto pedagdégico
em Arte, na busca de percepgdes e relagdes
possiveis entre esta linguagem e o meio
ambiente, uma vez que agdes de intervengao
pedagodgica pautadas na educagdo ambiental
tém alcance significativo para a conscientizagéo
humana em sua relagdo com a natureza, como

compartilha Layrargues (2006, p.85):

A educacao ambiental, antes de tudo, &
Educacéo, esse & um pressuposto in-
questionavel. Nesse sentido, nenhuma
discussdo a respeito das metas,
objetivos e avaliagdo da educagé@o am-
biental que merecga credibilidade pode
deixar de abordar a perspectiva
sociolégica da Educagdo como um
instrumento ideolégico de reproducgéo
das condigbes sociais. Nesse sentido,
na medida do possivel, a educagdo
ambiental deveria ser analiticamente
enquadrada na perspectiva de uma
pratica pedagogica destinada seja a
manter ou alterar as relagdes sociais
historicamente construidas, mesmo que
essa pratica pedagogica nao seja
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destinada exatamente ao convivio
social, mas ao convivio humano com a
natureza.

No entendimento desta proposta, a Arte,
transformada historicamente eminstrumentode
e para as ideologias (Gombrich, 1988; Dussel,
1997; Melo, 2007; Barbosa, 2008; Lanier, 2008),
apresenta-se também como meio pelo qual as
relacbes humanas se dédo ao mundo, o que
justifica o foco dado a este projeto pedagogico,
visando a reflexdo com base nos processos
criativos de Frans Krajcberg, artista cujas obras
revelam fortes caracteristicas da relagdo entre
ser humano e natureza.

Frans Krajcberg, polonés nascido em
1921, veio ao Brasilem 1948, fixando-se em Sao
Paulo, onde exerceu o oficio de pedreiro e
faxineiro antes de ter contato com o mundo da
Arte namontagemda | Bienal de Sdo Paulo,em
1951. Apartirde entdo, experimentou o cubismo
e oexpressionismo. Posteriormente, ja afastado
do mundo da Arte e morando no interior do
Parana, impressiona-se com a exuberancia da
natureza ao seu redor e retoma sua produgéo
artistica, criando gravuras e, nadécadade 1970,
passa a elaborar esculturas com troncos e
galhos de arvores remanescentes de derrubadas
e queimadas, chamando a atengdo do mundo
para sua arte e para a problematica ambiental.
Krajcberg ainda hoje, aos 88 anos, continua
criando.

Nesse sentido, as agbes do projeto
pedagogico de Arte, nomeado “Homem das
Arvores”, sdo divididas em trés etapas: Plantio,
Cultivo e Colheita, buscando garantir aos
discentes espacgo para discusséo, reflexdo e
criagéo, nointento de compreender os processos
criativos desenvolvidos durante o trabalho;
identificar as relagbes da Arte com o meio
ambiente; perceber o contexto em que vivemos
e sua historicidade, em nosso comprometimento
sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo, pois, co-
mo autores da manuteng&o ou datransformagao
deste, somos capazes de participar das agdes
que nos constituem:
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[...] em funcdo de finalidades que
propéem e se propéem, ao terem o
ponto de decisdo de sua busca em si e
em suas relagdes com o mundo, e com
0s outros, ao impregnarem o mundo de
sua presenca criadora através da
transformacé&o que realizam nele, na
medida em que dele podem separar-se
e, separando-se, podem com ele ficar,
0s homens, ao contrario do animal, ndo
somente vivem, mas existem, e sua
existéncia é historica (Freire, 2006,
p.103).

E por considerar-se esta historicidade e,
no entendimento de que a dialogicidade,
corporificada através da Arte na linguagem do
sensivel, pode consolidarjunto aos envolvidos,
diretae indiretamente como projeto, significacéo
eespacode expresséo paraasreflexdes surgidas
com o trabalho pedagdgico, pois como fala
Aranha (1999, p.68):

[...] nossa motivacdo é distinta: a
situacionalidade do ser, o processo
dessa construgdo e comunicacdo de
novos horizontes ddo-se no mundo, em
experiéncias significativas. Conside-
ramos uma experiéncia significativa
quando ha um movimento consciente
para contrastar nossos atos e atitudes
com um panorama mais abrangente, ou
seja, com o pano de fundo contra o qual
eles se desenrolam. E um movimento
que introduz no espirito humano a
dimensao perceptiva.

Corroborando com essa reflexdo, na
perspectiva daintencionalidade do serhumano
e em sua motricidade original, Rodrigues e
Gongalves Junior (2010) trazem uma discuss&o
bastante pertinente a respeito da educacéo
ambiental, contraria a visao fragmentada que
separaserhumano e natureza, propondo agdes
de alcance pedagégico no contexto da
ecomotricidade, na qual a experiéncia da vida
vivida seria elemento de contribuicdo assertiva,
em “uma maneira diferente de estar no mundo”

(p.4).

P.C.A. SOUZA & L. GONCALVES JUNIOR

Assim, a tematica ambiental, tao
explorada atualmente, ganhara proximidade junto
aos estudantes, permitindo-lhes comunicar suas
impressdes sobre as relagdes possiveisentre o
ser humano e a natureza, além de também
valorizar o meio, o outro e a propria atuagao
enquanto cidadaos, tendo como instrumento
facilitador desse processo, a sua propria
expressao.

[...]toda a pratica educativa que se orien-
ta ndo no sentido da repeticédo do
presente ou da volta ao passado, mas
num sentido de transformacgdo do
presente para enfrentar o futuro, deve
estar necessariamente preocupada em
que educadores e educandas
desenvolvam o ato de conhecimento do
concreto, do real. Que procurem
realmente apreender o significado do
concreto. E isso que venho chamando
de revelacdo do real, revelagcdo do
concreto que tem a ver com uma posi¢cao
critica e curiosa e ndo s6 com uma
postura paciente por parte do educador
e do educando (Freire, 1991, p.55).

Como enfatizam Lowenfeld e Brittain
(1977, p.324): “[...] o desenho, a pintura ou
qualquer outra producao artistica ndo sdo o
objetivo ou a meta de qualquer motivacao de
arte”, e sim instrumentos possiveis para a
consciéncia do educando em relagao “[...] a si
préprio e das coisas que o cercam”.

Brotas, a Escola Dinah e os estudantes
envolvidos na intervencao

Adestruicdo da natureza no Brasil, desde
o inicio parece estar ligada ao interesse
do colonizador de n&o se fixar aqui, mas
levar tudo para o Reino. [...] Por mais
arraigados (os colonizadores) que na
terra estejam, e por mais ricos que
sejam, tudo pretendem levar para
Portugal e isto n&o tem s6 os que de |a
vieram, mas ainda os que cé nasceram,
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que uns e outros usam a terra nao como
senhores, mas como usufrutuarios, sé
para a desfrutarem e a deixarem
destruida (Diegues, 1996, p.112).

A cidade de Brotas, localizada no interior
doestado de Sao Paulo, tornou-se municipioem
1839. Estabelecida as margens do Rio Jacaré
Pepira, acidade passaaterumanova perspectiva
emrelagao ao meio ambiente quando, noinicio
dadécadade 1980, moradores criam o Consorcio
do Rio Jacaré Pepira. Nadécadade 1990, com
a instalacédo das primeiras agéncias espe-
cializadas em esportes de aventura, esse
interesse fortaleceu-se ainda mais, refletindo
também, na postura pedagogica das escolas
(Souza, 2009).

Acbes da Prefeitura Municipal tém sido
uma constante na cidade em busca de
conscientizagao dos moradores e visitantes para
os cuidados em relagdo ao meio, e diversas
praticas sao promovidas de formaaintegrartoda
arede escolar (municipal, estadual e particular)
nessas vivéncias, pois, como destaca Andrade
(2002), em sua reflexdo sobre as relagdes e
significacdes do ser humano:

Para se construir uma sociedade mais
igualitaria, socialmente mais justa,
ecologicamente mais comprometida e
culturalmente mais fortalecida, a
educagdo € o caminho mais seguro.
Nenhuma nagéo constréi o seu futuro
sem que O seu povo saiba valorizar o
seu passado e a sua memoria cultural
(p.202).

Destacando-se pelo comprometimento e
participacéo efetiva em todos os eventos
promovidos nesse sentido, a Escola Estadual
Professora Dinah Lucia Balestrero, que em seu
Projeto Pedagodgico também dedica espaco a
esses cuidados, apresenta em seu quadro,
atualmente, 1 115 estudantes do Ensino
Fundamental e Médio, oriundos de todas as
classes sociais e distribuidos em trés periodos
escolares.
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Iniciando suas fungbes em 1962, no prédio
da Estacao Ferroviaria de Brotas, a Escola
Dinah chamava-se Escola Normal e Ginasio
Estadual de Brotas. Em 1969 o prédio préprio,
com arquitetura projetada por Flavio Império, é
inaugurado; comportandodesde o ensino primario
até o Ensino Médio. Em 1977, em homenagem
aprofessorade Histéria, Dinah Lucia Balestrero,
a escola é rebatizada, conservando seu nome
até os dias de hoje.

A escola, além da area administrativa,
dispde de 11 salasde aula, sala de coordenagao,
e salaambiente de Informatica, biblioteca, duas
quadras cobertas, um amplo patio interno, além
de um anfiteatro com capacidade para 150
pessoas sentadas.

Ao longo de toda sua area, incluindo um
grandejardim que fornece acessodaruaauma
das quadras, encontram-se plantas e arvores
emdiversas fases de desenvolvimento.

O objetivo desta pesquisa foidesvelaras
relagbes entre os discentes com o0 mundo em
que vivem, destacando processos criativos
humanos no e com o meio ambiente, a partir de
umaintervengao pedagogicaem Arte.

METODOS

A funcdo do método é justamente
fornecer ao juizo um fundamento de
experiéncia que reduza ao minimo a
margem de arbitrio, o risco de introduzir
um nao-valor numa série de valores e de
construir, assim, uma falsa histéria
(Argan, 1992, p.17).

A pesquisa abordada neste artigo foi
realizadaapartirde umaintervengéo desenvolvida
com75estudantes (41 meninas e 34 meninos),
de duas turmas da oitava série do Ensino
Fundamental, ambas do periodo matutino,
durante oterceiro bimestre de 2007. As atividades
aconteceram em 15 aulas, sendo que todas as
producdes eram expostas no patio e/ou corredor
da escola, procurando aproximar de toda a
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comunidade escolar as representacdes criadas
pelas turmas, assim como suas reflexdes, na
perspectiva de que nesta troca (obra/fala/
assisténcia) novos olhares sobre o meio ambiente
se tornassem possiveis.

Aintervencao desencadeada através do
projeto pedagogico de Arte utilizou-se dos termos
plantio, cultivo e colheita, fazendo analogia as
fases de desenvolvimento de uma arvore comos
processos educativos desencadeados no projeto.
Apesarde umatentativa de trabalho em conjunto
com outro componente curricular, como
Portugués e Ciéncias, o mesmo nao aconteceu,
permanecendo exclusivamente com o
componente Arte.

Os objetivos do projeto pedagodgico de
Arte foram: a) ldentificar, relacionar e
compreender a arte como fenémeno histérico
contextualizado na sociedade, conhecendo,
respeitando e podendo observar as produgdes
presentes em seu entorno e do/no mundo natural
e construido, assim como, produzir suas proprias
representagdes artisticas; b) Observar as
relagbes entre a criagdo artistica e o mundo,
refletindo, investigando, indagando, com
interesse e curiosidade, exercitando adiscusséao,
a sensibilidade, argumentando e apreciando-a
de modo sensivel; c) Identificar, relacionar e
compreender diferentes significados daarte, do
trabalho e daprodugéode diversos artistas e, em
particular, de Frans Krajcberg.

Paraque odesenvolvimentodas atividades
aproximasse os estudantes das reflexdes, todo
o processo foi registrado por eles em seus
cadernos. Os desenhos e relatérios sobre as
discussdes também forneceram um instrumento
significativo para desvelar a compreensao
alcancada pelos discentes. Também foram
realizadas fotos e filmagens, com cameradigital,
das acdes e/ou produgoes discentes.

Em suma, compdem os procedimentos
metodolégicos deste estudo: registros foto-
graficos, excertos de relatérios e/ou falas de
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cincoestudantes ede umaméae, colhidas durante
o desenvolvimento do projeto pedagoégico de
Arte. A utilizag@o destes registros recebeu, na
pesquisa, o carater de notas de campo, no
sentido expresso por Bogdan e Biklen (1994).
Para preservar a identidade dos sujeitos, os
estudantes sdo apresentados como Discente 1,
2,3,4,5e 6 eamae, como Sra. X.

Plantio, Cultivo e Colheita: um percurso
possivel

O projeto pedagoégico de Arte foi iniciado
pelo Plantio, procurando a partirde umasérie de
atividades, estimular a curiosidade e o processo
criativo dos estudantes, convidando-os a
representar através do desenho, sua concepcao
do que, ou de quem, seria o “Homem das
Arvores”.

Na perspectiva de apresentar as
concepgoes de estilos variados e como formade
propiciarumaintrodugéo as atividades seguintes,
a prancha “Retirantes”, de Raimundo Cela,
disponivel no kit Arte BR (Rebougas, 2003), foi
apresentada aos alunos e analisadaem conjunto.
Cadaestudante desenvolveuumanovalleiturado
trabalho.

O desenho de observagé&o e sua
subsequente humanizacdo®, dando um
significado mais subjetivo a concepgéo do real,
foram desenvolvidos com a representagéo das
arvores encontradas dentro do espaco escolar
(Figura1).

A cada nova atividade, os estudantes
perguntavam sobre aidentidade do “Homemda
Arvore”, e imaginavam que sua personificagdo
fosse algum produto da imaginagéo, como um
personagem de histéria. Esse pressuposto
acabou sendo reforgado, mas posteriormente
esclarecido, com a exibicdo da animagao
canadense “O Homem que plantava arvores”
(1987). O filme, com duragao de trinta minutos,

4 o - e s . .
O termo humanizagdo que utilizado neste texto, busca contemplar a transformacao, através do desenho, das arvores em
figuras humanas, respeitando, nesta composicéo, a estrutura original dos objetos.
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7

Figura1. Criacdo discente representando a arvore em relacdo aos seres humanos.

é baseado em um conto escrito pelo francés
Jean Giono. Alguns trechos da narrativa do
mesmo foram destacados apds a assisténcia,
naperspectivadeinterpretarsuaintengéo. Esse
processo gerou reflexdes como a que nosfez o
Discente 1: “Sera que estamos condenados a
um fim causado por nés mesmos? Por que, na
maioria das vezes, escolhemos o que é mais
facil, mas errado?”.

Aleitura e discussao dalenda mitologica
de Filémon e Baucis (Bulfinch, 1999), que narra
uma visita de Zeus a Terra, a forma como &
recebido pelos mortais e o prémio que concede
ao casaltitulo, que o acolhe - metamorfoseando-
0s em arvores quando morrem, permitiu uma
nova interpretagéo dos valores possiveis nas
relacdes entre o ser humano e a natureza,
identificada nos trabalhos dos estudantes coma
criagdo de historias em quadrinhos, retratando a
fabula.

Destacados os elementos necessarios
paraasensibilizagao discente sobre asrelagdes
de proximidade sensivel entre ser humano e

arvores, foi-lhes apresentado, entdo, avidae a
obra do artista Frans Krajcberg.

Iniciou-se nesse momento, a etapa do
cultivo

Textos coletados nainternet sobre avida
e 0s processos criativos e plasticos utilizados
por Krajcberg nodesenvolvimento de seutrabalho
e o livro de Justino (2005) foram discutidos;
imagens de suas obras foram apreciadas € o
clipe “Cangéo para o Tio Frans”, utilizando os
fantoches da série televisa Cocorico (Cultura,
2005)serviramdeinstrumentoem umasequéncia
de aulas para que discentes e artista se
aproximassem.

Nas arvores-poemas de Frans Krajcberg
0 nosso olhar repousa sem destino. A
forca do real confere a sua obra um lugar
unico [...]. S&o dialogos interrompidos
com a natureza muda e suas raizes. Eu
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diria que sao conversas infinitas, pois
que se apresentam em forma de
fragmento, sem comego nem fim
especifico. Buscando nas raizes “o
mundo mudo” o lugar onde o homem se
encontra como “ser abandonado”. Os
trabalhos das arvores-raizes de
Krajcberg, suas esculturas, estao
impregnados de poesia. Parecem dizer
ao homem do homem. E sobre a
urgéncia de vida, neste espago negro
das queimadas [...] (Rebuzzi, 2005).

A intencionalidade do artista e a
expressividade de seutrabalho plasticoforneceram
elementos significativos, no quetange asrelaces
entre o ser humano e o mundo que habita, e
tornaram-se elemento motivador para enfren-
tamento da proposta final do projeto pedagogico: a
criagdo de uma escultura, individualmente ouem
grupos, utilizando materiais naturais disponiveis
(troncos caidos, galhos secos, folhas mortas,
0ssos animais, entre outros) nos espagos de
vivénciadosdiscentes.

Foramutilizadas mais algumas aulas para
pesquisa com producéo de cores, utilizando
gema de ovo e pigmento natural seco (terra,
areia, tijolos moidos, carvao etc.), assim como,
também, estudos direcionados sobre tridimen-
sionalidade, equilibrio e composig¢éo para projetos
de escultura.

A coletade materiais naturais disponiveis,
observando o método utilizado por Krajcberg
paraconstrucao de suas obras, e asubsequente
construgdo das pecgas, ocorreram na casa dos
estudantes, permitindo-lhes, assim, um tempo
maior de contato com o trabalho, além de uma
aproximacao curiosa das familias neste processo
criativo.

N&o precisamos gastar nem um centavo
para criar um bom trabalho [...]. Se a gente
pensar, muitas coisas que ndo usamos
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podem fazer diferenca, e ndo usamos
porque estéo ai, parecendo jogadas. [...]
Eu percebi que ndo podemos nos ligar as
coisas materiais (Discente 2).

Paralelamente ao tempo de criagédo das
esculturas, em salade aula, os discentes foram
convidados a produzir textos poéticos ouimagens
sobre as percepc¢des obtidas até esta etapa do
trabalho. Algumas dessas produgdes foram
publicadas no blog da escola (Escola Dinah,
2007) como contextualizagdo do desen-
volvimento do projeto (Figura 2).

A partirdeste momentoinicia-se afaseda
Colheita.

Na semana anterioraumareuniao comos
responsaveis pelos estudantes da 82 série, foi
montada uma exposicdo com os trabalhos
desenvolvidos durante o projeto no patio escolar,
incluindo ai excertos de seus relatérios. Na
mesma exposicao, os alunos disponibilizaram
seus diarios® com anotagdes sobre o processo

Figura2. Desenho de discente representando
uma possibilidade criativa utilizando
materiais naturais.

5 = g s, > . . . e .
A proposta e nomeacao desse registro como diario e sua confeccao distante dos registros tradicionais no caderno de Arte,
visavam uma aproximacao do trabalho dos discentes a uma pratica investigativa, na perspectiva de oferecer-lhe uma outra

visdo/compreensao do processo criador.
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de construgéo das pegas, desde as reunides
onde esquematizaram as esculturas até sua
finalizacdo. Um painel montado com textos
informativos e imagens do trabalho de Frans
Krajcberg permitiu aos visitantes/espectadores,
uma apreciagao e/ou compreensdo menos
impessoal da proposta (Figura 3).

Essa mostra permaneceu até o dia da
reunido, promovendo, assim, um contato maior
entre os saberes construidos durante o projeto
pedagogico pelos discentes das 82séries e seus
colegas de outras turmas e periodos, assim
como entre os docentes e funcionarios daescola,
e os familiares que compareceramaescola para
a reunido, de maneira que essas reflexdes
pudessem também alcangar outros sentidos
comunicativos, principalmente a partirdo contato
com as esculturas (Figura 4).

Figura 3. Exposicdo dos trabalhos discentes no
patio da escola.

Figura 4. Esculturas criadas por discentes en-
volvidos no projeto pedagogico.
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A leitura da Arte ajuda a explicar as
coisas. Porque a Arte representa de tudo
um pouco que passa na nossa vida e na
cabegca também (Discente 3). As
pessoas tem que perceber que o bonito
néo é igual pra todo mundo. [...] bonito é
aquilo que eu sinto e como eu sinto
(Discente 4).

Quando eu vi, ele tinha pegado o toco e
ja estava cortando pra fazer ndo sei o
qué. Dai eu fiquei até brava e ele foi atras
desse galho, mas eu néo sabia direito
praque era. Ficou bonito sim, mas aquele
toco néo era lixo. A gente usa pra sentar
- (Sra. X, sobre a obra construida pelo
grupo do filho).

A utilizagao das técnicas e a presenga
dos elementos empregados na elaboracéo das
esculturas estavam visiveis, tornando possivel
aoobservadora percepgao de que amontagem
das pegas ndo eraresultante de um ajuntamento
de materiais, mas uma forma que os alunos e
alunas encontraram para falardo meio ambiente,
atravésdaArte.

CONCLUSAO

Através da troca de experiéncias e da
comunicacao frequente que as aulas buscaram
contemplar foi possivel perceber que os discentes
se sentiram motivados pelo projeto de intervencao
e asdiscussdes sobre o meio ambiente tornaram-
se mais significativas paratodos, atentando que
oserhumano vive de corpo encarnado no mundo
(Merleau-Ponty, 2006) e interfere neste
conservando-o, preservando-o e transformando-
0, seja para melhor ou para pior, e que as ma-
nifestacdes da Arte podem colaborar bastante
paraque essa relacao tenha um alcance maior,
na comunicagé&o social, cultural e politica dos
ideais que motivaram seu processo de criagao.
Neste sentido, a fala do Discente 5 & bastante
expressiva:

Acho que somos capazes, sim, de
transformar lugares onde vivemos ou
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habitamos, é s6 entenderque o mundo
também precisa de nos.

O contato com o trabalho de Krajcberg, a
imersdo proposta com as atividades que
antecederam ou vieram apos essa “conversa”
com o artista, refletiram em valores éticos
ambientais nos discentes, motivando-os e lhes
apresentando alternativas de comunicagao com
omundo e comos outros seres vivos, através da
linguagem artistica. Promoveram, como diria
Coutinho (2004), a “experiéncia particular”,
possibilitadora de uma reconstrucdo tal que
servira “como parametro paraoutras experiéncias”
(p.154), sem, no entanto, deixar de alcangar o
coletivo, considerando as reagdes e o contato
que pessoas externas ao projeto pedagogico
tiveram no momento da exposigéo.

Os discentes falaram, comunicaram,
dialogaram seus pensamentos e criticaram o
descaso com o meio ambiente, compreendido
através das criagdes artisticas de Krajcberg,
vencendo limites impostos pela instituicao de
um “belo” fundamentado em valores estéticos
eleitos pela midia. Essas percepcgdes se
multiplicaram entre as demais turmas escolares
e também entre as familias, a partir do contato
com as obras expostas e 0s processos de sua
criagdo, descritos pelos discentes.

Falar argutamente sobre arte néo é difi-
cil, porque as palavras que os criticos
usam tém sido empregadas em tantos
contextos diferentes que perderam toda
a sua precisdo. Mas olhar um quadro
com olhos de novidade e aventurar-se
numa viagem de descoberta € uma ta-
refa muito mais dificil, mas também mais
compensadora. E incalculavel o que se
pode trazer de volta de semelhante
jornada (Gombrich, 1988, p.18).

No sentido deste novo olhar, a liberdade
re-encontrada pelos estudantes na construcéo
de seus trabalhos lhes permitiu um acesso
maior a experimentacdo artistica, menos
assombrados por estere6tipos e confiantes em
utilizar esta linguagem como forma de expresséo
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pessoal critica, coadunando com uma educagéo
ambiental igualmente critica e comprometida,
conforme expressou o Discente 6: “O projeto me
fez refletir sobre o meio ambiente. [...] cada
gesto que eu fago, muitos prejudicam o meio
ambiente. [...] tomei agora, consciéncia disso”.

Acredita-se que essaexpressividade pela
Arte carrega muitas potencialidades,
caracterizada como uma linguagem Unica,
reflexiva, consciente e representativa das
vivéncias de cada ser humano, formuladas a
partir do convivio de que cada um faz parte e
deste em relagdo ao meio em que habitam.
Como nos diz Krajcberg em entrevista dada a
Cancino (2006, online):

[...] sempre que eu estive na floresta me
senti bem. Isso me fazia pensar que eu
poderia continuar a viver neste planeta.
Comecei a ter dialogos com as plantas.
E elas ndo me perguntavam de onde eu
vinha, que religido tinha, qual a minha
nacionalidade. Senti pela primeira vez
que fazia parte da vida com a floresta.

Que Arte e Meio Ambiente desenhem,
nesse dialogo sensivel, um caminho realmente
frutiferoem gestos, pensamentos, percepgdes e
acoes, tanto em seu sentido cultural, quando
politico.
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PERCEPCAO DE ESTUDANTES DE ENFERMAGEM
SOBRE O USO DO PORTFOLIO REFLEXIVO

NURSING STUDENTS' PERCEPTION ABOUT THE USE OF
THE REFLEXIVE PORTFOLIO

Gabriela Maschio SEMIM'
Maria Conceigéo Bernardo de MELLO E SOUZA?
Adriana Katia CORREA?

RESUMO

No ensino de graduacédo da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto, da Universidade de Sao
Paulo, € utilizado o Portfélio Reflexivo como instrumento de avaliagdo. O objetivo deste trabalho
foi compreender a percepgéo do estudante sobre o uso do portfolio reflexivo para a avaliagdo do
aprendizado. Trata-se de pesquisa qualitativa que utilizou a técnica de grupo focal com sete
estudantes do terceiro ano de bacharelado. Pela andlise tematica foram construidos temas:
construgdo do portfélio pelo aluno; acompanhamento da construgéo do portfélio pelo professor
e processo de avaliagao - o valor (nota) atribuido ao portfolio. Apesar das dificuldades contextuais
e pedagogicas, o portfélio reflexivo se mostra como instrumento facilitador do processo ensino-
-aprendizagem, sendo importante que isso sensibilize os docentes para a troca de experiéncias/
conhecimentos e construgdo de modos de fazer que potencialize a avaliagdo formativa.

Palavras-chave: Ensino. Avaliagéo. Portfolio reflexivo.

ABSTRACT

The Reflexive Portfolio is used as an assessment tool in nursing teaching at the Universidade de
S&o Paulo at Ribeirdo Preto College of Nursing. The goal of this study was to understand the
students’ perception about the use of the reflexive portfolio to assess learning. It addresses
qualitative research which uses a focus group technique with seven third year students of the

E Enfermeira, Pronto-Socorro Central do Complexo Hospitalar de Sdo Bernardo do Campo. R. Joaquim Nabuco, 380, Centro,
09720-395, Sao Bernardo do Campo, SP, Brasil. Correspondéncia para/Correspondence to: G.M.SEMIM. E-mail:
<gabi.semim@hotmail.com>.

Professoras, Universidade de Sao Paulo, Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto, Departamento de Enfermagem
Psiquiatrica. Ribeirao Preto, SP, Brasil.
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Bachelors Program. Seven themes emerged from the thematic analysis: development of the
portfolio by the student; follow-up of the development of the portfolio by the professor and evaluation
process: the value (grade) given to the portfolio. Despite the contextual and pedagogical difficulties,
the reflexive portfolio is shown as a facilitating instrument of the teaching-learning process, as it is
importantthat this sensitizes professors to the exchange of experiences/knowledge and development

178
of know-how that strengthen the formative evaluation.
Keywords: Teaching. Evaluation. Reflexive portfolio.
INTRODUGAO

O atual projeto politico-pedagogico do
curso de graduacao - Bacharelado em
Enfermagem - da Escola de Enfermagem de
Ribeiréo Preto (EERP/USP) foi aprovado, nas
instancias superiores da Universidade, em 2004,
sendo iniciado em 2005. Ele emergiu de
demandasinternas e externas que, articuladas,
fomentaram a sua realizagdo, desde 2002
(Universidade de Sao Paulo, 2004). Nesse
mesmo periodo, as Diretrizes Curriculares para
as areas da saude haviam sido recentemente
aprovadas, demandando um novo olhar para a
formacéo. E ultrapassada a l6gica de curriculo
minimo para a construgéo de projetos inovadores
que considerem as especificidades regionais,
tendo como ponto fundamental que “aformacéao
do enfermeiro deve atender as necessidades
sociais de saude, com énfase no Sistema Unico
de Saude (SUS) e assegurar aintegralidade da
atenc&oeahumanizacdo do atendimento” (Brasil,
2001).

A nova proposta curricular da Instituicao
de ensino acima esta em transicdo, havendo
algumas disciplinas que operam na légica da
metodologia problematizadora, aqual valorizaa
insercéo do estudante no mundo do trabalhoem
saude, a problematizagado das situagdes vividas
e observadas pelo estudante e a articulagéo
tedrica e tedrico-pratica, tendo em vista investir
na possibilidade de transformar a pratica
profissional, contribuindo para a consolidagdo
do SUS.

Nessas disciplinas, os estudantes sao
subdivididos em pequenos grupos, coordenados

por docentes que tém o papel de facilitar o
processo ensino-aprendizagem, aproximando o
estudante da pratica profissional, no sentido de
estimular a construgdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes, com autonomia e
responsabilidade, o que supde o papel ativo e
participativo do estudante. A avaliacédo é
entendida como processo continuo, copar-
ticipado, tendo em vista amelhoria do processo
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante e professor. Um dos instrumentos
utilizados é o portfélio reflexivo.

Algumas dificuldades vém se
apresentando em relagcdo a compreensao e
utilizacao do portfélio reflexivo, cabendo ressal-
taralguns questionamentos: o portfélio reflexivo
tem orientado a avaliagdo do processo ensino
aprendizagem? Os estudantes e professores
envolvidos com o uso do portfolio reflexivo tém
clareza sobre seus principios norteadores? Co-
mo os professores tém acompanhado a
construgéo dos portfolios dos estudantes? Como
os estudantes tém apreendido a construgéo do
portfolio reflexivo? Quais os limites e poten-
cialidades apontados no uso desse instrumento
de avaliagdo? Diante do exposto, este estudo
tem como objetivo compreender a percepgéo do
estudante sobre o uso do portfélio reflexivo para
a avaliacdo do aprendizado no ensino da
graduagéo.

Bases conceituais sobre portfélio reflexivo

O portfélio, normalmente, € uma colecao
de evidéncias que documentam o de-

Revista de Educacdo PUC-Campinas, Campinas, n.29, p.177-187. jul./dez., 2010



PORTFOLIO REFLEXIVO

senvolvimento, as competéncias e as habilidades
do individuo (Waterman, 1991). Ele € um
instrumento de avaliacdo qualitativa que
acompanha o processo ensino-aprendizagem,
orientado pelo desempenho no desenvolvimento
do estudante. E um procedimento condizente
com a orientagéo da avaliagdo formativa (Villas
Boas, 2005a). A avaliacao formativa esta focada
na regulagéo das aprendizagens, orientando o
aluno para que ele proprio reconhega suas
dificuldades, analisando-as e operacionalizando
procedimentos que possibilitem seu progresso
(Hadji, 2001).

O portfélio como o concebido, instrumento
formativo de avaliagéo, insere-se numa pers-
pectiva critico-reflexiva, envolvendo a participa-
¢do ativa do estudante em sua avaliagédo, em
permanente dialogo com o professor e auto-
-avaliacao.

O objetivo do portfdlio é ajudar o estudante
adesenvolver a habilidade de avaliar seu proprio
trabalho (Alvarenga, 2001). A construgdo do
portfélio possibilita um processo de cons-
cientizagdo, permitindo que as convicgdes e
conhecimentos proprios sejam relativizados,
ampliando o quadro de referéncias comaintengéo
de construir novos espagos de compreenséo
contextualizada e de acéo futura (Sa-Chaves,
2005).

A concepgao pedagdgica critica vem se
desenvolvendo em contraposigcao as praticas
conservadoras de educagdo, focalizando a
avaliagdo como um ato de reflexdo, de
investigagdo e de agao, visando atransformacao
dapraticaeducativae crescimentodosindividuos.
A avaliagdo, nessa perspectiva, apesar de ndo
excluir a afericdo de aspectos quantitativos,
preocupa-se, essencialmente, com a cons-
tatacdo da qualidade do processo pedagogico,
envolvendo o ambiente, os meios, o professore
sua pratica, o aluno e seu compromisso com a
aprendizagem (Provenzano; Moulin, 2003). Notas
e conceitos ocupardo um lugar secundario,
podendo, comotempo, serabolidos. Para Villas
Boas (2005b, p.41), “o grande lance € este: o
aluno ndo estuda para passarde ano, mas para
aprender”. A autonomia é estimulada no
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estudante, pois ele tem que construir o seu
proprio portfolio, possibilitando escolhas etomada
de decisao. O trabalho pedagogico e aavaliagdo
deixam de ser atividades exclusivas dos
professores, sendo que a parceria passa a ser
um principio norteador das atividades.

O portfélio € um instrumento de ativagao
do pensamento reflexivo, providenciando
oportunidades para documentar, registrar e
estruturar os procedimentos e a propria
aprendizagem, evidenciando os processos de
auto-reflexao, indicando novas pistas, abrindo
novas hipoteses que facilitem as estratégias de
auto-direcionamento e de reorientacéo e de
auto-desenvolvimento (Sa-Chaves, 2000).

METODOS

Trata-se de uma pesquisacomabordagem
qualitativa, na qual os pesquisadores buscaram
compreender o processo pelo qual as pessoas
constroem e descrevem significados (Bogdan;
Biklen, 1994). Os sujeitos do estudo foram
alunosdo curso de Bachareladoem Enfermagem,
que cursavam o terceiro ano, considerando que
estes ja viveram experiéncias com o novo
curriculo, utilizando o portfélio como instrumento
de avaliagédo da aprendizagem desde o primeiro
ano (ingressos em 2006). A técnica utilizada
para a coleta de dados relacionados as
experiéncias dos estudantes no uso do portfélio
reflexivo foi o grupo focal.

Apos aprovagédo do projeto no Comité de
Etica em Pesquisa da EERP/USP/Protocolo
0933/2008, foi realizado sorteio de 24 estudantes.
Esse numero se justifica uma vez que,
inicialmente, aintencéo eracompordois grupos
focais, com doze pessoas em cada um. Esses
estudantes foram contatados, por meio de e-
-mail, sendo convidados a participaremdo estudo,
tomando conhecimento do objetivo e daproposta
metodoldgica. Porém, apenas sete estudantes
responderam ao e-mail, aceitando participarda
pesquisa. Foi realizado novo sorteio, mas néo
houve nenhuma resposta favoravel. Assim, foi
realizado um Unico encontro (grupo focal),
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durando aproximadamente quarenta minutos,
com sete estudantes que assinaramo Termode
Consentimento Livre e Esclarecido, em novembro
de 2008. Metodologicamente, € possivelrealizar
aentrevista no grupo focal com esse nimero de
participantes, pois “[...] cada grupo focal n&o
pode ser grande, mas também n&o pode ser
excessivamente pequeno, ficando suadimenséo
preferencialmente entre 6 a 12 pessoas” (Gatti,
2005, p.22).

O grupo foi coordenado pelos
pesquisadores, docentes responsaveis pelo
projeto, acompanhados pelo estudante de
iniciac&o cientifica no papel de observador. No
inicio do grupo focal, foi proposto um breve
aquecimento inicial - tempestade cerebral - pa-
ra deixar os participantes mais a vontade e
preparados para a fase de discusséao
propriamente dita, tendo como pergunta: “o que
vem a cabeca quando se fala em portfélio
reflexivo?”. Logo apos, foi disparada a questéo
norteadora: “Como tém sido suas experiéncias
com o uso do portfélio reflexivo?” Apos o térmi-
no do encontro, pesquisadores e estudante
observador trocaram suas impressodes, bem
como fizeram atranscrigao de toda adiscusséo
dogrupo.

A analise do produto obtido com o grupo
focal foi realizada pelos pesquisadores e
estudante observador. Para tal, foi utilizada
analise tematica para destacar ntcleos de sentido
que se referem a determinados temas, que
denotem estruturas de relevancia e valores de
referéncia presentes ou subjacentes nos
discursos (Minayo, 2006). Os temas construidos
foram interpretados a partir da bibliografia
pertinente sobre o uso de portfolio reflexivo no
ensino, considerando a perspectiva critica de
educacéo.

Analise e discussdo: processo ensino-
aprendizagem e o portfélio reflexivo na
visdo dos estudantes

Construcgao do portfélio pelo aluno

A maioria dos estudantes deste estudo
apresenta um sentimento de repulsa ao ouvir

G.M. SEMIM et al.

falar de portfélio. No inicio do grupo focal, ao
pedirmos para os alunos falarem uma palavra
que viesse a mente ao ouvirem o termo “Portfolio
Reflexivo”, a maioria citou: tortura, sofrimento,
estresse, avaliacdo, trabalho. Poucos foram os
que comentaram, nesse momento, reconhecer
o portfélio como instrumento adequado de
avaliagdo. Essarepulsapelo portfélio éjustificada,
na fala dos alunos, pela falta de conhecimento
sobre o instrumento e de orientag&o clara dos
docentesaesse respeito, 0 que gerainseguranga,
principalmente, sobre 0 que registrar ou ndo no
portfélio. Os estudantes presentes no grupo
comentam que tém dificuldades na construgao
do portfélio, pois se sentem perdidos no que se
refere a elaboragéo ou mesmo ao seu significado
como instrumento de avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem.

Segundo Villas Boas (2005a), o portfélio
tem uma proposta de avaliagao que difere daquilo
até entdo vivenciado pelos estudantes, apoiando-
se nos principios: construcdo, reflexdo, cria-
tividade, parceria, auto-avaliagao e autonomia,
0s quais ndo costumam fazer parte do trabalho
pedagogico das escolas.

Por ser o portfélio algo novo para os
alunos, exige outro modo de ensino-apren-
dizagem, diferente do vivenciado até entdo, nos
outros niveis de ensino, cabendo ao aluno um
papel mais ativo no processo de construgéo do
conhecimento e o exercicio continuo da auto-
-avaliagdo. Como fundamentagéo do processo
ensino-aprendizagem, é utilizado a metodologia
problematizadora, na qual é utilizada a
abordagem pedagodgica critica, que se inicia
com a insercédo do estudante na realidade. A
construcdo de conhecimentos é formada de
andlise critica da realidade e propostas de
intervengéo narealidade, utilizando a articulagéo
teoria-pratica, bem como o desenvolvimento do
compromisso social do estudante com a
transformacéo da realidade (Berbel,1998). Na
metodologia da problematizacdo, o portfélio
reflexivo pode ser um dos instrumentos de
avaliacao utilizado, e o mesmo tem despertado
medo e inseguranca, como ja apontado
anteriormente.

Os alunos comentam aindaque, emcada
disciplina, os docentes orientam a elaboracao
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do portfélio de diferentes maneiras, ficando
confuso para eles, como se nota nas falas
abaixo:

[...] a gente assim desde o primeiro ano
[...] ndo tem muito assim parametro para
saber como fazer, porque o professor
[...] nem o professor na verdade sabe
como corrigir, entdo a gente nédo, desde
o primeiro ano, ndo sabe qual o jeito de
fazer o portfélio, o que tem que colocar,
o que tem que por e o que ndo (E2)>.

Segundo Hernandez (1998), o portfélio &
também um agrupamento de documentos (notas
pessoais, trabalhos pontuais, controle de
aprendizagem, representac¢des visuais). Para
Rosario e Barbosa (2002), o portfolio estimula o
pensamento reflexivo, possibilita a documen-
tacado, oregistro dos procedimentos e a propria
aprendizagem. Ainda, evidencia paraoeducando
e educador processos de auto-reflexéo, podendo
facilitar o desempenho do aluno que em tempo,
pode transformar sua aprendizagem, ao mesmo
tempo em que permite ao professor repensar
sua pratica pedagoégica e ndo apenas fazerjuizo
ou classificar o processo de ensino-apren-
dizagem.

Outro estudante comentaque emalgumas
disciplinas recebe orientacbes para elaborar o
portfélio reflexivo, o que o deixa satisfeito:

Foi bem legal o jeito de portfélio da
disciplina X, porque eles colocaram um
esquema do que eles queriam [...]
reflexdo vocé coloca do jeito que vocé
quer, das aulas, por semana, eles
respeitam um pouco isso (E1).

Apesar de as disciplinas citadas pelos
alunos comporem a estrutura curricular do
mesmo curso e todas utilizarem o portfolio
reflexivo como instrumento de avaliagcdo do
processo ensino-aprendizagem, cadaumaexige
doaluno diferentes formas de construir o portfolio,
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ndo havendo comunicagdo efetiva entre os
docentes paracompartilhar modos possiveis de
compreender e fazer o portfolio, até para que
alunos aprendam atrabalharcom adiversidade.
Um dos estudantes expde sua vis&o sobre o
portfélio, compreendendo o mesmo da seguinte
forma:

Para mim ele tem dois extremos, uma
que entendo o portfolio reflexivo como
uma coisa de liberdade de expresséo, e
outra como uma coisa que é um fardo,
um peso, e justamente o contrario, que
néo se temliberdade, vocé precisa seguir
uma certa formula para dar certo (E3).

Nessa fala, podemos observar que o
estudante tem uma compreenséao dubia sobre o
portfélio, ou seja, ao mesmo tempo em que
permite certa liberdade de colocar por escrito o
que sente e pensa, poroutro lado, restringe, pois
deve seguir um roteiro para o seu desen-
volvimento. No contexto desta Unidade, ainda
sd0 necessarios processos reflexivos que
permitam compreender que é possivel articular
roteiros e critérios com a liberdade de expresséo
do estudante. Nao se trata de oferecer receitas
e nem padronizar, mas diretrizes gerais que
inclusive facilitem o seu desenvolvimento.

Para Marinheiro (2005), o portfélio deve
refletir, de uma maneira geral, o percurso do
estudante, ndo sé enfocando as questdes
cognitivas, mas também as afetivas, sendo um
instrumento de didlogo entre o professor e o
estudante, que deve ser construido “sobre a
agdo, na agdo e para a acao”. Assim, deve
facilitar a interpretacéo da realidade vivida e
sentida, a auto-reflexdo e as tomadas de
decisoes.

Os sujeitos do estudo afirmam ndo saber
0 que colocar no portfélio, sendo que muitos
relatam que nem mesmo os professores
compreendem qual o real sentido doinstrumento,
como exemplificado pelas falas a seguir:

* As falas referem-se as percepgdes dos estudantes do terceiro ano de graduagdo, participantes do grupo focal.
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Tem professor que quer que coloque

uma reflexdo, tem aquele que quer um
relato descritivo de tudo o que foifeito]...]
(E5).
Tém aqueles professores que pedem
tudo muito detalhado, vira a neura do
caderninho, vocé vé os estudantes
anotando qualquer coisa desespera-
damente, as vezes nem estdo prestando
atengcdo, mas estdo ali anotando tudo
para colocar no portfélio (E3).

O portfélio, para o estudante, pode
contribuir para o desenvolvimento de res-
ponsabilidade e reflexdo e parao professor pode
ajuda-lo a ter uma visao global do trabalho do
estudante (Marinheiro, 2005). No entanto, ha
dificuldades por parte do professor no uso do
portfélio reflexivo, como apontam as falas dos
alunos. Do mesmo modo que se trata de um
instrumento novo para os alunos, ele tambémo
€ para os professores. Em estudo realizado
sobre avaliagdo naformacgao de enfermeiros, um
professor sujeito da pesquisa apontadificuldades
no uso do portfélio reflexivo, como porexemplo,
refere que “nao utilizam o portfélio de forma que
facilite o trabalho do estudante” (Laluna, 2007,
p.106). No presente contexto, ainda sé&o
incipientes os momentos de troca de experiéncias
e construgéo de conhecimentos sobre avaliagéo
e, especificamente, sobre portfélios para os
professores, o que gera implicagdes nas
orientacdes fornecidas aos estudantes.

Com o passar do tempo, alguns estu-
dantes, relatam que fica mais tranquilo fazer o
portfélio, pois criam estratégias para organiza-
-lo.

A gente foi desenvolvendo habilidades,
a gente ja pegou o jeito [...] No comecgo,
portfélio, uma coisa muito distante assim,
a gente nunca tinha feito nada, ai a gente
foi melhorando assim, o jeito de fazer
(E7).

Acredita-se que com o decorrerdo tempo,
apesar das dificuldades, o aluno vai adquirindo
maturidade pararesolver/solucionaros problemas

G.M. SEMIM et al.

encontrados, desenvolvendo habilidades na
construcao do portfélio, assim, vaiaprendendo a
sercritico, reflexivo, o que pode tornar, inclusive,
a escrita mais facil.

O portfdlio é utilizado como estratégia
que potencializa a reflexdo sistematizada e
sistematica sobre as praticas desenvolvidas,
procurando garantir o processo ensino-
aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e
profissional do professor e do estudante,
“favorecendo a compreenséo dos significados
possiveis e a atribuicdo de sentido (s) as
situacdes e aos conceitos que constituem o
cerne da aprendizagem, estimulando o
desenvolvimento critico e reflexivo do formando”
(Silva; Sa-Chaves, 2008, p.728).

Os estudantes, no entanto, relatam que
até fazem um processo reflexivo do contexto
vivenciado, mas muitas vezes ndo conseguem
avancar, no sentido de articularreflexao e agéo,
propostas nametodologia problematizadora.

Acompanhamento da construcdo do
portfélio pelo professor

Os alunos comentam que a maioria dos
professores demora muito paraler os portfolios,
durante adisciplina que estédo cursando, ou até
mesmo s6 o0 pedem ao final dela. Isso faz com
que ndo ocorra uma devolutiva efetivadurante o
processo ensino-aprendizagem, contrariando a
propostade avaliagdo formativa. Os estudantes
tém a expectativa de que a devolutiva seja
realizada logo ap6s a entrega do instrumento
para que possam esclarecer suas duvidas e
minimizar a ansiedade gerada pela reflexdo
realizada no processo de construgéo do portfélio.
Nas falas abaixo, nota-se essa ansiedade por
ndo receberem a devolutiva do portfélio:

[...] comigo nunca aconteceu de terminar
uma disciplina e eu receber o portfélio,
geralmente eu recebo ele somente
quando a outra disciplina ja acabou [...]
(E5).
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As devolutivas sdo sempre muito tar-
dias [...]. Vocé ndo consegue fazer a
evolugéo junto [...] geralmente tem sido
individual, chamados, marcado horarios
[...], ir ficar meia hora com o professor,
tem sido assim geralmente (E2).

Nesse sentido, o portfolio deveria ser
compartilhado com o professor que, em um
processo de retroacdo, daria devolutiva e
enrigueceria com novas informag¢des em uma
dimens&o formativa (Silva; Sa-Chaves, 2008).

Alémdo problemadademoradadevolutiva
ao estudante, os alunos comentam também
sobre alguns professores que recebem o portfélio
para lerem e avaliarem, mas que somente dédo
um vistonas folhas, sem estabelecerem horarios
e locais nos quais podem conversar com 0S
estudantes, nosentido de procederemaavaliagéo
compartilhada com os mesmos. Isso causa
inseguranga, o que pode ser observadoemsuas
falas, ja que eles ndo sabem qual andlise o
professor realizou de seu portfélio:

Eu percebo da parte de alguns pro-
fessores que eles ndo estdo nem ai para
portfdlio, eles pegam, olham de qualquer
jeito, sé para ver se vocé escreveu
alguma coisinha ali [...]. Ddo um visto
(E1).

[...] Para mim o portfolio é meio [...], um
meio de comunicagdo entre vocé e
professor. Assim vocé escreve o portfélio
e vocé tem aquela esperanca, aquela
expectativa de que haja essa troca, de
que vocé escreva alguma coisa e vocé
receba alguma coisa de volta, vocé
escreve varias coisas, depois vocé tem
s6 um visto. Isso acaba sendo muito
frustrante (E 3).

Entende-se que a avaliagédo do portfolio
deveria sermediadae enriquecida pelo professor,
no contato individual com o estudante, no
acompanhamento em suas praticas, notrabalho
em pequenos grupos de aprendizagem e na
construcdo do portfélio reflexivo. Segundo
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Albertino e Souza (2004), avaliar nédo é uma
tarefa simples, deve proporcionarumareflexao
geradora de mudancas, superagées,
crescimento, possibilitando ao professor e
estudante novas possibilidades de aprendizagem
e constante construgdo e reconstrugédo de
conhecimentos. Assim, o estudante deve ser
avaliadocomjustica, paraque possaserorientado
e estimulado a superar os proprios limites.

Adificuldade de ndo ocorrer a devolutiva
do portfolio pelo professor pode estar relacionada
como contexto do ensino universitario: professor
comformacéo pedagogicaincipiente, sobrecarga
detrabalho e énfase nas atividades de pesquisa
emdetrimento doensino. Esses espagos acabam
inviabilizando a construgdo de inovagodes.
Compreende-se que modificar o processo de
avaliagdodoensino, comincluséo, porexemplo,
do instrumento portfolio reflexivo, demanda
algumas alteragdes no trabalho cotidiano do
professore no seu processo formativo, eisso se
confronta com o contexto universitario.

Apesar de o professor ingressar na
universidade para a docéncia essencialmente,
eletem poucas chances de se aperfeigoarnesse
aspecto. Além disso, ndo recebe orientagbes
guanto ao planejamento, metodologia ou
avaliacdo, nem necessita fazer relatérios
(momento que levaria a reflexdo sobre a sua
agao)como ocorre, normalmente, nos processos
de pesquisa, objeto de reflexdo e controle
institucional (Anastasiou, 2001).

Cabe destacarque hamomentosemque,
apesarde ocorrerumadevolutiva, apoés leiturado
portfélio pelo professor, seu sentido ndo é de
dialogarcomo aluno, possibilitando novos olhares
e aprendizagens, mas de determinarocertoeo
errado, conforme observado na fala a seguir:

E a mesma coisa da corregéo, as vezes
quando vocé coloca a sua opinido [...], a
sua reflexdo sobre um assunto, sao
poucas as vezes, pelo menos que
aconteceu comigo, do professor, quando
faz a devolutiva, comentar sobre aquilo,
olha eu vi que vocé pensou sobre tal
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assunto, essa é sua opinido. Geralmente
eles falam assim isso é certo ou é errado
(E6).

Isso nos leva a pensar que alguns
professores podem polarizar a ideia do que é
certo ou errado, além de n&o valorizar o erro
como ponto de partida para a propria
aprendizagem, o que ndo significa que equivocos
conceituais ndo devam ser esclarecidos. Os
limites no processo ensino-aprendizagem
precisam ser dialogados, reconsiderados por
aluno e professor, permitindo uma reconstrucéo
de habilidades, conceitos e atitudes.

Os erros de aprendizagem podem ser
considerados ponto de partida para novos
saberes, se forem identificados e compreen-
didos na busca de superacgdo. Isso envolve
heterogeneidade de saberes, l6gicas e proces-
sos que tecem o cotidiano escolar. O erro passa
aservisto ndo como auséncia de conhecimento,
possibilitando melhor compreensédo das
aprendizagens ja realizadas, dos desco-
nhecimentos atuais e dos conhecimentos
emergentes (Luckesi, 2002; Esteban, 2005).

Processo de avaliagdo: o valor (nota)
atribuido ao portfélio

A maioriados alunos atribui ao portfélio o
papel de ser um instrumento de avaliagéo que
tem valor (nota), sendo substituto das provas
tradicionais, como observado nas falas abaixo:

A gente vé o portfélio como obrigagéo, a
gente tem que fazer porque tem que ter
notal...] (E4).

[...] vaimuito de professor para professor,
de aluno para aluno, entdo como
instrumento de avaliacdo ele ndo é muito
valido, porque vocé recebe uma nota,
[...] vocé vai receber uma nota por causa
disso, que vai interferir bastante na sua
nota final da disciplina (E6).

Os alunos sentem muita dificuldade em
compreender qual é realmente o sentido do

G.M. SEMIM et al.

portfélio, e como ele pode avaliar o processo
ensino-aprendizagem. E compreensivel que eles
tenham essa sensacdo, pois até ent&o
vivenciaram o ensino tradicional, que tem como
base a nota por meio de provas, nas quais se
destaca aquele que tem as maiores notas. Jao
portfélio “insere-se na avaliagédo formativa,
comprometida com a aprendizagem do aluno e
ndo com sua aprovacao por média [...]" (Villas
Boas, 2005b, p.145).

Compreende-se que o portfolio & um
instrumento de avaliagdo, mas parece que, em
alguns momentos, a sua finalidade é distorcida
tanto pelo aluno quanto pelo professor:

Para mim, ndo foi nada bom. Quando eu
coloquei aquilo que eu achava que o
professor queria ouvir eu consegui ser
bem avaliada por ele. Mas quando eu
resolvicolocar realmente o que eu estava
pensando, o que eu achava, refletirsobre
aquilo que estava acontecendo comigo,
eu tive uma avaliagdo ruim, [...], em
questdo de nota mesmo, de abaixar
nota. Vocé acaba ficando com medo de
por aquilo que vocé esta pensando por
medo de perder nota e eu acho que isso
néo é legal, acho que nem era a intengédo
do portfélio fazer isso (E5).

Segundo Villas Boas (2005a), o fatode o
aluno se sentir espionado, considerando suas
producdes tdo intimas que o professorndodeve
avalia-las pode sinalizar que paraele o portfolio
lhe pertence. Poroutro lado, o portfélio € utilizado
em substituicdo a avaliagéo tradicional. O
portfélio de fato € de propriedade do aluno, ndo
cabendo ao professor ficar com ele ao final do
curso. Todavia o seu sentido é de demonstrar o
progresso do aluno. O portfélio ndo substitui a
prova, sendo mais abrangente que ela. No
contexto da avaliagédo formativa, a prova nao
precisa ser abolida, mas ndo pode ser o Unico
procedimento adotado. Conforme asituacéo, se
aprovaforutilizada, seraumadas evidéncias de
aprendizagem a ser incluida no portfélio ou
poderatratar-se de outroinstrumento do processo
deavaliagdo.
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Emnosso contexto, o sistemade avaliagédo
compreende, obrigatoriamente, a atribuigao de
uma nota naformade um valor numeéricode zero
a dez, ao invés de um sistema qualitativo que
indique se o aluno tem condi¢des ou ndo de ser
aprovado. Talvez, os alunos se incomodemem
ver sua producao prépria, representada no
portfélio, sendo quantificada, ou seja, traduzida
em notas variadas. Ha assim, umaincoeréncia,
propde-se um processo formativo cujo produto
final & avaliado de modo classificatério. Alguns
estudantes comentam assim, que o portfélio
n&odeveriavaler como instrumento de avaliagéo,
considerando que na sua construgdo estédo
colocadas questdes subjetivas que dizemrespeito
aos sentimentos, os quais ndo podem ser
medidos e quantificados:

Eu acho que ele nao é valido como um

instrumento de (avaliagdo), a reflexdo
como um instrumento de avaliagéo,
porque vocé esta pondo aquilo que vocé
esta sentindo [...] eu sinto diferente dela
aqui, a gente pode falar que as duas
coisas foram boas [...] mas o meu
sentimento é totalmente diferente do
dela, e a gente esta recebendo uma nota
por aquilo, eu estou sendo avaliada por
aquilo, ai, eu acho que néo da certo essa
historia de querer avaliar, ou as vezes
tem professor que leva para o lado
pessoal [...] (E7).

Ent&o, fica claro que a problematica
consiste em traduzir o portfélio em um valor
quantitativo, como jamencionado, considerando
que o portfolio &, sim, um instrumento para o
processo avaliativo, permitindo, segundo Silvae
Sa-Chaves (2008), equacionar conflitos
cognitivos, afetivos e psicomotores, lacunas
cientificas e omissdes, possibilitando desen-
volvimento progressivo dos niveis de consciéncia,
e assim, da emancipacao do estudante. Além
disso, nofinal do periodo de formagéo ao qual se
refere, o portfélio constitui ampla evidéncia dos
resultados e dos processos que o determinaram.
Consideramos ainda que, provavelmente, avaliar,
para alunos e professores, seja ainda sinbnimo
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de quantificar e classificar, o que € compreensivel,
considerando a construcgao historico-social sobre
avaliagdodo ensino.

A avaliagdo existe para assegurar a
qualidade da aprendizagem do aluno, permitindo
uma qualificagéo da aprendizagem, o que difere
de classificacao. A utilizacgao classificatoria da
avaliagdo é uma forma de transforma-la em
instrumento de ac&o contra a democratizagéo
doensino, considerando que elanao serve para
auxiliaroavango do aluno, mas sim para garantir
asuaestagnacao, emrelagao a apropriagdode
conhecimentos e habilidades minimos
necessarios (Luckesi, 2002).

Ao final do grupo focal, os estudantes
foram questionados sobre amanuteng&o do uso
do portfélio como instrumento de avaliacéo e
apenas um deles considera que o mesmo nao
deveria permanecer como instrumento de
avaliagdo dasdisciplinas. Nesse sentido, apesar
das dificuldades contextuais e pedagogicas, o
portfélio reflexivo se mostra, para a maioria dos
estudantes do grupo focal deste estudo, como
instrumento de reflexdo do processo ensino-
aprendizagem, sendo importante que isso
sensibilize os docentes para a troca de
experiéncia e conhecimentos e construgéo de
modos de fazer que potencialize a formacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando as mudancas que vém
ocorrendo na formagéo dos profissionais de
saude, e fundamental repensar o processo de
avaliagdo, transcendendo os modelos tradi-
cionais e construindo modelos formativos e
democraticos. Nessa perspectiva, o portfolio
reflexivomostra-se como importante instrumento,
cujo uso ainda carece de esclarecimentos entre
professores e alunos. Inicialmente, os estudantes
sentem-se perdidos face as poucas orientagdes
recebidas dos professores, o que gradativamente
vai se transformando pelo processo reflexivo do
proprio estudante.

O carater formativo do portfélio reflexivo
perde-se em alguns momentos, considerando
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as dificuldades de acompanhamento de
professores, que ndo fazem a devolutiva
frequentemente, ou ndo se comprometem
efetivamente no processo. Pode ser que a
dificuldade de acompanhamento pelo professor
relacione-se tanto com seus limites de formacao
pedagodgica, quanto com o contexto institucio-
nal.

Um ponto de bastante questionamento do
estudante diz respeito a atribuicdo de nota
quantitativaem processo classificatéorio, que se
contrapde a proposta de avaliagdo formativa.
Nao negando as questdes de ordem contextual
comentadas neste estudo, & importante que
estudantes e professores vivenciem conjunta-
mente a reflexdo sobre a construgédo do portfélio
reflexivo em seus fundamentos e opera-
cionalizagao inserida na proposta pedagogica
do curso.
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INCLUSAO ESCOLAR NA ATUALIDADE: UM DISPOSITIVO DA
GOVERNAMENTALIDADE NEOLIBERAL

CURRENT SCHOOL INCLUSION:
A NEOLIBERAL GOVERNAMENTABILITY DEVICE

KamilaLOCKMANN'
Paula Corréa HENNING?

RESUMO

O presente artigo pde-se a discutir sobre a inclusdo escolar, como uma produtiva ferramenta da
governamentalidade neoliberal. Para isso, produz-se tal estudo a partir das contribuicdes de
Michel Foucault sobre governamentalidade e estratégias biopoliticas. Problematiza-se acerca da
inclusao escolar como um importante dispositivo de gerenciamento e prevengao do risco social.
Constituindo uma rede que engloba elementos heterogéneos, ele articula diferentes saberes,
instituicoes e uma variedade de leis, aléem de enunciados cientificos e organizagdes arquitetonicas.
E pensando nessa rede que a inclusdo coloca em funcionamento o dispositivo da
governamentalidade. Anuncia-se, entdo, uma nova forma de governar a populagéo, que transforma
a conduta dos individuos em objeto da sua agéo governamental. Atualmente, nota-se a presenca
de uma racionalidade politica neoliberal, que cria diferentes mecanismos para governar a
populagdo. Ao mesmo tempo em que se percebe a existéncia de politicas de protecdo social,
também se visualizam algumas iniciativas que pretendem produzir sujeitos autogorvenados, que
sejam capazes de manter a si mesmos e de prover os recursos de que necessitam. Sendo assim,
a inclusao escolar vem se constituido, no interior dessa rede, que tem o intuito de governar a vida
da populagéo, naquilo que ela produz em termos de fendbmenos coletivos.

Palavras-chave: Educac&o. Inclusdo. Michel Foucault.

ABSTRACT

In this paper we intend to discuss school inclusion as a productive tool of neoliberal governability.
To do this we based our study on the contributions of Michel Foucault about governmentability and

! Doutoranda, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo. Nova Hamburgo, RS,
Brasil.

Professora Adjunta, Universidade Federal do Rio Grande, Instituto de Educagado. Av. Italia, s/n., Km 8, Campus Carreiros,
Carreiros, 96201-900, Rio Grande, RS, Brasil. Correspondéncia para/Correspondece to: P.C.HENNING. E-mail:
<paula.henning@ig.com.br>.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n.29, p.189-198, jul./dez., 2010



190

K. LOCKMANN & P.C. HENNING

biopolitical strategies. We problematize school inclusion as an important device of social risk
management and prevention. By constituting a network that embodies heterogeneous elements,
it articulates different knowledge, institutions and a variety of rules, besides scientific proclamations
and architectonic organizations. By thinking about this network, inclusion makes the
governmentability device work. A new way of governing the citizens is then announced, which
transforms the behavior of the individuals into an object of governmental action. The presence of
a neoliberal political rationality that creates different mechanisms to rule the citizens has been
perceived. At the same time as the existence of policies of social protection are observed, we can
also see some initiatives that intend to produce self-governed individuals, able to maintain
themselves and to provide the required resources. As it is, school inclusion has been building itself
inside this network which has the purpose of governing the citizen’s life in what it produces in terms

of collective phenomena.

Keywords: Education. Inclusion. Michel Foucault.

INTRODUGAO

Ha sempre um numero demasiado
deles. “Eles” sdo os sujeitos dos quais
devia haver menos - ou, melhor ainda,
nenhum. E nunca ha um numero
suficiente de nés. “Noés” sdo pessoas
das quais devia haver mais (Bauman,
2005, p.47).

Incluir. Aproximar. Conhecer. Classificar.
Diferenciar. Normalizar. Gerenciar. Prevenir.
Intervir. Governar. Tais operacdes estdo em
consonancia com aquilo a que nos propomos
pensare problematizarno desenvolvimentodeste
artigo. Pretendemos compartilhar com o leitor
deste texto a possibilidade, talvez um tanto
ousada, de entender as praticas de in/excluséao
desenvolvidas na sociedade contemporénea,
como um dispositivo da governamentalidade
(neo)liberal®. Isso pressupde nos afastarmos
dos discursos hegemonicos que circulam no
campo da educacgao e provocar algumasrupturas

na forma de pensar e compreender a Incluséo
Escolar na atualidade.

Eles - os outros, os indesejaveis, os
perigosos, os inadequados, os diferentes, os
deficientes, os anormais. NOs - 0s mesmos, 0s
desejaveis, os adequados, os iguais, 0s normais.
Posicoes, classificagdes e invengbes de um
mundo habitado por um desejo incessante de
ordem. A Modernidade foi um tempo marcado
por um desejo de ordenagdo e organizagéo.
Através dos conhecimentos cientificos que
produziu, tentou explicar e categorizar as coisas,
os fendmenos e também as pessoas. Esses
conhecimentos criaram categorias e subca-
tegorias, cada vez mais minuciosas e detalhadas,
que permitiram colocarem operagéo um exercicio
de classificagdo e enquadramento de tudo aquilo
que escapadaordem, do natural, da pureza, da
perfeicdo, enfim, do ideal moderno. Essas
incansaveis descricdes, que marcam toda e
qualquerformade desvio, funcionam ndo como
intuito de excluir, segregar ou aniquilar, mas de
incluir, conhecere governar. A partirdisso, pode-
-se afirmar que a inclusdao possibilitou um

3 & & 7 e " 2 . gl . & 241 & "
A expressao (neo) liberal é utilizada aqui para propor uma relagéo existente entre praticas liberais e praticas neoliberais
de governo. Ndo podemos pensa-las separadamente, como se no contexto atual as praticas desenvolvidas no governamento
da populagao estivessem ancoradas exclusivamente sobre o que denominou de Neoliberalismo (mesmo que se considerem

suas versdes americana e alema).
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exercicio de aproximagao e conhecimento
daqueles sujeitos, que anteriormente eram
afastados, segregados ou excluidos do convivio
social. Ao aproximar esses sujeitos que até
entdo permaneciam do outro lado da fronteira, ao
inclui-los na sociedade e nos processos de
escolarizacao, esta-se fazendo um exerciciode
torna-los observaveis, explicaveis e governaveis.

Apesarde ter-se modificado o slogan-de
um tempo em que tinhamos escolas especiais
para o atendimento dos anormais e de umtempo
(o atual) em que se levanta a bandeira da
inclusdo - ainda percebe-se uma busca desen-
freada pela normalizagéo e pelo apagamento
dasdiferencas que sdo aindatéo perturbadoras
ao sonho moderno. Mesmo comdiscursos como
“respeito adiferenca” ha aindaumatentativade
fazer tudo caber na mesma ordem. Esse é um
novo momento histérico que traz também o
controle social, a defesa da sociedade de que
trata Foucault(2001). Estabelece-se o controle,
na atualidade, ndo da mesma forma que outrora
o fizemos, através das Escolas Especiais, por
exemplo, ouentéo, paralembrar Foucault (2002),
através dos Manicémios, das Prisdes ou dos
Hospitais; mas estabelece-se o controle social,
aqui especialmente o controle da normalidade,
através de mecanismos mais abertos, mais
fluidos, como a reintegracao social.

Partindo de tais entendimentos € que se
acredita ser possivel compreender a inclusédo
escolar como um dispositivo da governa-
mentalidade. Isso significa estudar o contexto
atual em que tais praticas se desenvolvem e
perceber as diferentes estratégias que operam
com o intuito de incluir, conhecer e gerenciar a
vida de todos e de cada um. Pensamos que a
inclusdo escolar possa ser pensada como um
dispositivo da govenamentalidade, porque ela
articula um conjunto de discursos vinculados a
campos de saberdistintos, os quais justificama
criagao de leis, regulamentos e medidas
administrativas que sdo executadas por diferentes
instituigbes. Um dispositivo, segundo Foucault
(1979, p.244), constitui-se em

[...] um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos,
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instituicdes, organizagbes arquitetni-
cas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados
cientificos, proposi¢cdes filosoficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito e
o nédo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é arede que se
pode estabelecer entre estes
elementos.

AINCLUSAOESCOLAR

A inclusdo escolar como um dispositivo
da governamentalidade também constitui uma
rede que englobaelementos heterogéneos. Pode-
se dizer que ela articula primeiro diferentes
saberes - médicos, psicoldgicos, pedagogicos,
morais, politicos etc.; - segundo, diferentes
instituicdes - escolas, clinicas, postos de saude,
casas de recuperagao dos mais variados tipos,
para drogados, para meninos de rua, para
criangas sob ameaca de risco social, para
menoresinfratores etc.; - terceiro, umavariedade
de leis - educacionais, trabalhistas, sociais etc.;
-alémde enunciados cientificos e organizagdes
arquiteténicas. E pensando nessa rede que a
inclusdo mobiliza que & possivel entendé-la
como um dispositivo da governamentalidade
(Foucault, 2008a, p.143).

A incluséo escolar e os discursos que
circulam atualmente sob o rétulo de uma
“educacgédo para todos” constituem essa rede,
que desenvolve uma série de saberes sobre
esses sujeitos, sobre suas anomalias, sobre
suasformas de viver e de se conduzirno mundo.

Cabe analisar o quanto os discursos das
Ciéncias Humanas, através dos saberes
especificos que consolidame legitimam (relativos
a aprendizagem, ao ensino, as praticas de
Inclusdo) funcionam como estratégias que,
sustentadas pelo prestigio da Ciéncia, colocam
ainclusao nolugardo verdadeiro, invisibilizando
e calando um conjunto importante de questbes
que mereceriam ser problematizadas. De modo
exemplar, pode-se referir aqui ao modo como
certa humanidade (direitos humanos, pessoa
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humana, praticas humanizadoras) é tratada
em termos universais, como se 0 humano nao
fosse ele préprio o resultado de um modo de
disposicao e experiéncia da cultura, sempre
contingente, relativo, datado, localizado, enfim,
produzido.

Em nome da ciéncia, os discursos
inclusivos sao professados e justificados como
a saida para a consecugao de uma sociedade
mais justa, humana e melhor. Continuam aqui
predominando os valores fundamentalmente
modernos que pretendem o progresso garantido
pela ordem social. Assim, em nome da ciéncia
saofeitas semdesconfianga as politicas publicas,
as legislacbes educacionais, 0s processos
didaticos e metodoldgicos.

Taldiscursode uma “educacéo paratodos”
somente tornou-se possivel pela constituicdo de
alguns saberes, vale lembrar que ndo sefalaaqui
de qualquer saber, mas aqueles produzidos pelo
crivolegitimoda ciéncia. Colocando os sujeitos
em um constante processo de comparabilidade,
tais saberes estabeleceram semelhancas e
diferencas, aproximando alguns ou afastando
outros da média considerada normal, enfim,
posicionando alguns como normais e outros
como anormais. Todo esse processo somente
se torna possivel a partir da nogéo de norma
desenvolvida por Foucault. A norma pode ser
entendidacomo

[...] um principio de comparagdo, de
comparabilidade, uma medida comum
que se institui na pura referéncia de um
grupo a si proprio, a partir do momento
em que sO se relaciona consigo mesmo,
sem exterioridade, sem verticalidade
(Ewald, 2000, p.86).

Para a norma, n&o existe exterioridade,
nadaescapa ao seu abrigo, ela capturaatodos.
Nao ha determinados sujeitos que se encontram
fora do abrigo da norma e outros que estéo no
seuinterior. Todos os sujeitos, sejam eles normais
ou anormais estao na norma, sao capturados
porelae, pormeio dos saberes produzidos, sdo
classificados, ordenados, comparados e
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distribuidos. Emoutras palavras, anorma“permite
tirar da exterioridade selvagem os perigosos, os
desconhecidos, os bizarros - capturando-os e
tornando-os inteligiveis, familiares, acessiveis,
controlaveis” (Veiga-Neto, 2001, p.115).

A norma funciona de formas diferentes
nos dispositivos disciplinares e nos dispositivos
de seguridade Foucault (2008a). No primeiro
caso, ha uma énfase nos processos de
normatizacdo, ou seja, primeiramente se define
a norma e depois se enquadram os sujeitos
como normais - aqueles que sdo capazes de
ajustar-se ao modelo considerado aceitavel; -ou
anormais - aqueles que nao se ajustam ao
modelo, sendo entendidos como um desvio de
normalidade. Portanto, primeiro cria-se anorma
para, posteriormente, observa-los e classifica-
-los como normais ou anormais.

Janosdispositivos de seguridade, anorma
é criada a partir das variagdes do préprio grupo
de individuos que ela observa, classifica e
normaliza. Ela é uma invengéo construida a
partirdas relagbes que se estabelecementre os
sujeitos, entre suas formas de aprender, de se
comportar e de se desenvolver. A partir de tais
observacgdes é que se determina anorma para,
posteriormente, intervir sobre os sujeitos,
submetendo-os a processos de normalizag¢ao.
Aqui a énfase esta na normalizagao. Portanto,
primeiro se observa, depois se cria a norma e,
por fim, se intervém para normalizar.

Nesse caso, &€ possivel notarvariagbes da
norma, ou seja, ela nao & mais Unica, fixa e
estavel. Elaesta sujeitaaumasériede alteracdes
e modificagdes, que ndo decorrem de um efeito
externo, mas das transformagbes do proprio
grupo. Ela captura a todos, produz saberes
sobre esses sujeitos com o intuito de torna-los
passiveis da agdo governamental, ou seja, de
constitui-los como uma populagao governavel.

Sabe-se, a partir das contribuicdes
foucaultianas, que aemergénciado conceito de
populagéo foia condigéo de possibilidade para o
desbloqueio das artes de governar. A nogdo de
populagao ja existiaantes do século XVII, porém
estava relacionada com o territorio, com a sua
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ocupagdo, com o ato de povoar um territorio
como uma forma de protegé-lo, para que nao
fossetomado. Portanto, o conceito de populagao,
tal como se conhece, como um conjunto de
individuos que produzem processos que sao
proprios da vida em sua coletividade, esse
conceito surge noiniciodo século XVl e propicia
odesbloqueio das artes de governar.

Em seu curso “Seguranga, Territorio e
Populagédo”, Foucault (2008) discute minu-
ciosamente sobre uma série de acontecimentos,
desde a ldade Média até o século XVII, que
mantinham as artes de governar blogueadas.
Basicamente duas limitagdes foram principais
paraque o bloqueio permanecesse: “agenteda
casa e o pai de familia, de um lado; o Estado e
o soberano, do outro” dessa forma, “a arte de
governar ndo podia encontrar sua dimensao
propria” (Foucault, 2008b, p.137).

Noiniciodo século XVIII,comaformacao
dos estados, as artes de governarcomegarama
serpensadas e executadas forado marco juridico
da soberania. Assim, o problema da populagéo
foi central para o desbloqueio das artes de
governar. Isso se deu basicamente portrés fato-
res: primeiro, a populacao permitiu eliminar a fa-
milia como modelo da economia e constituiu-a
como instrumento de governo. De acordo com
Foucault, um instrumento “simplesmente
privilegiado, porque, quando se quiser obter
alguma coisa da populagdo quanto ao
comportamento sexual, quanto ademografia, ao
numero de filhos, quanto ao consumo, é pela
familia que se tera efetivamente de passar.”
(Foucault,2008a, p.139). Segundo, a populagdo
constituird objetivofinal do governo, simplesmente
porque se governara para “melhorar a sorte das
populagdes, aumentar suas riquezas, sua
duragéo de vida, sua saude” (Foucault, 2008b,
p.140); e o ultimo fator esta relacionado ao
nascimento da economia politica, ou seja, a
constituicdo de uma ciéncia que desenvolve
saberes sobre os processos de uma populagéo,
para poder governa-la de forma racional e
planejada. Eis, portanto, o desbloqueio das
artesde governar.
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Comaentradadapopulagaonoambitoda
politica, uma série de praticas de governamento
comeca a se exercer com o intuito de gerenciar
avidadessapopulacdo. Paraisso, € necessario
que essa populagéo se torne um conjunto regular
de agbes previstas e de riscos calculados,
organizando, enfim, um conjunto de préaticas que
se disseminam pela sociedade e que tém por
objetivo governar a populag&o. Sendo assim, a
inclusdo aproxima os sujeitos da sociedade
para constitui-los como uma populagéo que tem
suas regularidades, seus riscos proprios, suas
ameagas, mas que, estando perto e sendo
conhecida, pode ser controlada e governada.

Apartirdai é que sera possivel afirmarque
ainclusao pode serpensada como umdispositivo
da governamentalidade, que desen-volve
diferentes estratégias paragovernarapopulagéo.
Nikolas Rose destaca duas caracteristicas
importantes para que se possa governar uma
populagao com éxito.

Em primeiro lugar, o governo depende
do conhecimento. Para se governar uma
populagdo é necessario isola-la como
um setor da realidade, identificar certas
caracteristicas e processos proprios
dela, fazer com que seus tragos se
tornem observaveis, diziveis, escreviveis
[...] Em segundo lugar, governar a
populagédo exige conhecimento de um
tipo diferente. Para se fazer calculos
sobre uma populagdo é necessario
enfatizar certos tragos daquela
populagédo (Rose, 1999, p.36).

Isso somente foi possivel a partir do
aparecimento da estatistica, um dos fatores
técnicos principais para o desbloqueio
anteriormente mencionado. A estatisticaé esse
conhecimento de um tipo diferente, como
menciona Rose, pois ela possibilita calcular os
riscos e os acidentes a que esta submetidauma
populacao; elalevanta um aporte de informacoes
sobre a populagdo: sobre sua saude, sobre suas
doencas, sobre sua probabilidade de vidaoude
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morte. A estatistica passaa seruminstrumento
privilegiado do governo, pois a partir desse saber
realizam-se dois exercicios distintos, mas
relacionados entre si. Tem-se

[...] por um lado, a tabela ou o quadro
estatistico que verifica a regularidade de
certos acontecimentos; por outro, o
calculo de probabilidades aplicado a
estatistica, que permite avaliar as
hipéteses de ocorréncias dos mesmos
acontecimentos (Ewald, 2000, p.89).

Entéo, haduas estratégias extremamente
importantes. A primeiralevantainformacdes sobre
alguns fendbmenos que acometem a populacao,
tentando descobrir como acontecem, por que
acontecem, em que condicbes ouem que locais
sdo mais frequentes, enfim, qual a sua
regularidade. Asegunda cruzaessasinformacdes
e procura construirum calculo de probabilidades
sobre arecorrénciadesses fendémenos. Permite,
portanto, calcular riscos. Calculando riscos,
pode-se intervirmediante diferentes estratégias
que tém o propésito de impedir que tais
fendmenos acontecam, ou, pelo menos, de
reduzir a sua recorréncia. A essas estratégias
que se preocupam emgerenciar e potencializar
a vida de uma populacgdo, Foucault chamou de
estratégias biopoliticas.

Abiopoliticaéumatecnologiaqueinaugura
novos mecanismos de intervengéo do poder e
extragao de saber, com ainten¢ao de governar
a populacéao e os fendmenos produzidos pela
vida na coletividade. Esses mecanismos vao
tratar, sobretudo, “de previsdes, de estatisticas,
de medicdes globais; [...] de intervir no nivel
daquilo que sdo as determinacbes desses
fendbmenos gerais, desses fendbmenos no que
eles tém de global” (Foucault, 1999, p.293).

No campo daeducagao, pode-se observar
aquantidade de calculos produzidos anualmente
e como se constituem em estratégias biopoliticas
de gerenciamento do risco social. Existem
célculos que informam quantas criangas formam
reprovadas no ultimo ano em uma determinada
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escolaou cidade; calculos que traduzem quantos
alunos séo desnutridos, ou passam por
dificuldades financeiras; quantos estdo sob
ameaca de agressao ou violéncia; quantos sao
usuarios de drogas; quantos tém alguma
necessidade especial; ou, ainda, quantos alunos
evadiramdaescolaantes determinaremo Ensino
Fundamental. A partirdessa amostra, produzem-
-se, ainda, quadros comparativos que cruzam as
primeiras informagdes com dados mais
especificos, tais como: quantos desses alunos
sao do sexo masculino e quantos sao do sexo
feminino; quantos tém acima de doze anos;
gquantos tém abaixo, quantos sao filhos de pais
separados; quantos saofilhos de maes solteiras;
entre tantos outros levantamentos que sé&o
produzidos anualmente pelas estatisticas
nacionais.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A partir do cruzamento dos dados,
diferentes estratégias sdo desenvolvidas para
monitorar a vida desses sujeitos, possibilitando
que determinadas populagdes sejam
consideradas de risco. Varios mecanismos e
diferentes instituicbes sa&o acionados para
gerenciar a vida desses sujeitos. Criam-se
estratégias para manter o aluno na escola: o
Programa “Bolsa-Escola”, por exemplo;
estabelecem-se parcerias entre diferentes
instituicdes: escola, conselho tutelar, posto de
saude, instituicbes de recuperagado etc.; e
também entre diferentes profissionais:
pedagogos, psicoélogos, médicos, assistentes
sociais, entre outros. H4, na atualidade, varias
estratégias que possibilitam observar a
articulagao entre essas diferentes instituicbes e
também entre os diferentes profissionais. Eis
alguns exemplos: 1) para que o aluno consiga
efetuar a matricula em uma escola da rede
publica, é necessario que o responsavel
apresente a carteirinhade vacinagao atualizada;
2) os pais que recebem Bolsa-Escola e tém
filhos menores de cinco anos, devem comparecer
semestralmente ao posto de saude pararealizar
a pesagem dessas criangas. Se o nimero de
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familias esperadas ndo comparecer para a
pesagem, o municipio deixa de receber averba
do Programa Bolsa-Escola e, conse-
quentemente, as familias perdem o beneficio; 3)
odiretordaescola precisaentregar, umavez por
més, o levantamento da frequéncia escolardos
alunos que recebem Bolsa-Escola; se algum
deles tiver uma alta porcentagem de faltas,
perde o beneficio; 4) a escola deve controlar o
numero de faltas de todos os alunos e comunicar
imediatamente o conselhotutelar se esse nimero
estiver elevado; 5) se a escola perceber algum
sintoma de violéncia para com a crianga, deve
comunicar o conselho tutelar, e esse
acompanhara a familia por intermédio de um
assistente social. Tais estratégias descritas até
aqui, séo, pode-se dizer, estratégias de gover-
namento que possibilitam acompanhar cada
caso, cada familia, cada instituicdo que é
apontada pelaestatisticacomo uma probabilidade
de produzir o indesejavel para a vida em
sociedade.

A partir dessas informacoes, verifica-se,
principalmente no Brasil, a proliferagéo de
politicas de assisténcia e protegdo social,
principalmente para as camadas da populacéao
que ndo conseguem gerenciar suas vidas ou
prevenir os riscos da sua propria existéncia. E
sabido que grande parte da populacao brasileira
fica @ margem das politicas de previdéncia,
sendo necessaria, dessa forma, a criagao de
projetos que assistam essa parceladapopulagdo
pelo menos até que consiga reverter o quadro
desfavoravel em que se encontra atualmente.
Bolsa-Familia, Bolsa-Escola, Vale-Gas, Fome
Zero, Salario-Desemprego, Pro-Jovem, Bolsa
para egressos da Fase*, Vale-Cultura® e a
inacreditavel Bolsa-Mendigo (aindaemestudoe
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discussdo) sdo exemplos de estratégias e
programas sociais que objetivam auxiliar a
populagao carente a garantir as necessidades
basicas. Alias, ndo apenas para a sua
sobrevivéncia, mas também para a sua vida
como um todo, isso inclui alimentacao,
escolarizagéo e diversdo. “Garantir para cada
individuo uma condigao econdmica, escolare de
saude pressupde estar fazendo investimentos
paraque asituagdo presente de pobrezal...] se
modifique a curto e médio prazos” (Lopes, 2009,
p.17). Ou seja, espera-se que tais politicas
sociais sejam provisorias, que dentro de um
determinado tempo esses sujeitos sejam
capazes de prover seu sustento e assegurar
seus proprios riscos. Esse conjunto de politicas
de protegéo social, assisténcia e até mesmode
previdénciando estaforadaracionalidade politica
atual, ou seja, ndo é contrario aquilo que vem
sendo denominado governamentalidade
neoliberal. E certo que todos esses programas
geram custos bastante altos para o Estado e €

[...] porisso que os discursos neoliberais
insistem em afirmar que o Estado deve
se ocupar s6 com algumas atividades
“essenciais”, como a Educagado e a
Saude; e, assim mesmo, encarregando-
-se de, no maximo, regula-las ou prové-
-las (nesse caso, aos estratos sociais
comprovadamente carentes) (Veiga-
Neto, 2000, p.198).

A criacdo de estratégias diferenciadas
para governar a populagao vincula-se aformas
de racionalidades politicas diferenciadas.
Atualmente, podemos notarapresengade uma
racionalidade politica neoliberal, que cria
diferentes mecanismos para governar a

N Divulgada pela reportagem da Zero Hora, em 10 de junho de 2009, a Bolsa para egressos da Fase (Fundagao de Atendimento
Socioeducativo do Rio Grande do Sul) € apresentada como a bolsa para recuperar jovens infratores. A reportagem salienta
que 35 jovens ja estdo sendo beneficiados com meio salario minimo (em torno de R$250), e que a meta do programa RS
Socioeducativo é atender a 240 jovens a cada ano. Além de salario e educacao, os jovens recebem apoio psicolégico ao

sair da Fase.

O vale-cultura & um beneficio proposto pelo governo federal para ampliar o acesso da populagéo as opgdes culturais. Nas
palavras do presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva - que assinou o Projeto de Lei que cria o Vale-Cultura, no dia
23 de julho de 2009 - “o vale cultura visa criar possibilidades para que as pessoas mais pobres tenham acesso a cultura,
possam comprar livros, possam comprar DVDs, ir ao teatro ao Cinema, etc.”. Ainda em seu discurso no langamento do Vale-
Cultura, Lula destaca que “o pobre que nao tem para onde ir, vai para o bar da periferia [...] e ai contribui para a violéncia,
contribui para um monte de coisas que todos nés sabemos”. Esse destaque do presidente nos mostra o quando esse beneficio
funciona como mais um instrumento, entre tantos outros, de gerenciamento do risco social.
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populagdo. Ao mesmo tempo em que percebe-
-se a existéncia de politicas de prote¢éo social,
também visualiza-se algumas iniciativas que
pretendem produzir sujeitos autogovernados,
que sejam capazes de manterasimesmos ede
prover os recursos de que necessitam. Essas
duas estratégias ndo sdo opostas. Prover
provisoriamente o sustento, a educacgéo, ou a
saude de determinada esfera social é parte
integrante do jogo de produg&o de sujeitos
autogovernados. Espera-se que esses sujeitos,
com o auxilio do governo, possam reverter sua
posicao e, posteriormente, tornarem-se inde-
pendentes dos beneficios hoje recebidos.

O que percebe-se em tudo isso é aclara
operacao de uma tecnologia de defesa social
associada a um processo crescente de indi-
vidualizacdo. Apesar de todas as remessas do
projeto de inclusdo a consolidacdo de uma
igualdade humana dada a priori, percebe-se,
ainda, os tragos de uma politica que tem cada
vez menos em seu bojo a busca por uma
sociedade justa nos parametros do bem comum
e da responsabilizagdo do Estado. Cada vez
mais predomina o apelo pela garantia das
liberdades individuais atreladas a um argumento
universalizante de igualdade humanade direitos
e um encolhimento progressivo do Estado a
mera funcdo de garantidor e gerente das
liberdades individuais.

[...] As Unicas duas coisas Uteis que se
espera e se deseja do “poder publico” sdo
que ele observe os “direitos humanos”,
isto &, que permita que cada um siga seu
préprio caminho, e que permita que todos
o fagam “em paz” - protegendo a
seguranca de seus COrpos € posses,
trancando criminosos reais ou potenciais
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nas prisdes e mantendo as ruas livres de
assaltantes, pervertidos, pedintes e todo
tipo de estranhos contrangedores e maus
(Bauman, 2001, p.45).

Essa tecnologia néo é tdo somente um
mecanismo de controle pela producdo de
regularidades, hatambém muitos ganhos sociais
com isso: possibilita-se condigbes de uma
melhoria na qualidade educativa, um aumento
da empregabilidade dos diferentes oriundo da
escolarizacdo, desenvolvimento de saberes
escolares especificos e uma maior e desejavel
sociabilidade.

Nosso interesse néo é fazer a defesa ou
acusacgao de umapolitica publica ja consolidada
no campoda Educacgdo. O que se quer evidenciar
é o fato de que essa nova ordem discursiva
produz ao mesmo tempo efeitos diversos. Se por
um lado, o funcionamento de tais discursos
torna possivel o desenvolvimento de politicas
sociais inclusivas de importancia na cenasocial
contemporanea, poroutro, reafirmae, comisso,
de algummodo, fortalece aindividualizag&o que
marca os modos de organizagdo politica da
sociedade neoliberal.

No que se refere aos portadores de
necessidades especiais, percebe-se o de-
senvolvimento paradoxal dessas estratégias.
Talvez observando-as rapidamente, elas possam
ser entendidas como prote¢des sociais, pois
oferecem a esses sujeitos oportunidades de
emprego ou facilitam a aquisicdo de alguns
bens. Porém, analisando com mais atencao, é
possivel notarquetais estratégias témaintencéo
de constitui-los como sujeitos autogovernados,
que tenham a possibilidade de gerenciar suas
vidas, trabalhando e consumindo como os
demais®. Se, por um lado, podem ser

e Exemplos de duas dessas estratégias: A primeira delas corresponde as Leis n°. 7.853/89 e 8.213/91, art. 93, e os Decretos
n°. 3.298/99 e 5.296/04 que tratam da inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho, no qual a empresa com
até duzentos empregados deve preencher 2% de seus cargos com portadores de deficiéncia (ou reabilitados pela Previdéncia
Social); de 201 a 500 empregados, 3%; de 501 a 1000, 4%; e mais de mil empregados, 5%. Para efeito das referidas normas,
as empresas devem contratar pessoas portadoras de deficiéncia fisica, auditiva, visual ou mental. O objetivo é sua inclusdo
no mercado de trabalho. O segundo exemplo refere-se a isengéo de impostos como IPI- Imposto Sobre Produtos Industrializados,
IOF-Imposto Sobre Operagdes Financeiras, ICMS- Imposto Sobre a Circulagéo de Mercadorias e Servigos e IPVA- Imposto Sobre
a Propriedade de Veiculos Automotores para aquisicéo de carros novos por deficientes fisicos. Tais informagées podem ser
obtidas nos documentos: Lei 8.989, de 24/02/95, modificada pela Lei 10.754, de 31/10/2003; Lei 8.383, de 30/12/1991, e Decreto
2.219 de 02/05/1997; Decreto 14.876, de 12/03/1991; Lei 10.849, de 28/12/1992, modificada pela Lei 12.513, de 29/12/2003.
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consideradas uma conquista, oportunizando
trabalho e diminuindo preconceitos; por outro
lado, elas foram pensadas e construidas no
interior de uma politica neoliberal que mantém
todos os sujeitos no jogo e pretende torna-los
produtivos e Uteis para a sociedade atual; mais
ainda, pretende constitui-los como empresarios
de si mesmos. “Em suma, ndo se trata de
assegurar aos individuos uma cobertura social
dos riscos, mas de conceder a cada um uma
espécie de espaco econdmico dentro do qual
podem assumir e enfrentar os riscos.” (Foucault,
2008a,p.198).

Eis o sujeito do neoliberalismo, um sujeito
responsavel por si mesmo, que consiga
assegurar-se dos riscos a que todos estamos
submetidos, que tenha recursos para prover
suas necessidades, que trabalhe, que consuma,
enfim, que governe asiproprio. No neoliberalismo,
o Estado ndointervémdiretamente naregulagéo
da economia ou na vida da populagao. Ele se
dissemina pelo tecido social e passaagovernar
apopulacao apartirde uma série de instituicdes
e estratégias que atuam em diferentes esferas
dasociedade. Portanto, ndo € umgoverno estatal
que age diretamente sobre a populagao, mas
praticas de governamento que se disseminam
pelo tecido social.

CONCLUSAO

Como se viu, tais intencionalidades
passam a existir a partir de um deslocamento,
de umamudancade énfase nas artes de governar
até entdo efetivadas. Passa-se de uma
preocupagdo com o territério e com o corpo do
individuo para uma preocupagao com a
populagéo, comum conjunto de seres vivos que
tem regularidades, mas que também produz
riscos a partirdo fendbmenoda vida na coletividade.
Efetiva-se entdo uma nova formade governara
populagdo, que transforma a conduta dos
individuos em objeto da suaagéo governamental.
Essa forma de governo sustenta-se a partir de
uma nova racionalidade politica, econémica,
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social e cultural, que Foucault denominou
governamentalidade. A governamentalidade po-
de ser entendida como uma racionalidade de
governo, aqual utiliza diferentes estratégias de
poder para conduzir as condutas de si e dos
outros. Ou seja, uma forma de pensar e tornar
racional a acédo governamental, em um
determinado tempo e em uma determinada
sociedade.

Portanto, entender a inclusdo como um
dispositivo da governamentalidade neoliberal &
perceber a correlagdo entre uma série de
instituicdes, de procedimentos, de calculos e de
saberes que permitem desenvolver praticas de
governamento que apresentam uma intencio-
nalidade politica de organizagao da vida em
sociedade. Sendo assim, a inclusdo escolar
vem se constituindo e se configurando nointerior
dessa rede que conecta diferentes saberes,
discursos e instituicbes e que tem o intuito de
governar a vida de uma populacéo naquilo que
ela produz em termos de fendbmenos coletivos.

Saberes, discursos e instituigbes sao
colocados em operacdo para garantir a
seguridade de todos, para gerenciar a vida na
coletividade de modo que cada um possagover-
nar a si mesmo, controlando suas acgdes na
busca, cada vez mais desenfreada, da in-
dividualizagdo. Assim, a governamentalidade
(neo) liberal vem constituindo a sociedade
contemporanea até o topo, nos fazendo crerna
necessidade de cada um pensar sobre si e
ajustar-se no mundo cada vez mais e melhor. A
tarefa deste artigo, diante desse novo cenario,
nao € denuncia-lo ou entdo acabar com uma
politica publica ja consolidada no Pais. A
tarefados profissionais do campo educacional
parece ser colocar sob suspeita os discursos
que parecembenevolentes, fraternos, embusca
da igualdade de todos. Talvez eles ndo sejam
apenas isso, mas uma rede colocada em
operagdo para gerenciar suas ag¢des. Foi com
essa intencéo que esse texto foi escrito. Que
sirva como uma pequena forma de resisténcia
diante de discursos dados como necessarios e
torne o mundo mais justo para vivermos.
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PERSPECTIVAS INCLUSIVAS DO BEBE HIDROCEFALO
NA EDUCACAO INFANTIL

INCLUSIVE PERSPECTIVES IN HYDROCEPHALUS
BABY INFANT EDUCATION

Rogério DRAGO!

RESUMO

Este estudo tem como objetivo entender como se da a inclusdo do bebé com deficiéncia na
educaggo infantil a partir das relagdes estabelecidas entre adulto-crianga e crianga-crianga. E um
estudo qualitativo baseado na perspectiva da pesquisa exploratéria, envolvendo entrevistas com
profissionais de dois centros de educacgao infantil pertencentes ao sistema municipal de ensino
de Vitéria (ES) e observagéo de salas de educagéo infantil com bebés portadores de deficiéncia.
Os dados mostram que a educagao infantil ainda é entendida como espago para cuidado, sem
o caréter dialético que envolve o educar e o cuidar. Essa caracteristica muda de espago para
espaco, dependendo das concepgdes dos profissionais da educagéo infantil, acerca da crianga,
infancia e inclusdo. As entrevistas mostram uma ambiguidade em relagdo as duas realidades
observadas, onde uma assume a caracteristica inclusiva e a outra que a escola comum n&o esta
preparada para receber criangas que requeiram cuidados e educagdo especial.

Palavras-chave: Educagéo infantil. Inclusdo escolar. Infancia.

ABSTRACT

This study’s aim is to understand how to include babies with disabilities in early childhood education
based on the relations established between adult-child and child-child. It is a qualitative study
based on the perspective of exploratory research involving interviews with professionals from two
infant education centers belonging to the municipal system of teaching Vitéria (ES), Brazil and
observating early childhood education classrooms containing babies with disabilities. The data
show that early childhood education is still perceived as a space for care, without the dialectical

' Professor Doutor, Universidade Federal do Espirito Santo, Programa de Pés-Graduagao em Educagéo. Av. Fernando Ferrari,
514, Goiabeiras, 29075-910, Vitéria, ES, Brasil. E-mail: <rogerio.drago@gmail.com>.
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character involving education and caring. This characteristic changes from space to space
depending on the concepts of the children’s education professionals concerning the child,
childhood and inclusion. The interviews show an ambiguity in relation to two realities observed,
where one assumes inclusion and the other that the common school is not equipped to receive

children requiring special care and education.

Keywords: Early childhood education. School inclusion. Childhood.

INTRODUCAO

Cada pedra que ela acha, cada flor
colhida e cada borboleta capturada j& é
para ela principio de uma colegéo, e
tudo que ela possui, em geral, constitui
para ela cole¢do Unica. Nela essa paixado
mostra suaverdadeiraface,[...]. Malentra
na vida, ela é cagador. Caca os espiritos
cujo rastro fareja nas coisas; entre
espiritos e coisas ela gasta anos, nos
quais seu campo de visdo permanece
livre de seres humanos. Para ela tudo
se passa como em sonhos: ela né&o
conhece nada de permanente; tudo lhe
acontece, pensa ela, vai-lhe de encontro,
atropela-a (Benjamin, 2000).

Pensando na crianga a partirdaquilo que
Benjamin nos diz de modo quase poético,
percebe-se que a crianga, com ou sem
deficiéncia, € um ser que é cacador desde que
nasce. Cagador de um lugar que lhe tem sido
negado desde sempre, tanto no contexto social,
econdmico, cultural, educacional e como
cidaddo, como denunciam tantos estudos que
témcomo foco ainfancia, acriancae aeducacgéo
dessa crianca no contexto comum de ensino.
Essacrianga que vive as complexidades do dia-
-a-dia € a que esta na escola hoje. Mas, e a
educacaodessacrianga? Seraque aescolatem
acompanhado essa complexidade e contribuido
para que essacrianga sejarealmente cacadora?

A crianga, historicamente, tem passado
por varias fases que vao desde seu total
desconhecimento até seu reconhecimento como
ser histérico-social que produz cultura, histéria

e conhecimento. Com o passar dos séculos,
muitos estudos fizeram com que as ideias sobre
as criangas, sua educacao e o sentimento de
infancia alcancassem status de ciéncia, o que
culminouemacdes que destacam aimportancia
de se pensar e planejar novos movimentos para
esses individuos. Além disso,

A construgdo moderna da infancia
correspondeu a um trabalho de separa-
¢do do mundo dos adultos e de
institucionalizag&o das criangas, sobre-
tudo por meio da constituicdo de creches
e da escola publica [...], que encontra
sua justificagdo simbdlica na pretensa
incompletude do processo de desen-
volvimento biopsicologico da geracéo
mais jovem. Isso promoveu um conjunto
de exclusdes do espago-tempo da vida
em sociedade (Sarmento et al., 2006,
p.142).

Porém, no processo de reconhecimento,
alguns grupos ficaram a parte, como porexemplo,
ascriangas de zero atrés anos. Percebe-se nos
estudos que muito pouco ainda se pensa para
essa faixa etaria, no que tange a educacéao
formal. Para a crianca pequena ainda sao
pensadas acbes, muitas vezes voltadas ao
cuidado, higiene e assisténcia. N&o que esses
aspectos ndo sejam necessarios, porém
entende-se que precisam estar associados a
um projeto mais amplo de educacéo, cultura,
conhecimento, sociedade, ou seja, integrando
de modo dialético o educar e o cuidar, que
precisam ser a marca da educacgao infantil e,
consequentemente, dafaixa etariade zeroatrés
anos.
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O trabalho com a crianga pequena, que
neste estudo sdo chamadas de bebés, precisa
envolver e se basearnumamediag&o constante
e ininterrupta, pois acredita-se que é esta
mediacao, esta troca com o adulto e com as
outras criangas que determinardo o seu
desenvolvimento social, intelectual, fisico,
mnemonico, perceptivo, linguistico, subjetivo,
dentre outros aspectos que culminam com a
ampliagao e amadurecimento de suas fungdes
psicologicas superiores.

Nesse sentido, entende-se que, tanto o
bebé sem deficiéncia, quanto aquele que tem
alguma deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/super-
dotagé&o, ao estarem contato comoutras criancas
e adultos num processo inclusivo pode, desde a
mais tenraidade se apropriar das caracteristicas
tipicamente humanas e superar estagios de
desenvolvimento, afinal,

[...] arelagéo da crianga com a realidade
circundante é social desde o principio.
Deste ponto de vista podemos definir o
bebé como um ser maximamente social.
Toda relagédo da crianga com o mundo
exterior, inclusive a mais simples, é a
relacéo refratada por meio da relagéo
com outra pessoa (Vygotsky, 1996,
p.285).

A escola hoje vive dilemas que fazem
parte do debate macro que a sociedade
globalizada moderna, deste inicio de século
enfrenta, emtodas as suas esferas. Isso parece
mera conclus&o do 6bvio, porém quando se
observam a fundo questdes como igualdade
étnica, de género, inclusdo de pessoas com
deficiéncia, respeito as diferencas e minorias, a
pratica escolar continua, salvo algumas
excegoes, reproduzindo praticas excludentes.
Observa-se que aescolaexime-se, muitas vezes,
doreconhecimento e valorizagédo das diferencas.
A mesma deveria estar valorizando cada ser
humano, ja que todos sao diferentes em varios
aspectos que transcendem os fatores bioldgicos,
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e utilizando essa diferenga como forga motriz
parao processo ensino-aprendizado.

Desde 1994, com o adventoda Declaragéo
de Salamanca, vivencia-se, no Brasil, um
processodenso de discussao acercadainclusdo
de pessoas com deficiéncia no contexto comum
de ensino em todos os seus niveis - infantil,
fundamental, médio e superior. Aincluséo, hoje,
tem feito parte do debate educacional tanto na
forma de leis quanto na teoria e na pratica.
Porém, poucos e incipientes ainda sdo os estudos
que vém identificar concepgdes inclusivistas
dos profissionais que lidam com essa clientela
nesses niveis de ensino, e, mais especifi-
camente, na educacgao infantil (Drago, 2007;
2008; Victor, 2009). Aléemdisso, ao considerara
faixa etaria de zero a trés anos e as relagbes
interativas entre esses sujeitos tém-se menos
estudos ainda.

Nesse contexto, € necessario destacar
que o trabalho educacional com pessoas
deficientes € um processo que comeca a fazer
parte do cenario mundial por volta do século X VII,
conforme estudos realizados por Mazzotta
(2001). Esse autor salienta que o trabalho
educacional com o deficiente sempre esbarrou
emempecilhos fundamentados, principalmente,
em questdes religiosas, misticas e sociais, que
viam a pessoa com algum tipo de deficiéncia ora
como possuidorade umaespécie de carma, ora
como pecadora, ora como invalida para a
sociedade e o mundo do trabalho.

Essas visdes inseridas num contexto
histérico e social fizeram com que o trabalho
educativo com a pessoa deficiente encontrasse
varias barreiras também no Brasil, o que acabou
contribuindo para que as pessoas com defi-
ciéncia tivessem seu direito a uma educacgéo
comum nao garantido na pratica escolar
cotidiana. Além disso, por ter sido um processo
conturbado e segregacionista acabou fazendo
com que, até hoje, ndo se acreditasse no
potencial das pessoas com determinados tipos
de deficiéncias. Geralmente estas apresentam
desempenho académicoinferior, que pode estar
atrelado ao contexto histérico que imprimiu a
marca da incompletude e invalidez a essas
pessoas.
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Como advento de umanovavisao acerca
de homem, mundo e sociedade, 0 processo
educacional das pessoas com deficiéncia tem
sofrido mudancgas drasticas, porém
extremamente benéficas para a sociedade de
modo geral, pois esta tem visto pessoas com
potencial criativo, intelectual e construtivo saindo
dos guetos e assumindo uma posigéo de cidadao
que possui direitos previstos em lei e brigando
poruma sociedade mais justa e inclusiva, tanto
no contexto macrossocial quanto no educacional.

A literatura atual que trata da educacéo
da pessoa deficiente tem enfatizado que existem
ainda muitas armadilhas para que a escola
inclusiva deixe de ser mera proposicao e passe
a existir de verdade. Uma dessas armadilhas
reside na distincdo que ainda se fazemrelacao
anomenclatura usada paradistinguir o que seja
incluséo, integracao, necessidade educativa
especial, dentre outras. Tais nomenclaturas
podem confundir o trabalho a serrealizado, bem
como de quem se fala quando se trabalha na
perspectiva de educacaoinclusivaparaapessoa
deficiente.

A educacédo inclusiva caracteriza-se
como um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a
heterogeneidade na classe escolar,
como situagdo provocadora de
interacdes entre criangas com situagdes
pessoais as mais diversas. Além dessa
interagcdo, muito importante para o
fomento das aprendizagens reciprocas,
propdem-se e busca-se uma pedagogia
que se dilate frente as diferencas do
alunado (Beyer, 2006, p.73).

Analisando-se e vivenciando-se o modo
como vem sendo feita a inclusdo de alunos
deficientes nas salas comuns da Educagao
Infantile do Ensino Fundamental, bem como os
processos sociopsicolégicos de aceitagao-
-adaptagao ao cotidiano vigente , tem-se, ainda,
claro que a educacéo infantil e a inclusiva num
contexto mais especifico implicam um processo
continuo de reconhecimento da crianga como

R. DRAGO

sersocial. As criangas produzem conhecimento
e cultura, bem como um processo de melhoria
da escola, em todos os seus ambitos
institucionais, para promover a aprendizageme
a participacao de todos os alunos. Este breve
resgate conceitual desenvolveu-selevandoem
consideracéo trés pressupostos basicos de
analise: as concepcbes de educacao infantil,
infancia e educacéo inclusiva da crianga com
deficiéncia na escola comum.

Esses trés pressupostos foram con-
siderados pelo fato de observar em alguns
estudos (Drago; Micarello, 2005; Kramer, 2005;
Mdiller; Redin, 2007) que existem muitas duvidas
acercadas concepgdes de infanciae Educacgéo
Infantil, no discurso dos profissionais res-
ponsaveis por esse nivel de educacéo, que
podem se refletir no cotidiano educacional e,
também, virafazer parte dodiscurso dacrianca
em seu processo de construgao identitariadesde
a mais tenra idade. Além disso, duvidas em
relacdo ao que representa a inclusao, a
integragéo, a exclusdo sdo enormes e longe de
serem um consenso no meio académico e
pratico, como mostram outros estudos (Padilha,
2001; Ferreira; Guimaraes, 2003; Drago, 2007;
Baptista et al., 2008), podem interferir no modo
como as propostas inclusivas se efetivam no
cotidiano.

De acordo com Ariés (1981) e Heywood
(2004), o pensamento acerca da crianca tem
sido construido de forma paradoxal e, muitas
vezes, conflituosa. Ora se tem a ideia, ainda
presente, de crianga como um ser puro, ingénuo,
que sera alguém num futuro préximo; ora ela é
abordada no discurso atual como um ser que é
produtor, possuidor e reprodutor de historia,
cultura e conhecimento; ora é vista como folha
embranco que precisa ser preenchidacomtudo
aquilo que a humanidade foi construindo durante
os tempos. As vezes se cré que, depois de
tantos séculos, desde seu surgimento como
categoria social, ainfanciajaocupao papel que
verdadeiramente Ihe cabe, ou seja,ode que “[...]
as criangas sao sujeitos sociais e historicos,
marcados pelas contradi¢cdes das sociedades
em que vivem” (Basilio; Kramer, 2003, p.91).
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Ao se tratar de educacéao infantil,
educacaoinclusiva e as concepgdes de infancia/
crianga/inclusao dai decorrentes, nos
perguntamos: sera que 0sS municipios, com o
advento da LDB 9.394/96, que concebe a
educacao infantil como sendo a primeira etapa
da educagao basica de responsabilidade dos
municipios e a educagdo especial como
modalidade de ensino que deve perpassartodos
os outros niveis e modalidades educacionais,
estdo preparados, tantos anos depois de sua
promulgagdo, para dar conta da incluséo de
criangas com deficiénciamatriculadas nas salas
comuns do ensino infantil? Que concepgdes de
infancia, crianga, educacgéo infantil e inclusdo
tém feito parte do discurso dos sujeitos que
estdo a frente da gestéo educacional nos varios
ambitos das secretarias de educagao? Comose
efetivam praticas, acbes pedagogicas e dialdgicas
de adultos e criangas de zero a trés anos de
idade no contexto da educacgéo infantil? E as
criangas com e semdeficiéncia, comointeragem?

Essas e tantas outras questdes, aliadas
ao fato de que a crianga tem sido um sujeito
extremamente excluido e invisibilizado no
contexto educacional e social ao mesmo tempo
em que vive os paradoxos da adultizagéo,
infantilizagdo e glamorizagdo, tendo ou ndo
deficiéncia, como destacam estudos de Pinto e
Sarmento (1997), Basilio e Kramer (2003),
Vasconcellos e Sarmento (2007), Sarmento e
Gouvea (2008), num contexto mais atual etantos
outros num contexto mais histérico (Ariés, 1981;
Del Priore, 1992; Rizzini, 1997) nos instigam a
pesquisar e discutir os processos deinclusdoda
crianga com deficiéncia de zero a trés anos na
educacao infantil.

Aescolhaporessa faixa etaria se justifica
pelo simples fato de percebermos a incipiéncia
de estudos que tém sido realizados tendo como
foco analitico a crianga na idade da creche,
como destacam documentos oficiais como a
LDB9.394 (Brasil, 1996) e o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil (Brasil, 1998).
Alia-se a esse aspecto o fato de que se obser-
va estudos focando a inclusao realizados nos
ultimos anos no contexto nacional de modo
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geral (Palhares; Marins, 2002; Jesus et al.,
2006; Drago, 2007; Jesus et al., 2007; Baptista
et al., 2008; Favero et al., 2009), percebendo
poucos com foco especifico na educacao infantil.

DISCUSSAO

O estudo desenvolvido: consideragdes
metodologicas

Buscando entenderalgumas das questoes
levantadas e ao mesmo tempo contribuirparao
debate acerca da inclusdo de criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento ou altas habilidades/superdotacao
nos espagos comuns da educacgao infantil, foi
desenvolvido um estudo no ano letivo de 2010
que teve como principal objetivo entender como
se da a inclusdo do bebé com deficiéncia -
crianga de zero a trés anos de idade - na
educacao infantil a partir das relagbes es-
tabelecidas entre adulto-crianga e crianga-
-crianca.

Para o alcance dos objetivos propostos,
bem como objetivando comparar os dados
colhidos, a pesquisa foi desenvolvida em dois
espagos de educacao infantil que possuiam
turmas de criangas de zero atrés anos de idade,
pertencentes ao sistema municipal de ensinode
Vitéria, numa perspectiva qualitativa
fundamentada na pesquisa exploratéria.

A escolha por Vitéria se deu pelo fato
dessa municipalidade possuir uma historia
educacional e politica permeada por altos e
baixos no que concerne a proposicdo e
concretizagcado de politicas publicas voltadas
para a educacéo infantil e especial sem carater
assistencialista, que comeca a se efetivar de
forma democratica e comvistas a qualidade dos
servigos prestados a partir dos primeiros anos
da década de 2000. Dentre estas iniciativas
destacam-se projetos de descentralizacdo de
recursos, contratagcado de profissionais espe-
cializados, politica de formacéo e valorizacéo
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docente, reforma/ampliacdo/construcéo de
espagcos paraaeducacao infantil, dentre outros
aspectos.

Foram sujeitos do estudo profissionais
que lidavam diretamente com a crianga de zero
a trés anos de idade na educacéo infantil -
professores, auxiliares de bergario e pedagogos;
criangas come semdeficiéncia que frequentavam
as mesmas salas. Porém, a crianga com
deficiéncia em processo de incluséo foi o foco
principal da observagéo.

Para a coletados dados desenvolveu-se
entrevistas semiestruturadas com os sujeitos
do estudo e observagao do cotidiano escolar. A
entrevista foi utilizada como um modo de abstrair,
por meio dainterlocugéo, “fatos, opinides sobre
fatos, sentimentos, planos de ac&o, condutas
atuais e do passado, motivos conscientes para
opinides e sentimentos” (Szymanski, 2008, p.10)
que se mostraram imprescindiveis ao alcance
dos objetivos propostos para o estudo. Além
disso, a entrevista semiestruturada possibilitou
que outros pontos fossem enfatizados e
aprofundados durante arealizagao, sem perder
devista, ainda, toda agamade informacdes que
advém do olhar, do jogo simbdlico e do rapport
estabelecido entre entrevistador e entrevistado.

A observacéao foi feita in loco por um
periodo semanal de quatro horas - um dia por
semana. Pretendeu-se observar nesse periodo
momentos como o banho, aalimentag&o, ahora
do pétio ou atividade externa a sala, hora do
sono, dentre outros. Aobservacao, nesse estudo,
teve como objetivo, mais do que simplesmente
observar, registrar “[...] um encontro de muitas
vozes [em que] ao se observar um evento,
depara-se com diferentes discursos verbais,
gestuais e expressivos (Freitas, 2002, p.28).

O desenvolvimento da pesquisa se deu
em trés etapas: a) contato e apresentagao do
projeto aos Centros de Educacéo Infantil (CMEL);
b) coleta de dados in loco e entrevista, com a
realizagdo de entrevistas semiestruturadas com
assessores da educacao infantil e especial,
diretor, pedagogo e professores de escolas que
tinham bebés com deficiéncia matriculados
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regularmente naeducacgdo infantil. Nesta etapa
da pesquisa também foram selecionados dois
centros de educagdo infantil, a partir de
informagdes colhidas junto atodos os 44 centros
municipais paraaobservacao inloco do processo
de inclusdo. Dos centros que afirmaram
possuirem criancgas - bebés - com deficiéncias
matriculadas, foram escolhidos dois que
possuiam duas meninas com hidrocefalia. A
escolha pela hidrocefalia se deu poracaso, uma
vez que, coincidentemente, foramidentificadas
duas meninas, com a mesma idade, o mesmo
comprometimento, namesma etapadaeducagao
infantil e no mesmo sistema. Dai o fato de o
estudo ter sido feito com énfase na crianga
hidrocefalica; e c¢) analise, comparagao,
discusséao e apresentagéo dos dados coletados.

Para analise dos dados coletados na
pesquisa de campo, além do aprofundamento
bibliografico e documental da literatura
contemporanea acerca dos campos analiticos
da infancia, Educagdo Infantil e inclusé&o,
manteve-se um intimo dialogo com os
fundamentos e postulados tedrico-filosoficos da
Psicologia Sécio-Historica, entendendo que o
pensamento soécio-historico possibilita um
entendimento maior acerca da apropriacéo
simbodlica intersubjetiva da crianca deficiente
incluida na Educacéo Infantil,umavezque, “[...]
na pesquisa qualitativa com enfoque socio-
-histérico ndo se investiga em razao de
resultados, mas o que se quer obter é a
compreensao dos comportamentos a partir da
perspectivados sujeitos dainvestigagao” (Freitas,
2002, p.21), ou seja, o objetivo geral deste
estudo pode ser aprofundado nos fundamentos
vygotskyanos.

O interesse por Vygotsky se da
principalmente pelo fato de que ele via o ser
humano como possuidor de histéria, cultura e
ferramentas culturais e sociais de transformagéo
da realidade, possuidor de materiais que
possibilitam a concreticidade das coisas vivas e
inanimadas. A Psicologia Soécio-Historica
concebe o homem (num sentido amplo) como
um ser dotado de cultura e histéria que Ihe séo
anteriores e que cabe a este ser, num processo
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interativo-mediatizado-mediador, de trocas
interpessoais com os outros membros de sua
espécie, se apropriar, produzir e reproduzir a
sociedade a qual pertence. Ou seja, ao homem
cabe o papel de deixar sua contribui¢ao histori-
co-social para os outros que futuramente se
apropriarao de suas marcas, num processo
dialético, constante e, acima de tudo, mediado
pelos seus pares.

O bebé hidrocéfalo na educagao infantil:
inclusao e exclusao

O mergulho no cotidiano da educagao
infantil buscando entender como se dava a
inclusdo de bebés-crianca de zero atrés anos -
com deficiéncia matriculados no sistema publico
municipal de Vitéria levou a duas realidades
muito distintas aqui denominadas de CMEI
Primaverae CMEI Outono?.

Ambos CMEl estaolocalizados na periferia
dailha de Vitoria, atendem criancas de zero a
seis anos provenientes das classes menos
favorecidas economicamente, possuem prédios
emalvenaria, comsalas amplas, arejadas, claras,
que de modo geral atendiam aos dispositivos
legais para o atendimento a educacéo infantil
propostos pela secretaria de educagédo e em
concordancia com os dispositivos do Ministério
da Educacédo. Atendiam a um total aproximado
de quatrocentas criancas nafaixa etaria de zero
a seis anos. Os dois espagos possuiam
profissionais formados para o trabalho com
criangas - graduados em pedagogia com
habilitagdo em educacgéo infantil, o que segue
preceitos legais da municipalidade - suas
diretoras forameleitas pela comunidade escolar,
corpo técnico composto por pedagogos - dois
em cada turno de funcionamento - professores
de artes e de educacéo fisica, auxiliares de
bercario, estagiarios de pedagogia, dentre outros
profissionais como cozinheiras, auxiliares de
servicos gerais e vigilantes. Além disso, ambos
gozavamde autonomia referente a organizagéo

# Os nomes tanto dos CMEI quantos das criangas sao ficticios.
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pedagogica e financeira, pois possuiam projeto
politico pedagdgico e caixa escolar.

Entretanto, todas essas caracteristicas
positivas eram muito diferentes no contexto
cotidiano, umavez que as diferencas de gestao
e organizacao técnico-pedagogica faziam com
gue um espacgo - Primavera - visse as criangas
como sujeitos e a deficiéncia como mais uma
das muitas caracteristicas desse sujeito e o
outro - Outono - percebesse a deficiéncia como
algo que impediria o trabalho docente, ja que a
crianca deficiente demandaria toda uma outra
l6gica da escola, pois seriam necessarios
profissionais especificos, materiais didaticos
diferentes e tempos-espacos que ndo eram de
responsabilidade da escola comum.

O olhar e as entrevistas realizadas com
os profissionais de ambos os espacos deixou
claroparanoés que, enquanto o CMEI Primavera
comungavadaideiade que “ainclusao comeca
apartirdacrencade que aeducagéo é umdireito
humano basico e o fundamento para uma
sociedade mais justa” (Ainscow, 2009, p.11), 0
CMEI Outono via nos espacgos segregacionistas
0 lugar privilegiado para o atendimento as
criangas com deficiéncia e/ou com necessida-
des educacionais especiais decorrentes da con-
dicdo de deficiéncia, no caso, decorrente da
hidrocefalia.

A hidrocefalia € uma condig&o na qual o
liquido cérebro-espinhal esta em excesso ao
redor do cérebro e da medula espinhal.
Vulgarmente esta anomaliatambém é conhecida
como “agua na cabecga”. Em entrevista com um
meédico que faz atendimento a criancas
hidrocefalicas, fomos informados que alinguagem
oral, a capacidade de raciocinio e as fungdes
psicolégicas superiores de modo amplo,
geralmente ndo sédo afetadas e, dependendo do
atendimento recebido e das intervencgbes e
estimulacdes dafamiliae daescola, estapessoa
pode levar umavida absolutamente normal.

Osbebés sujeitos deste estudo possuiam
caracteristicas bem marcantes da hidrocefalia.
Anitatinha dois anos e oito meses, apresentava
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leve comprometimento motor que afetava seu
modo de andar, a cabeca apresentava feicoes
levemente disformes, usava a valvula, tinha a
linguagem oral muito bem desenvolvida e demais
orgaos sensoriais em perfeito funcionamento e
aindausavafraldas e raramente faltavaao CMEI
Primavera. Bianca tinha a mesma idade, ndo
andava e mal se arrastava; a cabeca tinha um
tamanho bem acentuado, usavavalvula, tinhaa
linguagem oral desenvolvida e 6rgaos sensoriais
em perfeito estado, usava fraldas e frequentava
muito pouco o CMEI Outono. Ambas mostravam
muito interesse e alegria em estar na escola e
em contato com as outras criancas e adultos.

Apesar de terem caracteristicas
semelhantes no que se refere ao aspecto fisico
e comportamental, o trabalho pedagdgico com
vistasa suaplena participagéo eramuito diferente
e deficiente. De acordo com Prieto (2006, p. 40),
“[---] o objetivo na inclusao escolar é tornar
reconhecida e valorizada a diversidade como
condicdo humana favorecedora da apren-
dizagem”, nesse sentido, percebia-se que
enquantonumespago-Primavera-essadiferenca
de Anita era usada e tomada como mola
propulsorade atividades que levassemtodas as
criancas a perceberem e respeitarem as
capacidades, diferengas e peculiaridades de
cadacrianca; no espago Outono adiferencaera
o que levava a diferenciagédo de a¢des, onde o
“nao pode brincar”, “ndo pode pegar”, e outros
tantos “ndos” eram usados constantemente pelos
profissionais da escola para impedirem uma
série de contatos entre as criangas e Bianca.

Algumas praticas cotidianas observadas
permitiram visualizar, no contexto do CMEI
Primavera, agbes com propositos inclusivos
defendidas porpesquisadores como Prieto (2006),
Ainscow (2009), Ferreira (2009), dentre tantos
outros que deixam claro que na inclusdo de
pessoas com deficiéncias nas escolas comuns
de qualquernivelde ensino, “aénfase deve recair
sobre a identificacdo de suas possibilidades,
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culminando com a construgc&o de alternativas
para garantir condicdes favoraveis a sua
autonomia escolar e social, enfim, para que se
tornem cidadaos de iguais direitos” (Prieto, 2006,
p.40).

Umadas a¢des no CMEIPrimavera, dentre
tantas outras, que mais chamaram a atencéo,
alémdas observadas no parquinho, no refeitorio
eno patiointerno, foiumaatividade desenvolvida
pelo professor de educacao fisicadentrodasala
de aula®. O professor em conjunto com as
criangas elaborou um “circuito” com varias pecas
grandes de espuma em formato de cones,
losangos, retangulos, bolas, dentre outros, para
que as criangas vencessem aquelas barreiras
tanto individualmente quanto coletivamente.
Todas ascriangas eramincentivadas a participar.
Anita ficou meio receosa, mas o professorinsistia
para que ela fosse. Resultado, ela nao sé
participou sozinha como também ajudou alguns
coleguinhas que ndo conseguiam realizar as
tarefas que estavam presentes no “circuito”.

No CMEI Outono néo foi observada
nenhuma atividade de incentivo. Bianca ficava
exclusivamente aos cuidados de uma estagiaria
de Pedagogia. Quando a estagiaria estava
presente elas interagiam somente entre si, nunca
com as criangas. Quando a escola ficava sem
estagiaria, ou esta faltava por algum motivo, a
mé&e de Bianca era comunicada e solicitada a
néo leva-la a escola, pois ndo haveria ninguém
para “ficarcomela”, como foi relatado tanto pela
professora quanto pela pedagoga responsavel
pela turma*. Essa exclusdo no processo de
escolarizacdo, oumeramatriculade uma crianca
que nao precisa estartodos os dias naeducagao
infantil deixa transparecer, ao menos, duas
caracteristicas que, a nosso ver, sdo muito
negativas.

Aprimeira é o carater supérfluo/superficial
da educacgao infantil, ou seja, atitudes como as
do CMEI Outono mostram que a educacgéo

* O uso do termo “sala de aula” aqui neste texto aparece em fungéo de ser este o termo usado tanto no CMEI Primavera quanto

no Outono.

Nas turmas dos grupos 1 e 2, o municipio de Vitoria tem cerca de trés a quatro adultos para cada grupo de vinte criancas,

0 que € um numero considerado bom.
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infantil ndo tem importancia, pois ndo ha a
necessidade de frequenta-la, o que vai contra
tudo o que se discute sobre aimportanciadesta
etapa da educacao basica para a vida do ser
humano (Pinto; Sarmento, 1997; Garcia, 2002;
Basilio; Kramer, 2003; Kramer, 2009;). Asegunda
seriaavisdo de inclusdo como mera-e nocaso
precaria - matricula na escolacomum, semque
a escola perceba seu papel para o desen-
volvimento de um serauténomo, critico e reflexivo,
ou, nas palavras de Prieto (2006, p. 67),

A mera matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais
pode acentuar a resisténcia de alguns
profissionais da educagéo e ndo contribuir
para que os sistemas de ensino e suas
escolas se constituam também em
espagos para a educagdo para esses
alunos em classes regulares.

No que se refere as observagées das
relagbes interativas entre as criangas com e
semdeficiéncia nos mesmos espagos escolares,
podem-se destacar alguns aspectos muito
peculiares que, de certo modo, refletiam muito
daquilo que elas vivenciavam no contato com as
palavras/atos dos adultos que lidavam comelas
no cotidiano da educacao infantil formal.

No CMEI Primavera as criangas tratavam
Anita como uma crianga qualquer, comum. Suas
caracteristicasfisicas ndo eram percebidas como
algo estranho. As criangas brincavam juntas,
corriam, comiam, dormiam, riam, choravam, em
suma, as relacdes eram estimuladas pelos
adultos e as criangas incorporam essas palavras
em suas agdes. Fato muito diferente do que
acontecia no CMEI Outono. Nesse espacgo
raramente percebe-se alguma interagdo entre
as criangas e Bianca. Bianca s¢ interagia com
aestagiariae comaauxiliar de bergario quando
tinha que trocar as fraldas. As outras criangas
naorecebiamincentivoalgum paraestabelecerem
algum tipo de relag&o mais préxima e quando o
faziam-outentavam fazer - eram repreendidas
pelos adultos, que alegavam que ela poderia se
machucar, como pode ser observado nafalade
uma das professoras para uma crianca: “ Vai,
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depois que elatem convulsdo ai e a culpa é sua.
Aivocé sai correndo’.

Se atentarmos para o fato de que o ser
humano em seu processo constitutivo vai se
apropriando das caracteristicas tipicamente
humanas a partir das mediagfes simbdlicas
estabelecidas no contato com os outros que
compdem suas relagdes e que, como salienta
Jobime Souza (2003, p. 83) “acompreensio que
0 sujeito tem de si se constitui através do olhar
e da palavra do outro. [...]. Tudo o que diz
respeito a mim chega a minha consciéncia
através doolharedapalavradooutro, ouseja, o
despertar da minha consciéncia se realiza na
interagédo com a consciéncia alheia”; pode-se
suporque as criangas do CMEI Outono corriam
oriscode encararem as deficiéncias como algo
que é prejudicial as relagbes e que pertence ao
individuo, ao mesmo tempo em que o individuo
com a deficiéncia - no caso a hidrocefalia - pode
severe se perceber como alguém que é inferior
ao restante do grupo.

Ao se percebera deficiéncia do bebé como
algo negativo inferimos que isto pode interferir no
modo como o processo inclusivo se efetiva, uma
vez que a descrenga no potencial do outro pode
fazer com que este ser em processo de
humanizag&o enfrente barreiras de preconceitos e
exclusédo desde a mais tenra idade.

Além disso, ao ficar exclusivamente aos
cuidados de um Unico sujeito, sem a interagéo
com os outros bebés torna o ato educacional
mecanico, e “todo ato meramente mecanico de
cuidado, em relacdo ao bebé, o priva de
importantes espagos de interagéo e construgdo
de sentidos” (Esquinsani, 2009, p.158).

Em suma, somos levados a afirmar que
as interagdes entre os bebés com e sem
deficiéncia precisam ser estimuladas e
valorizadas pelaescola, pois, como afirmaautora
(Esquinsani, 2009, p.159):

[...] a interagdo com o outro proporciona
a formagé&o da identidade, pelo principio
da alteridade. Se sabemos quem somos
através da interacdo com os outros
sujeitos, é licito pensar que nossas
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ideias iniciais acerca da vida, do homem
e da sociedade também sdo advindas
desse movimento de interacgdo.
CONCLUSAO

Os dados colhidos nas entrevistas e nas
observacdes das praticas mostraram,
basicamente, que a educacéo infantil e seus
espacos, e a presenga do bebé com deficiéncia
neles, podem ainda ser vistos e entendidos
como espagos para cuidado, com certa énfase
assistencialista, sem o carater socioeducativo
envolvendo dialeticamente o educar e o cuidar
que tém sido a énfase dos estudos sobre a
infancia, principalmente no CMEI Outono. Aléem
disso, parece haver uma distancia muito grande
entre as praticas inclusivas desenvolvidasnuma
mesma municipalidade, por profissionais que
fazem parte de uma mesma realidade, ou seja,
que comungam - ou deveriam comungar - das
mesmas prerrogativas, uma vez que participam
da mesma politica educacional, das mesmas
formacdes oferecidas pela secretaria de
educacdo, do mesmo plano de cargos e salarios,
dentre outras caracteristicas correlatas.

Pbde-se observar que algumas con-
cepgbes como organizagdo do espago, do
tempo, da gestéo, do planejamento, mudamde
centro para centro de educacéo dependendo do
grau de insercao e discussao dos seus
profissionais - professores, pedagogos, auxiliares,
estagiarios, cozinheiras e vigilantes, dos pais;
além do uso e investimentos de recursos
financeiros, da formacéo continuada dentro e
fora do ambiente escolar dos profissionais da
area, do entendimento e aplicabilidade pela
escola das politicas publicas de inclusao
desenvolvidas para esse nivel de ensino, das
concepgbes de crianga, infancia, educacao,
deficiénciaeinclusao;tudoisso aliadoaofatode
que o bebé é um sujeito que requer somente
cuidados (CMEI Outono) e nado cuidado e
educacédo (CMEI Primavera).

As entrevistas e observacdes deixam
transparecerque numespacoaindase pensaa
educacao da crianca de zero a trés anos com
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deficiéncia como algo que pode serrealizado de
qualquer maneira, por qualquer pessoa, sem
uma formacao inicial sélida, sem a necessidade
de uma formacao realmente continuada, sem
um processo sério de transformacgéo das praticas
pedagodgicas e das concepgdes acercado outro,
de suas caracteristicas e possibilidades e que é
melhor que essa crianga fique em casa aos
cuidados dos pais; 0 que n&o acontece no outro
espacgo observado, que atuade modo totalmente
voltado para a plena inclusdo da crianca
reconhecendo suas caracteristicas como
possibilidade de agéo, de formagéo e de insergéo;
ondetodos os profissionais trabalham emfuncao
da crianga e do seu desenvolvimento como ser
histérico-social imerso na cultura.
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A PSICOLOGIA ESCOLAR E AS PROFESSORAS DAS SERIES
INICIAIS: UM OLHAR SOBRE O COTIDIANO DOCENTE

SCHOOL PSYCHOLOGY AND ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS:
A LOOK OVER DAY TO DAY TEACHING

Liliane dos Guimardes Alvim NUNES'
Silvia Maria Cintra da SILVA?

RESUMO

Este artigo é o relato de uma pesquisa qualitativa realizada com professoras das séries iniciais
do ensino fundamental de uma escola estadual da cidade de Uberlandia (MG). Por meio de
entrevistas procuramos investigar o que as professoras pensam e dizem que |hes falta em seu
trabalho cotidiano para melhor lidar com seus alunos e o que esperam do psicologo escolar. As
entrevistadas queixaram-se do desinteresse discente, da indisciplina, da falta de apoio das
familias dos alunos, do nimero elevado de criangas por sala, da escassez de material e espago
fisico inadequado e de alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. A expectativa das
docentes € que alunos com dificuldades sejam atendidos individualmente por psicologos para
alcangarem um nivel satisfatério de aprendizagem e acompanhar seus colegas da mesma faixa
etaria. Para as docentes, por meio de um trabalho psicolégico clinico na escola (ou fora dela), é
possivel solucionar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Palavras-chave: Formagéo docente. Pratica de professores. Psicologia escolar.

ABSTRACT

This work is a report of a study performed with teachers who teach children in the initial grades at
a public state elementary school located in the city of Uberlandia (MG), Brazil. The interviewed
teachers complained of pupils’ disinterest, indiscipline and lack of family support, great number
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of students per class, shortage of material and inadequate space and students who present learning
difficulties. This study verified that the expectation of the teachers is that students with difficulties
should be individually assisted by psychologists so that they can reach a satisfactory level of
learning and be able to keep up with classmates of the same age. For the teachers clinical
psychological work at the school (or out of it), might be a way of solving the difficulties presented

by the students.

Keywords: Teacher training. Teaching practice. School psychology.

INTRODUGCAO

H4& algum tempo temos observado, em
nossa pratica como psicélogas escolares, o que
é confirmado pela literatura especializada (Patto,
1981, 1984, 1990; Souza, 1996; Sawaya, 2002):
o quanto a maioria das dificuldades escolares &
produzida no préprio ambiente escolar, em um
contexto especifico de salade aula, e narelacdo
com professores e colegas.

E reconhecido o quao desafiante é o dia-
-a-dia dos professores, permeado de conflitos,
duvidas, diversidades, dificuldades. Além disso,
para compreender o cotidiano escolar, é fun-
damental conhecer a pratica dos professores.
Os docentes tém um papel preponderante nas
praticas realizadas e noaprenderdo aluno, além
de contribuir paraas mudancgas que poderéo dar-
-se naescolae, mais amplamente, na sociedade.
Nesse sentido, é fundamental que tenhamuma
formacgédo inicial e continua adequada para
fornecer-lhes elementos que os auxiliem a
(re)conhecer sua subjetividade implicita nas
concepgdes que tém sobre aluno, escola e
sociedade, nas praticas realizadas na escola e
transforma-las emrecursos paralidarcomo seu
cotidiano.

Ha um grande numero de trabalhos
relacionados a formacdo de professores

(Huberman, 1995; Névoa, 1995; Sadalla, 1998;
Zeichner, 1998; Tardif, 2000; Charlot, 2002;
Pimenta, 2002), principalmente, no que se refere
aimportanciadareflexdo sobre a pratica cotidiana
do professor (Schoén, 1997; Gémez, 1997) e
sobre a subjetividade docente (Cunha, 2000;
Fontana, 2003). Percebe-se que muitas vezes
os professores se sentemdesamparados ao se
depararem com alunos com dificuldades no
processo de aprendizagem, e isso os leva a
apontarumresponsavel-ao atribuiremas familias
ofatodeacriangandoaprender. O desconforto
vivido pelos docentes diante da impoténciaem
lidar com tais desafios em seu trabalho
impulsiona-os também a buscar profissionais (o
psicélogo, porexemplo), que possam lhes dizer
o que fazer com aquela crianga ou com aquela
familia, ou que possam cuidar daquela crianga
para que ela aprenda tal como os demais cole-
gas.

Algumas pesquisas (Machado; Souza,
1997; Cabral; Sawaya, 2001; Moysés, 2001)
alertam para o grande indice de criangas do
ensino fundamental com dificuldades no periodo
de escolarizagdo, sendo encaminhadas por
professoras® para atendimento especializado.
Parece que a expectativade algumas docentes
é de que os alunos sejam atendidos, indi-
vidualmente, por psicélogos ou outros profis-
sionais de areas afins, para que alcancem um
nivel satisfatorio de aprendizado e possam
acompanhar seus pares.

E feita referéncia as professoras, no feminino, porque a maioria de docentes das séries iniciais do ensino fundamental no
Brasil € composta por mulheres. “Os trabalhadores da educagdo constituem, de fato, até a atualidade, uma categoria
essencialmente feminina e este é o primeiro resultado que salta aos olhos quando se toma o conjunto da categoria” (Codo,

1999, p.62).
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O trabalho com os alunos dar-se-a de
formamais efetiva, quando construido mediante
uma relagéo afetiva com as professoras na
propria escola, com métodos didaticos
diversificados, criativos e prazerosos. Nessa
perspectiva, ha sempre algumas duvidas: Por
que a maioria das professoras ainda persiste
com os encaminhamentos de alguns alunos
para atendimentos especializados? Qual é, de
fato, a expectativa delas em relag&o aos seus
alunos quando fazemtais encaminhamentos? O
que essas professoras esperam desses pro-
fissionais? O que Ihes tém faltado paralidarcom
seus alunosemsalade aula? Em que o psicélogo
escolarpode colaborar?

A literatura (Machado; Souza, 1997;
Cabral; Sawaya, 2001; Souza, 2000; Proenca,
2002; Margal, 2005) tem apresentado que a
natureza das queixas e a grande incidéncia de
criangas encaminhadas para atendimento
psicologico mostram que as escolas, de uma
forma geral, acreditam que o psicologo é quem
vai resolver o “problema” de aprendizagem
apresentado pelas criangas, confirmando a
crengadocente de que o “problema”esta centrado
no aluno.

Historicamente, sabe-se que as difi-
culdades de aprendizagem jaforam entendidas
de diferentes maneiras. Em meados de 1960,
encaravam-se os individuos com dificuldades
escolares como portadores de disfungdes
psiconeuroldgicas, mentais e/ou psicoldgicas,
ouseja, o “problema” estava localizado no aluno
(Patto, 1981, 1984; Moysés, 2001). Nos anos
1970, a teoria da caréncia cultural influenciou
fortemente o meio educacional brasileiro: o
fracasso educacional de alunos de classes
populares ocorreriadevido ao déficit decorrente
de sua privagao cultural e da condigao precaria
emque viviam.

A nocao de caréncia cultural incorporou-
-se a nogao de diferenca cultural, em que se
atribuiu o fracasso escolar da crianga pobre ao
fato dela estarinseridaemuma cultura diferente
dos demais alunos de classe média ou alta.
Buscava-se no meio sociocultural e familiar dos
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alunos com dificuldades, elementos que,
possivelmente, estariam contribuindo para tal
dificuldade. Essa visao aindaresponsabilizava o
aluno e o seu ambiente pelo insucesso escolar
(Sawaya, 2002). Apenas por voltade 1980 é que
pesquisadores e psicologos escolares passa-
ram adenunciar o papel ideologico da Psicologia,
que atribuia a causas psicolégicas as questdes
originadas em fatores sociais, politico-
-econdmicos e historicos. Autores como Patto
(1981; 1984; 1990), romperam com as ex-
plica¢bes tradicionais vigentes no Pais, alertando
para o carater ideologico dessas concepgoes e
para o preconceito com relagdo as camadas
pobres da populagéo.

Observamos com frequéncia, na pratica,
que acrengadas professoras sobre as criangas
que apresentamdificuldades esta voltada parao
contexto sociocultural e familiardos alunos. Em
virtude disso, geralmente, recebemos en-
caminhamentos de alunos de séries iniciais,
que, segundo a visao das professoras,
apresentam dificuldades escolares. Nesses
casos, em geral, solicitam-nos intervencdes
variadas que sempre visam um trabalho
exclusivamente com o aluno.

Assim, considerando que as dificuldades
na escolarizacao muitas vezes se ddo em um
sistema educacional inadequado, buscamos
refletir sobre o que estaria dificultando a atuagéo
dos professores, em sua pratica cotidiana, para
que pudessem se relacionar com seus alunos
de forma que todos tivessem condigdo de
desenvolvimento e aprendizagem e, a partir disso,
como apsicologia poderiainserir-se de maneira
colaborativa no contexto escolar. Investigamos
a pratica de professoras das séries iniciais do
ensino fundamental para buscar informacgdes
sobre o que pensam que lhes falta em seu
trabalho cotidiano, para melhor lidar com seus
alunos, e aliarisso ao que esperamdo Psicologo
Escolar. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
com quatro professoras das séries iniciais do
ensino fundamental, de uma escola publica da
cidade de Uberlandia.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n.29, p.211-222, jul./dez., 2010



214

Os passos da pesquisa: buscando conhecer
as professoras

Uma investigacdo sobre a pratica de
professoras das séries iniciais, informando sobre
0 que pensam que lhes falta em seu trabalho
cotidiano, para lidar com alunos e aliar isso ao
que esperam do psicologo escolar, somente
poderia ser feita com uma pesquisa qualitativa,
que satisfaz as experiéncias epistemologicas,
no que se refere ao estudo da subjetividade e
singularidade do sujeito (Gonzalez Rey, 2002).

Foram construido os dados desta inves-
tigacdo em uma Unica escola, realizando a
entrevista com quatro professoras das séries
iniciais do ensino fundamental. O objetivo desse
trabalho era apresentar, de forma particular, as
experiéncias praticas e de vidae o conhecimento
sobre psicologiaescolar de algumas professoras
que atuam na rede publica da cidade de
Uberlandia, optando, pois, pela abordagem
qualitativa de pesquisa que, para Gonzalez Rey
(2002, p.48), “volta-se para a elucidagao, o
conhecimento dos complexos processos que
constituem a subjetividade e nao tem como
objetivos a predicado, a descrigéo e o controle”.

A escola publica, em Uberlandia (exceto
as escolas de educacao especial), ndo conta
com o Psicélogo Escolar em seu quadro de
funcionarios, o que permitiria que as professoras
relatassem os seus pensamentos e ideias sobre
esse profissional sem necessariamente ja ter
trabalhado ou ter tido contato com este.

Para a selegdo das participantes, inicial-
mente foram contatadas quatro escolas publicas
de Uberlandia, porque aintencdoeradeinvestigar
vinte professoras, sendo cinco de cada escola.
Porém, ao se delimitar melhor o objeto da
pesquisa, optou-se por trabalhar com uma
amostra de quatro professoras das séries iniciais
do ensino fundamental, sendo uma de cada
série. Na escola em que foi realizada a inves-
tigacéo, seis professoras se disponibilizaram a
participar, porém quando esclareceu-se que a
pesquisaenvolveria cercade trés encontros com
cada uma delas, apenas quatro concordaram
com a participagéo.

L.G.A. NUNES & S.M.C. SILVA

Paraaconstrugao dos dados da pesquisa,
foram realizadas entrevistas individuais se-
miestruturadas, com quatro professoras das
séries iniciais do ensino fundamental, uma de
cada série, em uma escola estadual da cidade
de Uberlandia em horarios agendados
anteriormente com elas mesmas. A primeira
entrevista realizada foi baseada em um roteiro
com questdes referentes a dados pessoais e
profissionais e duas questdes abertas que se
referiam as dificuldades encontradas pelas
professoras em sua pratica cotidiana e a pratica
do psicélogo escolar.

Retornamos a escola outras vezes,
procedendo a mais duas entrevistas individuais
com as professoras, com o intuito de se
aprofundarem algumas questées importantes
para complementar as informacbes. As
entrevistas foram registradas em &udio e,
posteriormente, foram transcritas, analisadas,
quando ent&o as questdes foram reelaboradas
para o retorno a escola, para aprofundar as
entrevistas. Nessa ocasido, foi apresentado as
professoras, o que elas haviamdito na entrevista
anteriore faziamos questdes referentes aalguns
pontos que haviam ficado obscuros. Elas ficaram
livres também para acrescentarem questoes, ou
relatarem situagdes que julgassemimportantes
para a compreensdo de seu discurso.

Esta técnica € denominada entrevista
recorrente e nela o pesquisador, apés uma
entrevista inicial, retorna ao seu ambiente de
pesquisa, para, junto ao participante, retomar
alguns pontos ou confirmar as suas inter-
pretagdes, enriquecendo seus dados, o que
promove a possibilidade de esclarecimentos,
mudangas nas interpretagdes do pesquisadore
aconstrucao dialética do conhecimento (Contini,
2001).

Buscamos ouvir o que as professoras
pensam e sentem sobre as dificuldades na
relacdo com seus alunos e no cotidiano escolar
e o papel do psicologo nesse contexto. Assim,
nessa interagdo maior, foi possivel a construgcéo
de conhecimento conjunta entre pesquisadoras
e entrevistadas. Além das informagdes
construidas porintermédio das entrevistas, foram
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registradas em um diario de campo as nossas
impressdes sobre as participantes, o local de
trabalho, bem como sobre todo o processo de
pesquisa.

Aqui, considerando o breve espago deste
artigo, apresentam-se duas das quatrodocentes
entrevistadas: Beatriz*e Luiza, fundamentadas
em impressdes pessoais e em reflexdes,
possibilitadas pelos autores com quem se
dialogou. O motivo de terem sido selecionadas
tais professoras estarelacionado ao fato de que
apenas uma celas, Beatriz menciona a escola
particular como certeza de sucesso escolar, e 0
fato de Luiza contradizer a literatura no que se
refere a motivagao paraadocéncia (Huberman,
1995), mesmo depois de 44 anos de atuagao.

As professoras, suas queixas e pensa-
mentos

Parauma melhorvisualizagéo dasituagao
pesquisada, bem como das docentes nela
envolvidas, na Tabela 1 sdo apresentados alguns
dados das entrevistadas. Em seguida, conta-se
mais detalhadamente o que elas disseram nas
entrevistas.

ProfessoraBeatriz

Aprofessora Beatriztem 46 anos e possui
formacgao superiorem Pedagogia. Atua havinte
e quatro anos na educacao, sendo que esta ha
dezessete anos nessa escola. Nao exercia
nenhuma atividade profissional anteriormente ao
magistério. Trabalha na escola durante meio

Tabela 1. Caracterizagdo das participantes.
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periodo e administra uma microempresa no
outro periodo. E professora de primeira série ha
oito anos.

Beatriz demonstrou preocupacéo e
frustragdo com os problemas relativos a
educacao. Criticou, principalmente as familias
pelodescaso comrelagdo aos filhos e o governo,
pela falta de atengdo com o sistema escolar,
revelando descrenga quanto a possibilidade de
mudancas. Pareceu uma professora dedicada,
que maneja com seriedade seus alunos nas
situacdes do cotidiano e reconhece aimportancia
da atuagao docente nas questdes ligadas as
dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Tem a percepgao de que, na escola
particular (seus filhos estudam em instituicdo
privada), ndo ha problemas com relagdo a
dificuldades de aprendizagem, pois se cultiva o
afeto nas relagées interpessoais, tendo como
objetivo maior “a formacgéo de cidadaos”. Para
ela, toda escola publica tem o mesmo perfil:
“varia o tamanho da escola, dire¢do, mas em
termos de aluno, familia, ndo tem diferenga”.
Parece ter uma visdo idealizada de escola
particular, desconsiderando que, nessa insti-
tuicdo, também encontramos criangas (e
professores) com dificuldades no processo de
escolarizagao.

Beatrizda énfase aimportanciadarelagéao
entre professor e aluno e dos alunos entre si; a
escola é espago para construir vinculos de
amizade, onde as pessoas possam ser
camaradas umas com as outras, lugar de se
formarvalores humanos, de trabalhar a cidadania.
Percebe-se sua preocupagao com a formagao
integral dos alunos; busca auxiliar seus alunos

Professora  Série em Idade Tempo na Formacgéao Po6s-graduagdo  Outras profissGes
que atua educagéo superior concomitantes
Beatriz 12 Série 46 anos 24 anos Pedagogia Né&o tem Comerciante
Luiza 42 Série 60 anos 44 anos Pedagogia N&o tem Nao exerce

* Os nomes das participantes s&o ficticios para preservar a sua identidade.
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no enfrentamento dos desafios que a vida lhes
impde, para competir futuramente no mercado
detrabalho, para constituirumaboafamilia. Nao
encontradificuldades paralidarcomascriancas,
e ndo tem problemas de indisciplina em sua
sala, pois considera que tem um “bom dominio
da turma”. Queixa-se de que 0s pais nao
acompanham as tarefas das criancas e parecem
nao dar importancia a isso.

A familia € a maior responsavel pelos
problemas de aprendizagemdas criangas: “Igual
eu te citei, né, noventa por cento dos casos de
problemas de aprendizagem, eu noto que s&o
por questbes da familia mesmo [...]". Beatriz
sempre procura conversar com a familia, mas
tem clareza acerca da limitagdo dessa
intervencdo. Relatou, ainda, que trabalhacoma
crianca de uma maneira diferente, buscando
outras estratégias e fazendo encaminhamentos
a psicoélogos.

Mencionou sentir-se impotente diante das
dificuldades apresentadas pelos alunos. Apesar
de langar mao de recursos didaticos diferen-
ciados, parece nao ter muita expectativa com
relagdo a forma como € encaminhada essa
situacdo, pois aguarda a mudancga na familia,
para que, entdo, a dificuldade da crianca seja
superada.

Neste ano, deparou-se com dois alunos
comdificuldades de aprendizagemem sua sala.
Percebeu que os mesmos passavam por
problemas familiares e estavam muito des-
motivados pela escola; buscou auxilio com
supervisora, aorientadora e até mesmoadiregéo
daescola, parachamarafamilia para conversar
etentarresolverasituagado. Percebe que, quando
oaluno apresentadificuldades de aprendizagem,
haum prejuizo também na socializa¢éo, pois os
colegas o acabam excluindo.

Aponta o grande numero de alunos por
sala, quarenta criangas, como um aspecto que
dificulta o seutrabalho. Imagina que emtornode
vinte e cinco alunos seria um nimero ideal para
desenvolver o seu trabalho e alcangar os seus
objetivos, pois permitiria uma melhor circulagao
pela sala e uma atenc&do mais individualizada
aos alunos.

L.G.A. NUNES & S.M.C. SILVA

Quanto ao trabalho desenvolvido pelo
psicologo escolar, a professora Beatriz acredita
que este profissional poderia colaborar com as
criangas por meio de conversas, procurando
entender por que elas apresentam dificuldades
e, posteriormente, orientar a professora sobre o
caso. Mostra uma visdo do psicélogo clinico,
quando se refere ao trabalho com os alunos,
mencionando a pratica individualizada, lo-
calizando o “problema” no aluno, talvez, por ter
vivido uma experiéncia semelhante em uma
escolaem que apsicélogarealizavauma pratica
muito voltada para a prética clinica e para o
psicodiagnéstico clinico.

Adocente parece terumavisaode que as
dificuldades sdo decorrentes, exclusivamente,
de questdes familiares ou emocionais. Apesar
derelatar naentrevista, que nao conhece muito
bem o trabalho do profissional de psicologia,
revela suas crengas e expectativas quanto ao
que o psicologo poderiadesempenhar naescola
junto ao aluno. Com a familia, acha que o
psicologo poderia intervir por meio de palestras
e orientacdes. Quanto a atuagdo com os
professores, sugeriu também palestras, com
temasligados aeducacao, como relacionamento
interpessoal, limites e disciplina, que poderiam
contribuir para a pratica docente.

Beatriz declara ndo se sentir preparada
paratrabalhar com criangas comdificuldades de
aprendizagem, pois suaformacéo foiinsuficiente,
ao priorizar a teoria em detrimento da pratica.
Reconhece anecessidade de uma mudangade
postura das escolas, em geral, que preparem o
profissional da educacao para que ele lide com
alunos com dificuldades de aprendizagem,
dificuldades de socializagdo em contextos
semelhantes ao dela: de classes numerosas e
sem recursos didaticos. Ressalta, ainda, a
importancia da formagéao continuada, no dia-a-
-dia de seu trabalho. Atenta para uma estreita
relacdoentre o seutrabalhode ensinar, oaprender
do aluno e a psicologia.

A docente considera importantes os
conhecimentos psicolégicos para compreender
acrianga, pois confia naindividualidade de cada
uma, e na especificidade de suas habilidades e
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dificuldades. Observa que as criangas que
apresentam dificuldades de aprendizagem s&o
muitoinseguras e indecisas e, se ela, nacondi¢ao
de professora, ndo souber entendé-las, pode
reforcar essas dificuldades. Quanto aos seus
sentimentos diante de uma crianga que n&o
aprende, adocente comenta sentir “desespero”
e “impoténcia”, pois julga ser responsavel pela
aprendizagemdacrianga. Percebe-se o quanto
essa professora se envolve com seualunoecom
a pratica que realiza, e parece relacionar as
dificuldades apresentadas pela crianga com a
praticado professor.

Inicialmente, Beatriz se cobra, avaliando
a sua parcela de responsabilidade nas
dificuldades manifestadas nos alunos, mas, a
medida que ndo encontra recursos em sua
pratica para lidar com esses, delega isso a um
outro profissional. Sente-se frustrada diante de
tantos problemas vividos na escola e declarou
nao terinteresse em continuar nadocénciaapés
sua aposentadoria. Apesar do seu aparente
cansacgo frente a questbes educacionais,
deduzimos que essa docente ainda acredita
poder fazer algo para contribuir com o
desenvolvimentodo aluno.

Professora Luiza

A professora Luiza tem sessenta anos,
concluiu o magistério em 1965 e o curso de
Pedagogia em 1980. Nao fez p6s-graduacgao.
Trabalha como professora ha 44 anos, sendo
que esta nessa escola ha vinte e cinco anos,
nunca tendo atuado em outra profissdo. E
professora da quarta série. Trabalhou muitos
anos durante dois periodos, mas, hoje trabalha
s6 a tarde.

Trata-se de umaprofessora que contraria
a literatura especializada no que se refere aos
estagios de vida profissional docente (Huberman,
1995), porque apesar daidade avangada e dos
anos de docéncia, ainda se mostra bastante
dispostaem realizar o seu trabalho. Os anos de
experiéncia possibilitaram-lhe confianga naquilo
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que realiza. Apresenta sensibilidade frente as
situagdes dificeis de seu cotidiano escolar e,
muitas vezes, reconhece a sua parcela de
responsabilidade nas questdes referentes ao
aluno desatento e que apresenta dificuldades.
Deixou transparecer entusiasmo e esperanga
em mudangas no que compete a educagao.

Luiza nao identifica dificuldades no seu
trabalho cotidiano. Ao mencionaraindisciplina,
ressalta que elaacontece emvirtude da faltade
temorentre as criangas. Observa que o numero
elevado de alunos - trinta e seis - em sua sala
interfere no rendimento escolar.

A professora nado considera que seus
alunos apresentamdificuldade de aprendizagem.
Observaemdeterminados alunos desinteresse
e falta de motivagdo para os estudos. Nesta
situacao especifica, reconhece a sua parcelade
responsabilidade, mencionando n&o encontrar
recursos diferentes da presséao para lidar com
eles.

Acreditaquetemvivido, atualmente, outras
dificuldades, como a falta de apoio da familia, a
quantidade de alunos por sala, afalta de recursos
materiais. Em outros momentos de sua pratica,
ja trabalhou com alunos que ndo conseguiam
aprender e admite que encontrava muitas
dificuldades em lidar com eles.

Luiza reflete sobre seu cotidiano e,
frequentemente, procurafazerumaautoavaliagéo
como professora, sobre sua pratica. Relata o
quanto se senteincomodada com o que observa.
Percebemos que esta docente tem um perfil
diferente de outras com mesma faixa etaria e
tempo de trabalho semelhante, porque esta ha
quarenta e quatro anos na profisséo e ainda se
sente motivada. Pela literatura, ela estaria na
fase de desinvestimento e ndo percebemosisto
nela. Pelo contrario, angustia-se com os desafios
vividos em sua pratica cotidiana, porémencontra
recursos para valorizar-se e seguir adiante.

Luiza percebe que muitos alunos naotém
interesse pelos estudos e acredita que isso se
deve ao fato de as aulas também serem
desinteressantes, em virtude daquilo a que hoje
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as criangas tém acesso: “a gente enquanto
professora, a gente tinha que mudaras aulas da
gente [...] acho que existe hoje [...] acho n&o,
tem muita coisa nova pra gente poder dar aula,
e[...] é muito desinteressante pro menino. Entdo
acho que as aulas... esse desinteresse dele é
em decorréncia das minhas aulas que ndo sdo
la tdo atrativas”.

Menciona que néo conta com o apoio dos
pais, e os considera desprovidos de recursos
paraeducar seus filhos. Ao mesmo tempo, o fato
de adocente ndo aguardarque asolugéo paraa
dificuldade da crianga venha da familiafaz com
que elainvista e confie no seu trabalho. Apesar
de, as vezes, sentir-se cansada diante dos
obstaculos que enfrenta como professora
demonstrou ser bastante comprometida com
seu trabalho, almejando sempre o desenvol-
vimento integral de seu aluno.

Quanto ao trabalho do psicélogo, Luiza
supbe que ele poderia colaborar com sua
pratica dando suporte a crianga, a familiae ao
professor. Pondera, entretanto, que as ques-
tdes financeiras enfrentadas pelas familias
carentes podem contribuir para as dificuldades
apresentadas pela crianga naescola, e, quanto
a esse aspecto, ndo vé possibilidade de o
psicologo intervir. Neste momento, a professora
demonstraterapercepgao de que o problema
esta localizado na crianga e em sua familia e
qualquerintervencao precisa se darno ambito
familiar. Contradiz umafalaem que ela supde
que, se ndo é possivel mudar afamilia, devemos
fazer o que for possivel na escola. A incon-
sisténcia de seu discurso se deve a falta da
pratica do estudo e da auséncia de um espaco
dediscussdo naescolaque favorega que o seu
pensar possa ser refletido com seus pares e
mais bem fundamentado. Por outro lado, é
legitima a duvida sobre se a atuagido do
psicélogo sozinho podera trazer beneficios,
porque qualquer instancia isolada, nesse
momento, podera alcangar poucos resultados
junto as dificuldades escolares, e ainda nao
podemos deixar de lembrar que o apoio as
questbes sociais deve ser algo a ser cuidado
em carater de urgéncia pelos governantes.

L.G.A. NUNES & S.M.C. SILVA

CONSIDERACOES FINAIS

As docentes entrevistadas apresentam
algumas caracteristicas que sdo comuns:
mulheres, educadoras de séries iniciais do ensino
fundamental, trabalhadoras de escola publica,
com, no minimo, dezessete anos de profisséo,
dedicando, atualmente, meio periodo a pratica
do magistério. De modo geral, as docentes
apontaram que as dificuldades vividas em seu
cotidiano escolar sdo decorrentes de aspectos
extraescolares, como: alunos com problemas
(desinteresse, indisciplina, dificuldades de
aprendizagem) e familias que n&o apoiam, ou
aspectosintraescolares relacionados afaltade
estrutura da escola publica. Apesar de as duas
docentes se incluirem como coparticipantes
dasdificuldades apresentadas pelos alunos, de
uma maneira geral, tentaram preservar a sua
pratica, apontando aspectos extraescolares ou
questdes politicas como geradores de problemas
no dmbito escolar.

As docentes se queixaram da falta de
interesse dos alunos nos estudos, observaram
que os alunos ficam distraidos nas aulas, séo
desorganizados com os materiais escolares e
naodemonstraminteresse emrealizar as tarefas
dentro de sala e em casa. As professoras atri-
buem esses comportamentos a falta de apoio e
incentivo da familia e por motivos do proprio
aluno. Por tras dessa visao, esta a concepgéo
de sujeito individual, dotado de qualidades e
potencial pararealizar sozinho aquilo que deseja
(Bock, 2000).

Apenas Luizafezumareflexdo no sentido
de que, se os alunos sdo desinteressados,
talvez suas aulas também sejam desinte-
ressantes, uma vez que nao estdo conseguindo
despertar o desejo de estudar na crianca. Acre-
dita que ndo tem muitos recursos criativos para
chamar a atencao dos discentes, e avalia que
seria necessario mais que a lousa e o giz para
isso.

Tanto Beatriz quanto Luiza apontaram
que amaior dificuldade que enfrentam no dia-a-
diaescolar é aindisciplinados alunos expressa

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n.29, p.211-222, jul./dez., 2010



PSICOLOGIA ESCOLAR NO TRABALHO COM PROFESSORAS

pelo desinteresse, conversa excessiva, faltade
respeito com colegas e professora e falta de
organizacdo com o material escolar. Parece
haveruma confusdo quanto as questdes distintas
como: indisciplina, desinteresse, dificuldades
de aprendizagem. Todo aluno que foge aoque é
esperado pelos professores parece seravaliado
como portador de dificuldades. Comoja discutido
anteriormente, talvez a falta de interesse e a
conversa excessiva expressem o quanto as
aulas estao sendo desmotivadoras.

Quanto as dificuldades encontradas ao
lidar com seus alunos, as docentes ressaltaram
anecessidade de maior participagao da familia
navidaescolarde seusfilhos, a fim de contribuir
com o desempenho escolar destes. Parecem
teruma concepcaoidealizada de familia, negando
que, ndoraro, essas familias nao tém condi¢des
de auxiliar seus filhos, porque também sofrem
devidoaquestdes politicas, sociais, econdmicas
e culturais. O fato de acreditarem emum padrao
idealizado de familia & essencial para eximir a
responsabilidade dos governantes, umavezque
coloca nas maos das familias a culpa por seus
filhos fracassarem na escola, tirando o foco da
instituicao escolar e de todo o contexto social
que precisa ser modificado.

As duas entrevistadas queixaram-se de
que as familias de seus alunos ndo colaboram
com a escola, pois ndo ajudam nas tarefas de
casae ndo comparecem as reunides. Parecem
esquecer-se de que muitas familias ndo tém
nivel de escolaridade para ensinar tarefa as
criangas e o fato de trabalhar fora de casa e ter
uma carga horaria extensa inviabiliza a
participagcdo em reunides. A forma como
expuseram a necessidade da participagao da
familia na aprendizagem dos alunos parece
revelar, novamente, uma idealizagdo dessas
familias, e uma dificuldade da escola em
assumir a sua tarefa de ensinar, delegando
isso a outro.

O elevado numero de alunos por sala foi
apontado pelas professoras como um elemento
que dificulta o trabalho em sala de aula. De fato,
salas muito lotadas impedem uma pratica
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docente mais efetiva, limitando a realizag&o de
atividades diferenciadas.

As professoras indicaram a falta de
recursos pedagogicos, escassez de material e
espaco fisico inadequado como um diferencial
das escolas particulares, sendo que a pratica
neste local tem mais qualidade em virtude de
melhores condigbes de trabalho. Queixaram-se
de que o fato de, na escola publica, as salas
serem pequenas e mal ventiladas impede que o
professor realize um trabalho de qualidade e
circule pela mesma para dar uma atencao
individualizada aos alunos.

Sustenta-se que a questao salarial
interfere no trabalho docente, mas nenhuma
delas a apontou como dificultadora em seu
trabalho. Nota-se que muitos professores dobram
turno na docéncia ou se envolvem em outra
frente de trabalho, a fim de complementar a
rendamensal. Na presente pesquisa, entretanto,
apenas Beatriz desenvolve outra atividade
profissional quando ndo esta na escola.

Foi possivel perceber, pelas falas das
entrevistadas, o quanto s&o precarias as
condicdes do trabalho docente nas escolas
publicas, acabando por exercer forte influéncia
na qualidade da pratica desenvolvida. Assim,
pensar em transformagdes passa por discus-
soes, também nesse dmbito, juntoagovernantes,
lutando por melhores condi¢des de vida para
esses profissionais.

As dificuldades de aprendizagem dos
alunos, caracterizadas pelo desinteresse, por
dificuldades na leitura e escrita, pela nao
realizagéo de tarefas de casa, sdo mencionadas
pelas professoras como mais um fator que
impede o bom rendimento de seu trabalho.
Também, nesses casos, ha um predominio da
crenca nas questdes emocionais dos alunos e
na sua caréncia sociocultural e familiar como
responsavel pelas dificuldades discentes.
Ficamos surpresas, no entanto, com o pequeno
numerode alunos que as professoras assinalaram
com “dificuldades de aprendizagem” em sua
sala. Beatriz mencionou observar dois alunos
com essa dificuldade, e a professora Luiza
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anunciou cinco alunos, mas explicou que ndo os
considerava com dificuldades, mas lentos no
processo de aprendizagem. De qualquer forma,
todos esses alunos, na vis&o delas, neces-
sitariam de um acompanhamento psicolégico
individualizado para auxilia-los em seu processo
de escolarizagao. Alem disso, as professoras
também encaminhariam para atendimento
psicolégico os alunos indisciplinados (desin-
teressados, desorganizados, que ndo fazem
tarefas), os alunos muito timidos e suasfamilias,
porque acreditam que o motivo do desinteresse
e dos demais “problemas” apresentados pelos
alunos deve-se a questdes emocionais e
familiares.

No que se refere a formacao docente, as
professoras queixaram-se de uma formacgao
insuficiente, que ndo deu subsidios para lidar
com os problemas que vivem cotidianamente.
Criticaram a super valorizagdo da teoria em
detrimento da pratica nos cursos de formacao.
As professoras formaram-se no final de 1970 e
iniciode 1980. Nenhuma delas fez pos-gradua-
¢ao. Dessa forma, possivelmente, a formacéo
que tiveram, realmente, foiinsuficiente para au-
xilia-las na forma de lidar com as dificuldades
cotidianas, mesmo porque n&o deram
continuidade aos seus estudos.

O ato de estudar € uma pratica e talvez
isso seja uma lacuna: a pratica do estudo no
meiodocente. Pormeiodo pensar, coletivamente,
comseus pares e como apoiodafundamentagao
tedrica, o professor pode agir diferentemente em
seu cotidiano. As professoras parecem reco-
nhecer que o estudo é importante e Beatriz até
ressalta a importancia de uma formacéao
permanente, uma vez que o professor, seus
alunos, e ainda o préprio cotidiano escolar so-
frem mudancas ao longo do tempo. Mesmo
considerando a importancia de uma formacao
continua, os cursos e as oportunidades que as
docentes encontramde se manterem formagao
€ muito diferente disso. Participam de reunides
pedagdgicas na propria escola, onde acabam
discutindo sobre questdes burocraticas, e, vez
ououtra, participam de palestras oferecidas pela
escola ou pela Superintendéncia Regional de

L.G.A. NUNES & S.M.C. SILVA

Ensino, que configuram um molde de formacao
fragmentada, com temas soltos, em que nem
sempre é aberto um espaco para que 0s
professores retratem o seu cotidiano.

Quanto a atuagéo do psicologo escolar
Beatriz e Luiza reconhecem a importancia e a
necessidade de um psicologo na escola, a fim
de colaborar com sua pratica cotidiana. O
conhecimento que tém sobre a psicologia na
escola esta baseado emexperiéncias anteriores
com outros psicélogos que tenham desenvolvido
um trabalho temporario (como voluntérios ou
estagiarios) na escola ou com profissionais que
atuam nos ambulatérios de saude para onde
elas encaminham seus alunos.

Quando questionadas sobre qual seriao
trabalho do psicélogo naescola, as professoras
apontaram a atuagao individualizada, com os
alunos, numa perspectiva clinica. Ao localizar
os problemas no aluno e em suas familias,
legitimam o profissional da psicologia como
capazde desvendarqual é esse problema, como
se aforma como o aluno se manifesta na escola,
fosse passivel de ser descoberta por meio de
uma avaliagdo psicoldgica. Tém a visao de que
esta nas maos desse profissional a descoberta
e a resolucao do “problema” apresentado pelo
aluno. Consideram, ainda, que o psicélogo escolar
poderiatrabalharcom as familias destes alunos,
orientando-as por meio de conversas individuais
ou palestras, para ensina-las como lidar com
seus filhos, minimizando suas dificuldades.

Nenhuma das docentes reconheceu,
espontaneamente, que o psicélogo atuaria
também junto aos professores. Apenas depois
de questionadas sobre qual seriaaintervencao
do psicologo escolar com os professores,
manifestaram-se sobre o trabalho de orientagéo.
Na visdo delas, a medida que o psicélogo
realizasse a avaliagdo diagnostica, ele deveria
compartilhar o resultado dessa avaliagdo com
os professores, orientando-os na melhor forma
de lidar com seus alunos; evidenciaram uma
visdo médica do psicélogo escolar e das
dificuldades escolares. Parecem deduzirque os
alunos, emdeterminado momento e por motivos
obscuros, sdo acometidos por dificuldades
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escolares, que precisam ser diagnosticadas, e
tratadas.

As professoras nao identificaram como
pratica do psicologo escolar a escuta de suas
angustias para auxilia-las no trabalho cotidiano.
Parecem nao levar em conta que um trabalho
desenvolvido no ambito do acolhimento de suas
duvidas e dificuldades poderia ajuda-las em
suas praticas. Nao possuem adimensé&o de que
um espaco oferecido a elas para que falassem
sobre suas queixas, e pudessem refletir sobre
suas acoes, poderia abrir oportunidade para
modificar, inclusive, suas agdes junto aos alunos.
O psicologo escolar € um dos profissionais que
vai poder dar suporte e sustentagéo a algumas
das ansiedades das docentes, participando do
seu processo de tornarem-se professoras,
levando em con-sideragao os multiplos aspectos
de suaformagao.

Foi possivel perceber que apenas com
uma pratica voltada para o contexto institucional
e para a formagéo continuada de professores,
em que possa ser oferecido um espacgo de
escuta dessas queixas, que rompa com O
instituido e promova ressignificagdes do dia-a-
-dia, o psicélogo poderafornecer elementos que
modifiquem a concepgao das professoras sobre
as dificuldades escolares e sobre a atuagéo do
profissional de psicologia naescola, auxiliando-
-as numa pratica cotidiana mais efetiva e
promotora de desenvolvimento e aprendizagem.

Este estudo podera servir para estreitar
os lagos entre a Psicologia e Educagéo, duas
areas afins, que atuam na formagé&o da crianca
e do adolescente e que s poderao fazé-lo em
suaplenitude, se partilharem saberes e fazeres
dentro do cotidiano da escola.
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MULTIMIDIA PARA EDUCACAO E FORMACAO DE
PROFESSORES EM TECNOLOGIAS DIGITAIS

MULTIMEDIA FOR EDUCATION AND TRAINING OF
TEACHERS IN DIGITAL TECHNOLOGIES

Joni de Almeida AMORIM*
Rosana Giaretta Sguerra MISKULIN?

RESUMO

Multimidia € o uso combinado de varias midias, como som e video com imagens em movimento
em aplicagbes computacionais; o seu uso em educagdo aumenta continuamente devido aos
precos em queda das partes mecanicas, magnéticas, eletronicas e elétricas de sistemas
computacionais. A convergéncia digital esta finalmente acontecendo: todas as midias, em
separado, agora se tornam digitais e passam a ser entregues via rede mundial, favorecendo a
educacédo de qualidade. Neste novo contexto, existe a necessidade do gerenciamento da
mudanca: professores demandam tanto capacitagdes como contelido digital de modo a incorporar
multimidia em sua pratica diaria. Depois de considerar temas como acessibilidade, gerenciamento
da mudanga e multimidia, este artigo apresenta duas iniciativas. A primeira se refere a capacitagao
de professores em tecnologia educacional enquanto a segunda envolve a produgao de multimidia
para o ensino. Este artigo pretende contribuir para a discusséo sobre produgéo, publicagéo e uso
de conteudo educacional multimidia.

Palavras-chave: Educacéo. Internet. Multimidia. Radio. Software. Televis&o.
ABSTRACT

Multimedia is the combined use of several media, such as sound and full-motion video in computer
application. Its use in education is increasing continuously due to the lower prices of the mechanical,
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magnetic, electronic, and electrical devices comprising computer systems. Digital convergence is
finally happening: all separate media are now digital and are delivered via global network, thus
favoring quality education. In this new context, there is a need for the management of change:
teachers demand both training and digital content in order to incorporate multimedia in their daily
practice. After considering themes like accessibility, management of change and multimedia, this
paper presents two initiatives. The first one relates to teacher training in educational technology
while the second involves multimedia production for teaching. This paper intends to contribute to
the discussion on the production, publication and use of educational multimedia content.

Keywords: Education. Internet. Multimedia. Radio. Software. Television.

INTRODUGAO

O mundo atual estd marcado por
mudancasimportantes que impactam arealidade
escolar (Conner, 1993; Bates, 1999; Amorim,
2003). Idealmente, os envolvidos em transicdes
teriam uma atitude positiva, focada, flexivel,
organizada e pro-ativa nos momentos de
mudanca, favorecendo uma mais rapida
adaptacéo as novas circunstancias. Contudo,
0s seres humanos muitas vezes apresentam
comportamentos, atitudes e sentimentos tipi-
cos, porém inadequados, quando se deparam
com parémetros diferentes dos que haviam
antecipado, o que pode trazer efeitos negativos
e levar um projeto ao fracasso.

Seja no caso do meio-ambiente, com
mudangas que tornam cada vez mais vital a
educacgao ambiental, seja no caso daeducacéo
apoiada pela tecnologia, com novas pos-
sibilidades na forma como os professores de
todo o pais passam a transmitir o conhecimento
em suas areas, tal ambiente de incerteza e
transicaéo que hoje se percebe leva a diferentes
questionamentos sobre o que ensinar e sobre
como ensinar. Tais questionamentos s&o es-
pecialmente relevantes em um momento de forte
expansao do ensino superior, expansao esta
fomentada por um significativo crescimento no
numero de egressos do ensino médio.

Na Sociedade da Informagédo (Amorim,
2001) que hoje se forma, o ensino médio passa
a ter papel fundamental na preparacdo dos

estudantes para o ingresso no ensino superior,
dada a necessidade da realizacdo de estudos
cada vez mais aprofundados em areas novas
como automacao, ciéncias moleculares e
engenharia biomédica paraumamelhorinsergao
tanto no mundo do trabalho como na sociedade
deummodo geral. Apesardisso, as estatisticas
indicam que tanto o ensino médio como o
fundamental ndo tém atingido o seu objetivo
primordial, relativo a ofereceruma educagéo de
qualidade comresultados visiveisrelativamente
aos demais paises do mundo.

A Organizacdo para Cooperagédo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), uma
organizacéao internacional e intergovernamental,
que agrupa os paises mais industrializados da
economia do mercado, classificou o Brasilentre
os piores colocados ao avaliar 57 paises apartir
de uma pesquisabaseadaemtestesrealizados
em 2006 (One Laptop Per Child, 2007). Esta
pesquisa &, talvez, o principal instrumento de
comparacao internacional do desempenhoentre
estudantes do ensinomédio e indicaque o Brasil
estaria entre as posicdes 50 e 54 da lista.

Em contraste, algumas instituicoes
brasileiras de ensino superior se encontram
entre as melhores do mundo, conforme divulgado
pela revista britanica Times Higher Education
(THE) através do Ranking Mundial de
Universidades de 2010-11 (Sugimoto, 2010).
Esta classificagéo indica que, ao menos em
curto prazo, s6 o Estado de Sdo Paulo apresenta
universidades de classe mundial: Universidade
Estadualde Campinas (Unicamp), Universidade
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de Sao Paulo (USP) e Universidade Estadual
Paulista (Unesp), as quais sao as unicas
instituicoes brasileiras no ranking da THE. Tal
fato parece comprovar a necessidade de maior
interagdo entre as instituicdes brasileiras de
ensino superior com o ensino meédio, seja com
a realizacdo de pesquisas que fomentem uma
educagdo de qualidade crescente, seja pela
formacao inicial e continuada de recursos
humanos (Nogueira, 2007). Conforme se explicita
a seguir, discutem-se neste trabalho alguns
aspectos destainteragéo, mais especificamente
no que se refere a producgdo, publicacdo e
utilizagdo de contetidos educacionais digitais
multimidia em um cenario marcado pela
convergénciadigital.

Pode-se dizerque anterneté&um sistema
que conecta computadores ao redordo mundo,
usando um conjunto de padrdes para a
transmissao e o recebimento de dados digitais.
Multimidia, nesta perspectiva, seria o uso
combinado de varias midias, como som e video
em aplicagbes computacionais. O uso de
multimidia em educacgéo apoiada pela Internet
aumenta acadadia, inclusive devido aos pregos
em queda das partes mecanicas, magnéticas,
eletrénicas e elétricas de sistemas com-
putacionais. Comisso, surgem iniciativas como
0 One Laptop Per Child (OLPC) (One Laptop Per
Child, 2010), que tendem a fomentar aincluséao
digital através do ambiente educacional ao
disponibilizar um computador por aluno mesmo
nos lugares mais remotos, incluindo-se ai as
areasrurais.

Com o acesso cada vez mais facilitado a
computadores, camaras fotograficas digitais e
celulares inteligentes (smartphones), a con-
vergéncia digital esta finalmente acontecendo:
todas as midias em separado agora se tornam
digitais e passam a ser entregues via rede
mundial, favorecendo aeducacgao de qualidade.
Atelevisdo, porexemplo, passa neste momento
porumatransicdo (Kellison,2006) que develevar
a interatividade ao mesmo tempo em que se
tornara possivel tanto o acesso a Internet no
aparelho televisor como também o acesso a
programas de TV no computador, no celular e
em outros dispositivos.
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Neste novo contexto, no qual qualquer
pessoa ja pode passar a produzir e publicar
pequenos videos na Internet, utilizando celulares
e maquinas fotograficas digitais, existe a
necessidade de um uso adequado de praticas
de gerenciamento da mudancga. Assim, pro-
fessoresdemandamtanto capacitagdes emcomo
fazeruso das novas tecnologias como também
passam abuscar por conteudo digital disponivel
em portais educacionais na Internet,de modo a
mais apropriadamente incorporar multimidiaem
sua pratica diaria.

Deste modo, depois de considerartemas
como acessibilidade, gerenciamento da
mudancga e multimidia, este artigo apresenta
comalgumdetalhe duasiniciativas envolvendo a
Unicamp. A primeira se refere a capacitagao de
professores emtecnologia educacional,emum
projeto do Governo Estadual ja encerrado em
2007.Asegunda, porsuavez, envolve a produgéo
de multimidia parao ensino médio, destavezem
uma iniciativa do Governo Federal, que teve a
sua concepgdo em 2007 e que tem o seu final
previsto para o inicio de 2011. Com isso, este
artigo pretende contribuir para adiscusséo sobre
a produgao, a publicagao e o uso de conteudo
educacional multimidia na realidade brasileira,
com reflexdes que incluem aspectos afins a
formacao de professores.

Acessibilidade e multimidia

Em 2006, a Sociedade Brasileira de
Computacgao (SBC), comoapoiodaCoordenagéo
de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (Capes)edaFundagéode Amparo aPesquisa
do Estado de S&o Paulo (Fapesp), reuniu um
grupo de pesquisadores brasileiros da area de
Computacao paradiscutir o futuroemtermos de
pesquisa. O resultado, na forma de relatério,
indica que hoje a Computacéo permeia os
avangos em todas as areas do conhecimento,
podendo inclusive ser vista como o “terceiro
pilar” a sustentar a pesquisa cientifica, junto
com os pilares da teoria e da experimentacéo.
Assim, este relatorio define questdes de pesqui-
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sa que serdo importantes para a ciéncia e para
0 pais a longo prazo.

Foigerado um conjuntode cincograndes
desafios paraacomputagéo no Brasil, indicados
aseguir (Sociedade Brasileirade Computacao,
2006):

» Gestdodainformacadoemgrandes volu-
mes de dados multimidia distribuidos.

» Modelagem computacional de sistemas
complexos artificiais, naturais e socioculturais e
dainteragdo homem-natureza.

* Impactos para a areadacomputacdoda
transigéo do silicio para novas tecnologias.

» Acesso participativo e universal do cida-
dao brasileiro ao conhecimento.

» Desenvolvimento tecnoldgico de qua-
lidade: sistemas disponiveis, corretos, seguros,
escalaveis, persistentes e ubiquos.

No contexto deste trabalho, tem grande
importancia a gestdo de multimidia e o acesso
ao conhecimento, discutidos a seguir.

No caso da gestdo da informacao em
grandes volumes de dados multimidia
distribuidos, ja se percebe que varios fatores
contribuem para o crescimento explosivo de
dados, o que tornafundamental a elaboragaode
solugdes escalaveis que possam responder as
necessidades de desenvolvimento de aplicacdes.
Mais especificamente na area de educacao, ja
se torna corriqueiraa produgéo e publicagao na
Internet de imagens, textos e videos por
professores, fato este que passa a demandar
pesquisa em novos métodos e praticas de
gerenciamento, focadas em educagéo mediada
pelatecnologia, deste modo envolvendotanto a
extragdo de conteudo de som eimagem como a
posteriorintegracéo, indexagao e recuperacao.
Isso demanda deste o desenvolvimento de
softwares especificos para a area educacional,
como também a criacdo de portais que facilitem
arecuperagao, como o Portal Dominio Publico
(Brasil, 2007a) e o Portal WebEduc (Brasil,
2007b).

A integracéo de todas as linhas e areas
de pesquisa relacionadas tende a favorecer o
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desenvolvimento de aplicagdes que beneficiem
a sociedade como um todo, mas em especial o
setoreducacional, ao viabilizar mais facilmente
a criagdo de conteudo para atividades edu-
cacionais. Dentre as inumeras aplicacdes
educacionais cada vez mais viaveis, incluem-se
o desenvolvimento de jogos eletrénicos
educativos paradiferentestipos de hardwareea
geracgao de conteudo para TV digital interativa.
Nesse sentido, &€ de especial relevancia a criagéo
de modelos, estruturas e algoritmos focados em
bibliotecas digitais distribuidas de maiortamanho,
deste modo simplificando o gerenciamento da
informag&o multimidia.

Relativamente ao acesso participativo e
universal do cidadao brasileiro ao conhecimento,
tem destaque a necessidade de se garantir o
acesso a tecnologia ao mesmo tempo em que
os usuarios desta mesma tecnologia passam a
serusuarios ativos, interagindo de algum modo.
Com isso, estariam todos em condicbes de
fazerusodatecnologianomundo notrabalho, do
entretenimento e da educacéo, o que facilitaria
desde a incluséo de analfabetos funcionais até
a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais. Deve-se, deste modo, buscar solugdes
tecnolégicas de alcance social que procurem
diminuir diferencas e resgatar valores de
cidadania, o que por sua vez tende a combater
barreirastecnolégicas, educacionais, culturais,
sociais e econdbmicas hoje presentes. Estas
solugdes podem, inclusive, incluir temas como
ergonomiade hardware e usabilidade de software,
temas relevantes quando se investiga a
acessibilidade no contexto educacional e suas
relagcdes com a exclusdo digital (Amorim, 2003).

A partirdai, combinareficiéncia energética
com os requisitos de maior desempenho se
torna fundamental, mesmo para a area
educacional, com o uso crescente de dispositivos
moveis com conteudo multimidia, destacando-
-se aparelhos portateis parareprodugao de video
e laptops como os que hoje se desenvolvem na
iniciativa conhecida como One Laptop Per Child
ou OLPC (One Laptop Per Child, 2010).

O documento da SBC ressalta que o
tratamento deste ultimo desafio exige
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competéncias multidisciplinares, o que demanda
inclusive a necessidade de uma interlocu¢ao
crescente com outras areas de conhecimento,
incluindo-se ai as Ciéncias Humanas e Sociais
(Sociedade Brasileira de Computagéo, 2006).
Inclusive, questdes afetivas, sociais e culturais
em computagao sao novas areas de pesquisa
especialmente relevantes para a pesquisa em
educacgao apoiada pela tecnologia, o que, por
sua vez, influencia a pesquisa das teorias de
ensino e aprendizagem mesmo no ensino médio
e noensino fundamental.

O relatorioda SBC salienta que aspectos
de interagdo multimodal, de especial interesse
educacional, também devem ser explorados
(Sociedade Brasileira de Computacgao, 2006).
Devem estarenvolvidos, portanto, movimento do
corpo, olhar, fala e sons ambientais a serem
captados com o uso de todo tipo de sensor.
Concluindo, as interfaces flexiveis e ajustaveis
assim como o design paratodos representamo
objetivo fundamental de pesquisa neste caso.
Como é evidente, os resultados tendem a
favorecer ndo apenas os alunos das escolas
tradicionais, mas tambémidosos comdificuldade
de visao e audig¢ao, assim como pessoas com
necessidades especiais, deste modo poten-
cializando-se as possibilidades de inclusdo digital
de toda a populagéo brasileira.

Gerenciamento da mudanga em educagao
mediada pela tecnologia

A crescente utilizagdo de tecnologia nos
processos educacionais (Amorim et al., 2007c)
demandaum melhorentendimento das diferentes
areasenvolvidas, algumas das quais destacadas
a seguir.

Aeducagédo mediada portecnologiapode
serentendida como uma area de conceito mais
amplo que educagao mediada por computador,
pois poderia englobar também TV digital,
tecnologia moével e qualquer outro tipo de
tecnologia util aos processos de ensino e
aprendizagem.
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O Gerenciamento da Mudanca, por sua
vez, seria a area de pesquisa que trata do
gerenciamento das mudangas (transicbes) em
projetos, buscando melhor compreender como
tais mudancas afetam o projeto e/ou como lidar
commudancas devidas a projetos. Normalmente,
estuda mudancas como a automagado e a
integracdo de setores diversos de uma
organizagéo, o que leva a necessidade de se
capacitarem as pessoas para se utilizar de
novas tecnologias, dentre varios outros fatores.
A area empresarial, em especial, muito se
beneficia deste tema de pesquisa ao fazer a
transi¢cao de uma tecnologia para outra, dado o
contexto atual de constante obsolescéncia
tecnoldgica.

O gerenciamento da mudanga na
educacao mediada por tecnologia seria a area
de pesquisa que trata do gerenciamento das
mudang¢as em projetos educacionais devido a
incorporacéo de novas tecnologias, comoa TV
digital interativa. Um exemplo seria a mudanca
de um curso totalmente presencial para um
curso a distancia que fizesse uso da Internet,
situagéo na qual deveriam ser considerados
diferentes aspectos relevantes, como aquisigao
oudesenvolvimentode hardware e software além
dacapacitacdo de seus usuarios. Outro exemplo
seriaamudan¢ade um curso adistanciabaseado
em textos para um outro que passasse a se
utilizarda TV digital interativa, o que demandaria
desde a utilizagao de estudio de gravagao até a
capacitagcao de docentes para a realizagéo de
filmagens e videoconferéncias.

A utilizagéo das melhores praticas de
gerenciamento da mudancga pode levar a um
maior sucesso quando se buscaincorporar novas
solugbestecnoldgicas. Muitas vezes, amudanga
€ vista como inevitavel e desconfortavel, em
especial em um mundo onde a complexidade
das transicdes é cada vez maior. Por isso, as
pessoas tendem a pensar primeiro no que irdo
perder, o que as leva a sentirem-se sozinhas e
comaimpressaode ter perdido a capacidade de
gerenciar os acontecimentos, fato este que
pode estar relacionado ao diferente nivel de
preparacao de cada um. Esse contexto pode
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fazercom que os envolvidos busquemuma “volta
aopassado”, dadaaimpressaode que apressio
diminuira. Surgem entdo os mitos, como o de
que mudangas nunca serao gerenciaveis ou de
que as pessoas sao propensas a resistir a
qualquer mudanca (Conner, 1993).

Assim, mesmo no contexto educacional,
mudar com sucesso envolve a utilizagdo dos
melhores métodos e praticas de gerenciamento
damudanga. Porconseguinte, acinvésde vera
mudanga como um evento misterioso, a postura
correta envolve visualizar o fendmeno comoum
processo que pode ser gerenciado. Com isso,
as pessoas deixam de ser vitimas e passam a
ser personagens de algo que sera planejado e
executado, momento no qual diferentes padroes
sao notados. Tais padrdes descrevem como
comumente os envolvidos agem no decorrerdas
transicdes assim como os principios que levam
ao aumento da resiliéncia. Neste contexto, a
resiliéncia seriaa capacidade de umapessoaou
organizacdo de absorveraltos niveis de mudanga,
apresentando o minimo de comportamento
disfuncional.

A literatura tende a diferenciar ge-
renciamento de mudancas ou change
management (Project Managment Institute,
2005), de gerenciamento da mudanga ou
management of change (Conner, 1993). No
primeiro caso, o foco seria gerenciar mudangas
Nno escopo, NoS prazos, nos custos etc. Ja no
segundo caso, seria gerenciar a transicdo do
status quo, os impactos da mudanca, as
resisténcias e/ou o comprometimento, as ex-
pectativas e/ou a absorgéo etc. Neste trabalho,
busca-se poruma perspectiva de gerenciamento
da mudanca em educagdo mediada pela
tecnologia que envolva, ao menos em parte,
cada um dos casos citados, o que torna tal
diferenciacdo importante, mas ndo necessa-
riamente um fator limitador. Mais ainda, entende-
se que gerenciar mudangas no escopo, nos
prazos, nos custos, etc. em projetos educa-
cionais acaba por afetar, por exemplo, o
comprometimento dos envolvidos.

Exemplificando, é sabido que muitos
projetos envolvendo a utilizacdo crescente de
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tecnologia demandam grande dedicagao dos
educadores nabusca porinovacgéo pedagoégica
aomesmo tempo em que dificiimente se prevéem
no orcamento investimentos significativos em
capacitagdo ou no oferecimento de suporte
através de umaequipe especializadade técnicos.
Nalliteratura (Bates, 1999), indica-se que ensinar
com tecnologia requer um nivel alto de
conhecimento por parte do docente, o que
significa ndo apenas capacitagdo em temas
técnicos, mas também em métodos e praticas
educacionais. Mais ainda, o uso generalizado
de novastecnologias em umainstituicdo constitui
uma mudanga cultural significativa, inclusive a
ponto de ser um fator adicional em diregdo a
exaustao de profissionais ja bastante exigidos
(Carlotto; Palazzo, 2006), fato este que leva a
diferentes consideracdes sobre qual deve sero
ritmo da mudanca diante do perfil do publico
envolvido. Ou seja, paraque atransigdo paraum
novo contexto tenha sucesso, tanto os aspectos
emocionais como 0s comportamentais deverao
serabordados de forma tdo ou mais cuidadosa
que as questdes operacionais. Deste modo,
deve-se compreender que amudangaserevela
em uma série razoavelmente previsivel e
gerenciavel de fases dindmicas: estagnacao;
preparacdo; implementagéo; determinagéo; e
usufruto, onde os resultados s&o, eventualmente,
alcancados (Conner, 1993). No setoreducacional,
uma das fases mais importantes seria a
preparagao, que alémde envolver planejamento
€ comunicacao, envolveria capacitar o corpo
docente (Amorim et al., 2004) para que este se
sinta seguro diante dos desafios da
implementagéo (Amorim et al., 2007¢).

A literatura indica que quando um
comportamento desejavel € identificado, este
pode serinvestigado e melhor entendido, deste
modo se viabilizando a sua incorporagédo a
dinamica pessoal de cada um. E possivel,
portanto, desmistificar adindmicadaresiliéncia
através de uma melhor compreensdo de como
0s processos ocorrem. Quando as pessoas
estdo se preparando para uma determinada
transicao, busca-se umentendimentodoqueira
acontecer, de quando ira acontecer e de como
as mudancas afetardo a vida de cada um. De
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modo a se reduziraambiguidade e a ansiedade,
mesmo o simples entendimento de umamudanga
negativa pode servircomo fonte de conforto. Por
conseguinte, aprender agerenciar corretamente
os elementos inerentes aos mecanismos de
mudanca pode aceleraravelocidade naqualum
individuo ou grupo de pessoas absorve as
transicdes, em especial em um contexto onde
altos niveis de resiliéncia sdo necessarios tanto
nos niveis micro e macro como no organizacional
(Conner, 1993).

Entende-se, assim, que diferentes agcbes
podem serrelevantes quando do gerenciamento
da mudanca em educacdo mediada pela
tecnologia, o que inclui, especialmente, capa-
citagbes diversas paraum melhorentendimento
das mudangas envolvidas (Amorim, 2007). Nesta
perspectiva, apresenta-se a seguir uma
capacitacao em informatica de professores do
ensino médio. Apdés uma apresentagdo da
proposta, sao discutidos aspectos positivos e
negativos das capacitacdes realizadas em
diferentes cidades do Estado de Sao Paulo. A
iniciativa envolveu a Unicamp em um projeto do
Governo Estadual jaencerrado em 2007.

Proposta de capacitagao em informatica
de professores do ensino médio

Implementar novas tecnologias em uma
instituicdo de ensino requer mais do que
simplesmente comprar novos computadores e
elaborar um Portal na Internet (Bates, 1999). O
sucessoda utilizagdo de tecnologiaem educacgao
também demanda mudancas significativas tanto
no ensino como na cultura organizacional de
uma dada instituicdo. Assim, o uso crescente
detecnologias digitais tem gerado umademanda
também crescente por educagao continuada.

A capacitagao de professores no uso de
informatica aplicada a educacéao ja vem sendo
pesquisada no Brasil, comdiferentes relatos de
experiéncia, tendo sido apresentados na litera-
tura (Amorim et al., 1997). Ainda assim, existe,
ainda hoje, uma grande parcela dos educadores
excluidado mundodigital por diferentes motivos
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(Amorim, 2003), como ndo ter acesso a um
computadorcom Internet, ndo ter conhecimentos
sobre como utilizar hardware e software com
produtividade ou ndoterconhecimentosdelinguas
estrangeiras nos casos em que a tecnologia ou
funcionalidade de interesse ndo comparecem
em sua lingua natal, o portugués. Deste modo,
a capacitagdo em informatica destes profissio-
nais muitas vezes deve contemplar algunstemas
mais introdutérios, como se descreve a seguir.

Na Unicamp, o Grupo Gestor de Projetos
Educacionais tem sido responsavel por gerenciar
diferentes iniciativas da instituigéo, o que inclui
o Programa de Formagéao Continuada “Teia do
Saber” 2007 (Grupo Gestor de Projetos
Educacionais, 2007). O Programa se refere a
capacitacao descentralizada mediante
contratagéo de instituigdes de ensino superior,
contando com recursos da Secretariade Estado
da Educacdo de S&o Paulo e visando a
capacitacao de professores que atuamna Rede
Estadual de Ensino, o que inclui o ensino médio.
As acgbes tém como diretrizes os Parametros
Curriculares Nacionais e buscam assegurar a
atualizagéo para o uso de novas metodologias
voltadas para praticas inovadoras. Também se
pretende o desenvolvimento de competéncias
paraa utilizagdo de novas tecnologias a servigo
da aprendizagem assim como se pretende
fomentar a adogdo de praticas de avaliagéo
como instrumento de acompanhamento do
trabalho docente e do percurso do aluno.

Em 2007, surgiu como inovacdo a
obrigatoriedade da inclusdo de aulas de
informaticaeducacional. Assim, os cursos foram
oferecidos com carga horaria de 64 horas com
atividades pertinentes aos conteldos e
metodologias previstos no Projeto Basico (Grupo
Gestorde Projetos Educacionais, 2007), sendo
que na parte de praticas em informatica
educacional foi estabelecido o minimo de oito
horas a serem realizadas em laboratérios de
informatica. Também se estabeleceu que as
instituicdes contratadas deveriam apresentar
material impresso e disponivel na Internet para
atualizar os Professores Cursistas. Neste artigo,
os Professores Cursistas sdo aqueles que ficam
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nasituacao de alunos, enquanto os Professores
Regentes representam aqueles que ministram
as aulas.

No que se refere ao material impresso, foi
elaborada uma apostila padréo com o seguinte
conteudo para as oito horas: introducdo a
informatica; navegadorde Internet, maquinas de
busca; edicdo de textos; correio eletrdnico;
utilizagao de bibliotecas digitais; discusséo sobre
o desenvolvimento de competéncias para a
utilizacéo de novas tecnologias a servigo da
aprendizagem; planejamento de umaaulatendo
como foco o uso de novas metodologias voltadas
para praticasinovadoras; e temas avangados.

Nessa perspectiva, o objetivo era o de
apresentar pesquisas e praticas em informatica
educacional, fomentando umamelhor utilizacao
da tecnologia nas escolas, além de fomentar a
discussdo em torno dos aspectos positivos e
negativos da utilizagéo dainformatica no contexto
educacional. Além de uma apostila padrao,
cada Professor Regente tinha a liberdade de
incluir material adicional focado nas ca-
racteristicas de cada turma, de modo a
complementartal apostila. Comisso, se buscou
garantirum “nivelamento”, ao se apresentarem
temas mais basicos como utilizag&o de correio
eletrénico e de maquinas de busca, ao mesmo
tempo em que se pretendeu oferecer a cada
Professor Regente a oportunidade de melhor
contextualizar sua aula, passando a considerar
a realidade dos Professores Cursistas de cada
turma.

O material distribuido naformaimpressa
também foi disponibilizado na Internet em um
Portal especifico da Unicamp, junto a outros
materiais complementares, com arquivos que
continham leituras sobre temas diversos, atalhos
para paginas da Internet, apresentacdes em
slides de temas como elaboragdo de paginas e
histéria da informatica, dentre outros.

Apdés uma chamada interna, foram
selecionados 16 Professores Regentes para
assumir as aulas presenciais de informatica
educacional, sendo todos eles doutores ou
doutorandos da area de informatica ou de temas
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afins. Foramrealizadas reuniées de preparagdo
para que propostas de metodologia para a
transmissao do conteudo fossem discutidas e
para que os Professores Regentes mais
experientes compartilhassem suas experiéncias
em projetos anteriores.

No que se refere aos temas avangados
abordados emaula, destaca-se, naperspectiva
deste artigo, a utilizagdo de Blogs para a
publicagdo de material multimidia na Internet.
Apos a apresentagao de temas como buscas, 0
queincluiadesde buscadeimagens atéabusca
de videos educacionais, apresentava-se uma
conceituagao da tecnologia hipertextual, com
breves explicagdes sobre o que seriamas paginas
da Internet e como estas se beneficiavam de
linguagens como HTML, a Linguagem de
Marcagé&o de Hipertexto.

Foram utilizados servigos gratuitos paraa
elaboragéo de Blogs que permitiam, dentre outras
coisas, a inclusdao de barras de video e de
noticias com atualizagéo automatica. No caso
das barras de video, ficou evidente aos
Professores Cursistas como incluir buscas
automaticas por videos em seus Blogs através
da utilizagdo de palavras-chave relacionadas ao
temado respectivo Blog. Ja no caso de noticias
com atualizag&do automatica, oportunizou-se um
primeiro contato com atecnologia Really Simple
Syndication (RSS), formato padronizado
mundialmente que funciona com linguagem
Extensible Markup Language (XML). Atecnologia
RSS, utilizada para compartilhar contetido na
Web, permitia que em um so6 lugar, neste caso
0 Blog, todas as “fontes” configuradas pelo
usuario fossemreunidas.

Também foram discutidos temas como
plagio e direito autoral relativo a publicagao de
conteudodigital narede mundial, alémdeterem
sido apresentadas explicagbes sobre comofazer
carregamentos (download e upload) de videos
em Blogs e em portais diversos. Salientou-se,
dentre outros aspectos, que tanto professores
como alunos podem utilizar equipamentos como
webcams, celulares e maquinas fotograficas
para realizar a autoria de videos educacionais
“nao-profissionais”. Diferentes sugestbes de
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leituras relativas a utilizagdo de Blogs em
educacao foram apresentadas, além de terem
sido sugeridas estratégias pedagdgicas que
fomentassem o uso de multimidia em um
contextode interdisciplinaridade e aprendizagem
colaborativa.

A seguir, sdodiscutidos alguns aspectos
positivos e negativos das capacita¢des realizadas
em diferentes cidades do Estado de Sao Paulo
via Unicamp.

Aspectos positivos e negativos das
capacitagoes realizadas

Noqueserefereao Programade Formagéo
Continuada“Teiado Saber”2007 (Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagogicas, 2007), um
dos principais aspectos negativos identificados
pelos Professores Cursistas foi o ritmo das
aulas, as quais obrigatoriamente ocorreram aos
sabados, sempre com duragéo de oito horas por
dia. Tal aspecto foi considerado negativo, poisa
maioria dos Professores Cursistas se encontrava
com multiplas obrigagdes no periodo de setembro
adezembro, comparecendo ja bastante exaustos
nas aulas de sabado, o que de certo modo
comprometeria o seu rendimento.

Por outro lado, os Professores Cursistas
consideraram de grande interesse os temas
abordados em aula, com destaque especial para
a utilizagcado de multimidiaem educagéo com sua
viabilizacdo através de Blogs com atalhos para
diferentes recursos. Se no passado era
necessariodominarumallinguagem comoHTML
parase trabalhar com hipertexto (Amorim et al.,
2004), hoje ja se torna possivel fazerusocom a
simples anexacéao de textos, imagens e atalhos
a um Blog, tornando a atividade simples e
produtiva. Os Professores Cursistas indicaram
diferentes motivos para que a utilizagdo de Blogs
fosse algo deinteresse: elaborar paginas paraa
Internetseriadivertido para alunos e professores,
aproximando-os através do uso conjunto de
tecnologias inovadoras; as paginas permitiriam
refletir sobre postagens com a anexacgéo de
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comentarios, ampliando ainteragéo iniciadaem
aula e permitindo a troca de experiéncias entre
os colegas; e, principalmente, por dar maior
visibilidade as tarefas feitas pelos alunos nas
escolas, inclusive com o acesso posterior pelos
pais destes mesmos alunos a partir de um
computadorqualquer.

Ja para os Professores Regentes, um
dos principais aspectos considerados negativos
seria a falta de acompanhamento da utilizagao
das tecnologias inovadoras em sala de aula.
Isso se devia ao fato de estarem previstas
apenas oito horas de aula presencial em um
Unico bloco porsabado, sem acompanhamento
posterior, fosse a distancia ou presencial, o que
dificultaria o aprofundamento orientado das
turmas nos temas. Boa parte dos Professores
Regentes indicou que gostaria de terum segun-
do encontro com cada turma, deste modo
acompanhando a implementagdo do que se
prop6s e fomentando um aprofundamento
conceitual nos temas de interesse.

Os Professores Regentes indicaram co-
mo principal aspecto positivo da iniciativa a
oportunidade de interagir com os demais niveis
de ensino. De modo geral, a maioria dos
Professores Regentes era composta de pes-
quisadores doutores ou doutorandos, os quais
muitas vezes ndo atuam como docentes em
tempo integral, dedicando-se quase ex-
clusivamente ao “estado-da-arte” emsuas areas.
Deste modo, interagir com os demais niveis
educacionais paraformareducadores no usode
informatica educacional seriaumaoportunidade
de favorecer uma melhoria dos processos de
ensino e aprendizagem através da insergéo de
praticas inovadoras baseadas nas novas
tecnologias hoje disponiveis.

Assim sendo, pode-se dizer que as
capacitagbes eminformatica educacional, aqui
descritas, atingiram o seu objetivo, ainda que
talvez pudessem ser implementadas algumas
melhorias nos proximos oferecimentos, como
um acompanhamento de cada turma apos as
aulas. Outra melhoria poderia envolver a
diminuicdo do numero de horas de aulas
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presenciais por semana, talvez até mesmo
transformando metade da cargahorariaemvirtual,
comacompanhamento via Internetem ambientes
virtuais de aprendizagem. Vale dizer que outras
capacitacbes da Secretaria de Estado da
Educacéo de S&o Paulo ja tém parte de sua
carga horaria a distancia, como no caso de
alguns cursos de especializagao de 360 horas
também oferecidos via Unicamp (Amorim, 2007).

Seja como for, cabe notar que o ritmo de
transformacdes de cunho tecnoldgico, que hoje
se percebe, torna até mesmo as melhores
universidades brasileiras incapazes de garantir
formacdes iniciais e continuadas de professores
que contemplem a ampla gama de possi-
bilidades, que se percebe na praticadocenteem
sala de aula. Atualmente até mesmo celulares
inteligentes, que reproduzem audio e video
carregados por download da Internet comegam
a fazer parte do cenario. Mesmo nos casos em
que as formagdes sé&o abrangentes, oritmo das
mudancgas pode ser tao significativo que, em
poucos anos, surge a necessidade de que os
professores em atividade venham a se atualizar
conforme tomam contato com tecnologias até
entao desconhecidas. Nesta perspectiva, os
paragrafos seguintes pretendem favoreceruma
reflexdo emtorno das comunidades de praticae
de seu potencial, partindo-se de uma visao na
qual tais comunidades seriam induzidas pelas
mesmas universidades que realizam as
formacdes.

A literatura por diversas vezes
demonstrou a necessidade da realizagdo de
maiores pesquisas sobre transformacdes de
cunho tecnoldgico no contexto brasileiro,
considerando em especial a formagcao de
professores. Andre et al. (1999, p.309), por
exemplo, ap6s analisarem mais de quatrocentos
artigos, dissertacdes e trabalho académicos,
puderam “verificar que sao raros os trabalhos
que focalizam o papel das tecnologias de
comunicagao, dos multimeios ou da informatica
no processo de formagao”, sendo ainda mais
escassas as investigacdes sobre “o papel da
escola no atendimento as diferencas e a
diversidade cultural”. Os autores também
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puderam evidenciar que, apesarde existirgrande
preocupacao relativamente a articulagao entre
teoriae pratica, tal articulagéo ainda néo ocorreria
antes do ano 2000, percebendo-se “um
tratamentoisolado das disciplinas especificas e
pedagdgicas, dos cursos de formagdo e da
praxis, daformagéoinicial e da continuada”. Por
fim, os autores puderem detectar “um excesso
de discurso sobre o tema da formagéao docente
e uma escassez de dados empiricos para
referenciar praticas e politicas educacionais”.

Ao consideraraformacgao de professores,
Belloni (1998, p.151) concorda com o potencial
de melhoria da educagéo através do uso das
tecnologias de informacao e de comunicagéo,
mas adverte que “tudo depende do modo como
as utilizamos: se nos apropriamos de seu
potencial pedagégico e comunicacional e as
colocamos a servico do homem ou se, ao
contrario, nos deixamos dominar por elas,
transformando-nos em consumidores de gadgets
concebidos para um mercado de massa
planetario”, destacando assim a necessidade
de maiorpersonalizacao das solugdes, evitando-
se amassificacéo que pode virde programasem
grande escala voltados a professores em
atividade.

Carvalho (2005, p.99)também destacaa
necessidade de maior personalizacdo das
formagdes, pois “na medida em que os
professores deixam de ser responsaveis pela
produgéao dos objetivos, conteddos e métodos
de seu trabalho (transferidos para equipes
técnicas, pacotes de ensino, livros didaticos e
outros), ocorre um estranhamento entre os
professores e sua produgéo/trabalho”. Aautora
também destaca “a auséncia de continuidade
dos programas e projetos” assim como “o fraco
acompanhamento dado aos professores
comprometendo os resultados”, em um contexto
que deixa patente a necessidade de que se
busquem por alternativas que permitam aos
professores terem algum tipo de ambiente de
troca ou atualizagédo, mesmo depois de
encerradas as capacita¢des e formagdes.

Ao considerar as trocas entre
universidades e escolas no contexto daformagéo
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docente, Barcelos e Villani (2006, p.94) percebem
um “distanciamento entre saber académico e
saber profissional docente, apesar daexisténcia
deinumeros programas institucionais, namaioria
das vezes isolados e sem uma articulagédo
institucional”. Mais ainda, os autores destacam
aspectos afins agestaoineficiente de transicdes
(mudancgas), dado que “esses programas ainda
privilegiam uma formagéao continuada naqual os
professores ndo conseguem se encontrarcomo
sujeitos em mudanca, ndo existe espaco para
as discussdes coletivas dos projetos e sua
aplicacédo em sala de aula nado € apoiada
sistematicamente”. Ou seja: os professores
parecem nao poder assumir os papéis de
protagonistas das mudangas, assimcomo ainda
sao poucos (ou nulos) os espacos de troca entre
tais professores e seus pares, assim como
destes com seus formadores.

Aliteratura hoje discute formas de aplicar
solugdes e recursos computacionais diversos
ao contexto educacional, o que inclui o
desenvolvimento de ambientes de aprendizagem
ubiquos que possam oferecer uma arquitetura
interoperavel, pervasiva e de facil uso que, ao
mesmo tempo, possa conectar, integrar e
compartilhar os recursos mais fundamentais
paraaaprendizagem: colaboradores, contetidos
e servigos (Yang, 2006). A integragéo permite
que se viabilizem esforgos de colaboragéo que,
nesta perspectiva, geram conhecimento adicional
asergeridode modo aenriquecer o reservatorio
daquele espaco cibernético de aprendizagem,
desta maneira favorecendo-se o acumulo de
conhecimento individual, ao mesmo tempo em
que ocorre um crescimento e um fortalecimento
continuo da comunidade virtual em questéo.

Na perspectiva da formacédo de
professores, comunidades de pratica, hoje
investigadas em muitos contextos e setores
pelaforte relagéo destas cominovagao e geragao
de conhecimento (Wenger et al., 2002; Hildreth;
Kimble, 2004; Hughes et al., 2007; Kimble;
Hildreth, 2008) seriam exemplos de iniciativas
que poderiam se beneficiar do uso de solugdes
e recursos computacionais emergentes (Yang,
2006), em especial pelas oportunidades de
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integracdo de professores (Barcelos; Villani,
2006)dispersos geograficamente.

Cabe notar que tal dispersao geografica,
percebidaem paises continentais como o Brasil,
incluindo apenas aqueles professores atuantes
em regides urbanas, mas também aqueles que
exercem a sua pratica em regides rurais de um
pais com mais de cinco mil municipios.
Comunidades de praticapodem também propiciar
oportunidades de maior personalizagdo das
formagdes (Belloni, 1998), com o acesso a
informagdes e a conhecimentos de dominio da
comunidade, conforme surge uma necessidade
detectada pelo professor. Caso tais comunidades
sejaminduzidas por universidades que realizam
asformacgdes, surge também uma oportunidade
menos formal de continuidade dos programas e
projetos (Carvalho, 2005), com a ocorréncia de
um possivel acompanhamento dos professores
pelos seus formadores via Web.

Proposta de produgcao de conteudos
educacionais digitais multimidia para o
ensino médio

Com o objetivo geral de selecionar projetos
paraapoiofinanceiro que envolvessema producéo
de conteudos educacionais digitais multimidia
nas areas de matematica, lingua portuguesa,
fisica, quimica e biologia do ensino médio, foi
realizada uma chamada publica por meio da
Secretaria de Educacdo a Distancia do MEC
(Brasil, 2007c).

Os diferentes produtos estariam
destinados a constituir parte de um amplo portal
educacional para os professores de modo a
subsidiar a pratica docente. O Edital (Brasil,
2007c)dispunha,em 2007, de recursos no total
de setenta e cincomilhdes de reais, provenientes
do Ministério da Ciéncia e Tecnologia e do
Ministério da Educacgao. O referido portal ja é
hoje uma realidade, tendo recebido o titulo de
Portal do Professor (Brasil,2010a) e funcionando
em paralelo ao Banco Internacional de Objetos
Educacionais (Brasil, 2010b).
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Caberiaaos proponentes apoiados, den-
tre outros aspectos, cumprirtodas as normas de
execugado previstas no documento de
formalizagéo do apoio financeiro, inclusive em
termos de relatérios e informes, registros
contabeis e prestacdo de contas, em
conformidade com os procedimentos legais. As
propostas de projeto deveriam apresentar uma
descricao clara dos mecanismos gerenciais de
execucao e coordenacgdo das atividades, bem
como o planejamento da distribuicdo de res-
ponsabilidades entre as instituicdes par-
ticipantes, além de metodologia de execugé&o
adequada aos objetivos pretendidos, com
detalhamento dos gastos de custeio envolvidos.
Percebe-se, portanto, a necessidade da utili-
zacdo de procedimentos sistematicos de
gerenciamento tanto para a geragdo de uma
proposta como para a posteriorexecugéo. Mais
ainda, as propostas encaminhadas deveriam
conter uma perspectiva de guia o qual
oportunamente conteria orientacdes
metodoldgicas para apoio ao professoremcada
midia.

Osrequisitos pedagogicos das produgdes
eram bastante especificos, sendo os produtos
mencionados no Edital (Brasil, 2007c) os
seguintes: 1) Software; 2) Recursos de audio;
3) Produgdes audiovisuais e 4) Experimentos
educacionais.

Exemplificando no caso de audio, que se
refere as produgdes radiofénicas, os produtos
deveriam envolvertemastransversais, voltados a
promogédo dos direitos da infancia e da ado-
lescéncia, assim comodoidoso e dos individuos
com necessidades especiais. Tambémdeveriam
promover a cultura, a defesa do meio-ambiente
e a saude, com conteudo envolvendo aspectos
de linguagem capazes de motivar alunos e
professores, contemplando a diversidade de
sotaques, vocabularios e costumes do pais.
Mais ainda, deveria haver o uso de formatos
variados, tais como entrevista, reportagem, ficcao
eradioteatralizagdo, sendo que asimples leitura
de textos ou gravagao de aulas seriam
desconsideradas.

Na parte técnica das producdes
radiofébnicas, a serem simultaneamente
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preparadas para Internet e para difusao
tradicional, chamava a ateng&o a necessidade
de que os proponentes apresentassem
experiéncia em programas educativos de radio
com verificag&o via curriculo e portfélio, sendo
que, ao apresentar os nomes dos profissionais
envolvidos, deveria ser anexado um termo de
compromisso pessoal indicando adisponibilidade
para o projeto. Percebe-se de imediato um alto
grau de complexidade no que se refere ao
gerenciamento de recursos humanos, com
reflexos sobre escopo, custos e qualidade, dentre
outros elementos.

Foram aprovados 18 projetos, ao todo,
sendo trés deles da Unicamp. No intuito de
propiciar a discussdo em torno da utilizagéo de
multimidiaem educacao, apresenta-se a seguir
uma proposta geral para o guia de contetido de
orientagado metodolégica para apoio ao profes-
sor em cada midia, que teve a sua concepgéo
em 2007 e que, a partirde 2008, foi apresentada
como alternativa viavel aos envolvidos na pro-
ducao de multimidia na Unicamp.

A proxima secao fara referéncia, deste
modo, ao Edital (Brasil, 2007c)relativoachamada
publicaja mencionada, sendo que esta proposta
geral para o guia deve ser vista aqui como uma
dentre as muitas alternativas passiveis de
implementacao, ndo representando necessaria-
mente a opgdo selecionada pelas diferentes
equipes de desenvolvimento deste projeto, ainda
em andamento, no momento da redagao deste
texto e prevendo um total de 875 produtos
distintos, cada um deles com seu respectivo
guia de apoio. Nesta perspectiva, a proposta €
apresentada e discutida, mas conclusdes sobre
a sua implementacgédo estardo excluidas deste
texto.

E de interesse que se explicite que a
proposta geral para o guia apresentada a seguir
tomou por base tanto investigacdes teodricas
como praticas, tendo sido de grande importancia
ainteragéo do primeiro autor deste texto, entdo
na posigédo de coordenador das aulas sobre
tecnologia educacional, com os Professores
Regentes que ministraram aulas aos Professo-
res Cursistas no Programa de Formacgéo
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Continuada “Teiado Saber” 2007 (Coordenagao
de Estudos e Normas Pedagogicas, 2007).
Assim sendo, o primeiro autor deste texto tanto
esteve responsavel por selecionar os 16
Professores Regentes comotambém porfornecer
a eles a apostila a ser utilizada como base para
as aulas em todas as turmas, em um contexto
privilegiado, no qual ocorreu intensa troca de
experiéncias do entao coordenador das aulas
comos demais Professores Regentes. Taltroca
ocorreu tanto antes como durante e apos as
capacitacdes, em especial através de reunides
e de troca de mensagens por correio eletrénico.

Mais ainda, o primeiro autor deste texto
atuou como professor regente em quase todos
os sabados de formagéo, deste modo podendo
verificar in loco e em diferentes cidades os
diferentes aspectos afins a formagao para a
utilizagdo de multimidia e afins no contexto
escolar, com oportunidades que incluiram a
realizacao de entrevistas informais tanto durante
como apos os periodos de formagédo. Além
destas, varias outras oportunidades de ummelhor
entendimento das necessidades dos Professores
Cursistas tiveramlugar, o que incluiu adiscussao
de diferentes aspectos afins aformagéo com os
coordenadores das aulas afins aos demais temas
e com a equipe de gestores da iniciativa dentro
daUniversidade.

Na busca pela brevidade do texto, este
artigo apresentaratal proposta geral parao guia
de conteudo de orientagdo metodoldgica para
apoio ao professor em cada midia sem que se
detalhem outros dados da pesquisa, ocorrida
principalmente na segunda metade de 2007.
Maiores detalhes sobre estas e outras expe-
riéncias congéneres podem serencontradosem
recente tese (Amorim, 2010) sobre a tematica
da produgdo e da utilizacdo de multimidia
educacional, a qual inclui consideragbes sobre
aformacao de professores.

A producdo de conteudos e o guia do
professor

Silva (2007) indica que a histéria dos
manuais pedagogicos publicados em Portugal e

no Brasil se inicia na década de 1870. Contudo,
somente no século seguinte passou a ser
verificado o uso mais recorrente de fotos,
ilustracdes, capas coloridas e letras maiores,
deste modo colaborando para aconsolidagdo do
tipo de escola conhecido hoje. Assim, pode-se
afirmar que a histéria dos manuais articulou-se
adifusdo mundial daescola e dos conhecimentos
pedagdgicos.

Da década de 1870 até o momento atual
ocorreram varias mudangas, como o inicio da
incorporacao da Internet arealidade da sala de
aula (Amorim, 2003). Hoje, entretanto, ja se fala
da utilizagdo conjunta de diferentes midias
(Tavares et al., 2007.), dentre as quais se
destacam audio (radio), video (TV) e software
(animacdes e simulagdes), alémdojatradicional
hipertexto, o qual pode apresentar, porexemplo,
propostas de experimentos envolvendo desde
material “manipulativo” mais tradicional até
equipamentos digitais diversos. Nesta pers-
pectiva de mudanca para um contexto de uso
massivo de multimidia, discute-se a seguiruma
proposta geral de guia de conteudo de orientagao
metodologica. Tais guias se tornamfundamentais
neste momento de transi¢éo, dadaanecessidade
de capacitacao de professores para esta nova
realidade, o que inclui fornecer todo tipo de
suporte para uma potencializa¢ao da utilizacao
destes novos recursos.

A produgéo de contetudos educacionais
digitais multimidia para o enriquecimento
curriculare o aprimoramento da praticadocente,
como no caso do Edital (Brasil, 2007c), em
especial noque serefere ao ensino médio, ainda
¢é algo relativamente recente no Brasil. Tal fato
tem favorecido a pesquisa sobre a utilizagéo
integrada de multimidia em educagdo em
instituicdes como a Unicamp, inclusive no que
se refere aotema acessibilidade (Amorim et al.,
2007a) em nucleos ou departamentos como o
Nucleo de Informatica Aplicada a Educagéo
(Universidade Estadual de Campinas, 2007).

Deste modo, umdos principais resultados
esperados de projetos relativos a produgéo de
conteudos educacionais digitais multimidia,
como o que estd previsto neste Edital (Brasil,
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2007c), serefere aodesenvolvimentode solugbes
brasileiras para a area, inclusive através do
fomento a pesquisa pelainsercéo de alunos de
graduacéo e de pds-graduagédo, sob a coor-
denacado de docentes doutores na iniciativa.
Neste contexto, surgem como fundamentais os
guias do professor, os quais norteiam a utilizagéo
das midias.

Como os projetos devem prever a
utilizacdo integrada das midias, cada guia de
contelido de orientagdo metodoldgica para apoio
ao professordeveriaao mesmo tempo ser flexi-
vel e completo de modo a oferecer subsidios
tanto para a utilizagdo conjunta das midias
como para a utilizacdo de cada uma em
separado. Isso permitiria maior liberdade ao
professor, que poderiafazeruso de cada produto
de software, de audio ou de video conforme sua
estratégia pedagogica. Mais ainda, cada guia
deveria salientar as vantagens e desvantagens
daquela midia para os processos de ensino e
aprendizagem do respectivo contetdo.

Tais orientagbes metodologicas
pretendem garantir a qualidade de cada guia,
inclusive porincluir recomendacdes relativas a
acessibilidade. Por certo, umtrabalho pedagdgico
adequado as condigbes exigidas pela sociedade
moderna demanda consideragbes sobre a
utilizagdo em sala de aula de midias como video,
audio e software, o que torna fundamental que
cada guia a ser desenvolvido indique quais sédo
asfacilidades de acessibilidade para deficientes
auditivos e visuais de cada material a ser
produzido.

Os produtos mencionados no Edital
(Brasil,2007c)s&o: 1) Software; 2) Recursos de
audio; 3) Producbes audiovisuais e 4)
Experimentos educacionais. Deste modo, é
fundamental pensar em acessibilidade de
diferentes formas, trés das quais destacadas a
sequir.

Inicialmente, deve-se pensar em aces-
sibilidade relativamente a cada tipo de produto.
No casode Software, cada guiadeveindicarque
cada software desenvolvido tem algum tipo de
funcionalidade para deficiéncia visual;, se o
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software tiver som, piscar a tela, por exemplo,
pode ser uma solugdo para substituir o som no
casode deficiéncia auditiva, estratégia esta que
deve ser explicitada no respectivo guia. Ja no
caso de Recursos de Audio, cada guia deve
indicar que acompanha cada recurso o respectivo
texto comatranscricdo das falas para possibilitar
a leitura, no caso de deficiéncia auditiva.
Opcionalmente, atranscrigdo das falas poderia
ser em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
(Amorim et al., 2007a), com videos simples
mostrando um intérprete.

Por outro lado, para as Produgoes
Audiovisuais, o uso de LIBRAS (Amorim et al.,
2007a) e de legendas no caso de deficiéncia
auditiva se apresenta como algo fundamental e
a sua utilizagdo deve ser apresentada ao
professor através do respectivo guia; o uso de
Braile para transcrigao do roteiro completo, com
descrigdo de cenario etc. deve ser considerado
como possibilidade importante no caso de
deficiénciavisual, o que implica na necessidade
deincluir as respectivasinstrugdes sobre como
fazer uso deste tipo de estratégia no guia do
professor. Por fim, na parte de Experimentos
Educacionais, o hipertexto deve ser preparado
para leitores de tela, no caso de deficiéncia
visual; comisso, o guia deve detalharao professor
como utilizar estes elementos em sala de aula
e/ou em um laboratério de informatica.

Depois, deve-se pensaremacessibilidade
relativamente a parte pedagodgica, com foco na
redacao cuidadosa de cada guia do professor.
Ou seja, deve-se explicitar quais s&o as
estratégias mais adequadas para lidar com
deficientes nasalade aula. Deste modo, garante-
se que o professor consideraraaacessibilidade
ndo apenas comrelagao a cadatipo de produto,
mas sim de uma forma mais ampla, relativa a
integracéo dos alunos com deficiéncia auditiva
ou visual ao ambiente da sala de aula.

Por fim, deve-se considerar a aces-
sibilidade emrelagéo ao portal e a catalogagéao.
O Edital (Brasil, 2007c) salienta que a produgéo
de conteudos educacionais digitais multimidia
se destina a constituir parte de um portal
educacional para os professores, de modo a
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subsidiar a pratica docente no ensino medio.
Nesta perspectiva, a ficha de catalogacao de
cada produto desenvolvido podera conter um
campo extra que teria informacdes para os
metadados, inclusive seguindo as sugestdes da
W3C (The World Wide Web Consortium, 2007).
Alguns dos varios elementos relevantes ao
desenvolvimento de portais sdo discutidos a
seguir.

Internacionalmente, a Iniciativa para
Acessibilidade Web (The World Wide Web
Consortium, 2007) desenvolve estratégias,
sugestdes e recursos para ajudar a tornar a
Internet acessivel a pessoas com deficiéncia.
Diferentes componentes devem trabalhar em
conjunto para garantir a acessibilidade, o que
inclui o conteudo (texto, imagens etc.),
navegadores para Internet, tecnologias assistivas
(leitores de tela, teclados alternativos etc.),
conhecimento e experiéncia do usuario,
preparacao dos desenvolvedores, ferramentas
de autoria e ferramentas de avaliagédo de
acessibilidade (validadores HTML etc.). Assim,
os componentes precisam trabalharem conjunto
de forma a se garantir a acessibilidade; quando
um dos componentes é fraco, esta interde-
pendéncia dos componentes compromete todo
ociclodeimplementac&o. Por diferentes motivos,
a preocupacao com acessibilidade beneficia
pessoas com e sem deficiéncia, incluindo-se ai
idosos com perda de visdo ou audicéo etc. A
garantia de acessibilidade pode favorecer, deste
modo, a inclusédo digital.

No Brasil, a Legislagdo vem se adaptando
a esta nova realidade; um exemplo € o Decreto
n® 5.296 de 2 de dezembro de 2004 (Brasil,
2004). Comoreflexodas mudangas, vémsurgindo
documentos de referéncia no ambito federal, o
que inclui uma cartilha técnica chamada
Recomendagdes de Acessibilidade para a
Construgdo e Adaptagéo de Conteudos do
Governo Brasileiro na Internet (Brasil, 2007).

O modelo criado pelo governo brasileiro
foibaseado no conjuntode regrasdoW3C, ainda
que possuauma visao propria e singular; nesse
sentido, apresenta indicagdes simplificadas e
priorizagdes adaptadas a realidade do pais. O
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Modelo de Acessibilidade proposto objetiva
auxiliar a implementacdo e adaptagdo do
contetido de formaacessivel, apresentando duas
visdes: a visao técnica, com recomendacoes
praticas voltadas ao desenvolvedor, e avisdodo
cidadao, com orientacéo e compreens&o mais
l6gica e intuitiva do modelo.

Na Unicamp, a partir da Resolugéo n°
020/2006 (Universidade Estadual de Campinas,
2006), foi constituidoum Grupo de Trabalho para
desenvolvereimplementar o programade inclu-
sdo de pessoas com deficiéncia no ambito
universitario. Tal iniciativa visa, inclusive,
incentivar projetos de pesquisa e ensino que
favoregam o desenvolvimento de propostas para
a melhoria da qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia.

Outro objetivo seria o de propiciar a
assisténcia ao funcionario, aluno ou docente
comdeficiéncia no que se refere aequipamentos
e materiais que viabilizem ou facilitem seu
desempenho como estudante ou como profis-
sional. No casodo Planes/Unicamp (Universidade
Estadual de Campinas, 2007b), cuja missao
tem como base principios éticos com vistas ao
exercicio pleno da cidadania, ao se discutirem
as possibilidades de expanséo sustentavel do
numero de alunos nos cursos existentes, sugere-
se tanto a possibilidade de implantagdo de
cursos de graduagao a distancia como o apoio
a iniciativas que solucionem problemas dos
portadores de deficiéncias.

No caso da Educacéo a Distancia (EAD)
baseada na Internet, area na qual a Unicamp é
pioneira, a oportunidade para a qualificagdo de
pessoas com necessidades especiais esbarra
na eventual ndo adequacgdo as normas de
acessibilidade. Este fato tem tornado relevante
o desenvolvimento de pesquisas voltadas a
acessibilidade, em especial por cada vez ser
mais viavel a utilizagdo de software especifico
neste contexto.

Uma iniciativa relativa a EAD dentro da
Unicamp se refere ao projeto “Acesso,
Permanéncia e Prosseguimento da Escolaridade
de Nivel Superior de Pessoas com Deficiéncia:
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Ambientes Inclusivos” (Universidade Estadual
de Campinas, 2007¢c), em desenvolvimento pelo
Nucleo de Informatica Aplicada a Educacgéo
(NIED)da (Universidade Estadual de Campinas,
2007a). Este projeto confirma a necessidade de
se estimular a autonomia e a independéncia
académicados usuarios, assim como a produgéo
de material adaptado. Em especial, fica patente
anecessidade de desenvolvimento de softwares
destinados a usuarios com deficiéncias (Amorim
etal., 2007a).

Por certo, solugdes tecnoldgicas
desenvolvidas para o ensino superiortendema
afetar de algum modo o ensino médio, em
especial pelofato de instituicdes como a Unicamp
realizarem pesquisas relacionadas a este nivel
educacional. Isso inclusive potencializa a
interac&o de pesquisadores com as escolas da
Unicamp, o queincluio Cotuca, umaunidade de
ensino técnico e ensino médio com mais de
1900 alunos, distribuidos em 14 cursos técnicos
e trés especializagbes de nivel técnico.

Assim, cada guia contendo orientagdes
metodolégicas para apoio ao professorem cada
midiapode apresentardiferentes consideracdes
sobre o tema acessibilidade, assim como pode
valorizar a fungdo do docente como um
“problematizador”, o qualao mesmotempo atuara
viabilizando as diferentes atividades. Cada guia
também poderia contar com bibliografia
complementar sugerida, o que incluiriaa sugestéo
deleitura de materiais gratuitosja disponiveis na
Internet em diferentes portais. Exemplos de
referéncias bibliograficas de qualidade e
facilmente acessiveis, além de portais como o
Scientific Electronic Library Online (SciELO),
sdo a Biblioteca Digital da Unicamp, com teses
e demais documentos em texto completo, e o
Portal Dominio Publico, uma biblioteca virtual
paraapopulagdoemgeral, incluindo-se ai alunos
e educadores.

Por certo, cada guia também poderia
sugerir a integracdao das linguagens,
especialmente as midiaticas e o uso de
computadores para pesquisa na Internet,
simulagdes, argumentacdo e registro, como
sugere o Edital (Brasil, 2007c) em quest&o. Por
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fim, tais guias poder&o virater como componentes
fundamentais diferentes propostas de avaliagao
condizentes com os pressupostos tedrico-
metodoldgicos que nortearam a proposigcédo das
atividades e a selecdo dos conteudos.

Como consequéncia, os guias devem ser
flexiveis e completos, deste modo sugerindo
acoes aos docentes ao mesmo tempo em que
mantémalliberdade de agao de cada professor,
oqual deve sempre buscaradequar as diferentes
sugestdes de atividades envolvendo multimidia a
realidade de seus alunos e de suaescola. Nesta
perspectiva, o modelo de guia do professor do
ProgramaRede Internacional Virtual de Educacao
(RIVED)da Secretariade Educacéo a Distancia
do MEC (Brasil, 2007c) se apresenta como
iniciativaimportante a serconsiderada enquanto
referencial.

No que serefere aoacesso aos conteudos
produzidos pelo Programa RIVED (Brasil, 2007c,
p.1), que sdo publicos e estarao sendo
licenciados pelo Creative Commons, merece
destaquealiberdade de utilizacao pelos docentes,
pois os “contetidos do RIVED ficam armazenados
num repositério e quando acessados, via
mecanismo de busca, vém acompanhados de
um guia do professor com sugestbes de uso”.
Os Padrées do ProgramaRIVED (Brasil, 2007c)
merecem destaque enquanto referéncia, o que
incluio “Modelo de Design Pedagbgico”, 0 “Modelo
de Roteiro do objeto de aprendizagem” e o
“Modelo do Guia do Professor”. No caso deste
ultimo, tépicos relevantes incluem introdugéo,
objetivos, pré-requisitos, tempo previsto para a
atividade, descri¢cdes do que pode serdiscutido
em sala e de como trabalhar com um grupo
grande de alunos, sugestdes de atividades
complementares, propostas de avaliagdo da
aprendizagem, dentre muitos outros aspectos.

Assim, cada guia de conteudo de
orientagdo metodoldgica para apoio ao professor
em cada midia podera tomar por base tanto
modelos brasileiros ja desenvolvidos como
também modelos inovadores que s&o resultado
de pesquisarecente, inclusive no que se refere
as investigacdes da propria Unicamp,
representada pelas suas varias Unidades e por
nucleos como o NIED.
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Trabalhos futuros

Os novos modelos de Educacgao Superior
a Distancia que hoje surgem (Araujo, 2007),
conforme se percebe até mesmo na
implementacao da Universidade Aberta do Brasil
(Costa, 2007), deixam evidente a necessidade
daconsideragéode métodos e praticas gerenciais
voltadas ao gerenciamento de projetosemlarga
escala. Mesmo atividades relativamente simples
em projetos de pequenaescala, como alocagao
derecursos humanos paratarefas de educagéao
adistancia como monitoria, podem se tornarum
desafio em grandes projetos, o que pode até
mesmo demandar a utilizagédo de técnicas
sofisticadas como otimizagdo em pesquisa
operacional e de software especifico para o
auxilio a tomada de decisdo (Amorim et al.,
2007Db).

As duas iniciativas discutidas neste texto,
referentes a capacitacdo de professores em
tecnologia educacional e a produgédo de
multimidia para o ensino, sugerem a necessidade
de que se investiguem procedimentos
sistematicos para o gerenciamento de projetos
em larga escala mesmo no setor educacional.
Isso se deve ao fato de muitos projetos seremde
longa duracao e de envolverem uma grande
quantidade de fatores que afetam escopo e
custo, com reflexos sobre a qualidade dos
produtos dos projetos e relativamente a satisfagéo
das partes interessadas (Project Management
Institute, 2005).

Para se ter uma melhor ideia da com-
plexidade de projetos como o citado, que se
refere a producao de multimidia para o ensino,
com Edital (Brasil, 2007c) dispondo em 2007 de
recursos no total de setenta e cinco milhdes de
reais, basta que se considerem as categorias e
linhas envolvidas em um orgamento detalhado
para a produgdo de video. S&o elas (Kellison,
2006): produtores, direitos de roteiro ou historia,
roteirista, diretor, atores, requisitos dos artistas,
equipe técnica, equipe administrativa, locagées,
construgao de cenarios, cabelo e maquiagem,
programas de época, efeitos especiais, muisica
e efeitos sonoros, transporte, refeigdes,
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seguranga, pés-producao, animagéo, despesas
gerais e de escritério, encargos financeiros,
seguros de diferentes tipos, honorarios de
contadores, honorarios de advogados, custos
de pesquisas, transcrigdes, tradugdes, divul-
gacao, dentre outras categorias e linhas
envolvidas. Criar um orgamento de milhdes de
reais e manter-se fiel a ele por varios semestres
é umenorme desafio gerencial, o que demanda
inclusive gerenciamento de risco, gerenciamento
de aquisi¢des, gerenciamento de qualidade,
gerenciamento de integracdo etc. (Project
Management Institute, 2005).

Por certo, a preparagao de umorgamento
(Shtub et al., 1994) é uma atividade importante
de gerenciamento que resulta em um plano
temporal com fases sumarizando despesas,
entradas e eventos importantes (milestones)
previstos. Tal orcamento é preparado pela
estimativa do custo de atividades e recursos e
deve serrelacionado a um calendario, de modo
aseviabilizarumaanalise do fluxo de caixa que
permita um teste de factibilidade. Conforme o
trabalho progride, informacdes relativas ao custo
atual sao acumuladas e comparadas ao
orcamento, de modo a possibilitar o controle de
custos. Por certo, um plano detalhado deve
cobrir todos os aspectos do projeto, sejam eles
técnicos, financeiros, organizacionais, relativos
a cronogramas, relativos a comunicagao ou
relativos acontrole. Tal plano serve de base para
a implementagéo, ainda que o planejamento
seja um processo continuo e dinamico que liga
performance e objetivos mutaveis aos resultados
finais.

Comoobjetivode investigare desenvolver
processos para a educagdo mediada pela
tecnologia que contribuam para a gestado de
projetos na areade educacgao, trabalhos futuros
deverdoenvolverarealizacdode umainvestigagéo
ainda mais detalhada de diferentes projetos
afins aos descritos neste texto. Com isso, a
proposta geral para o guia de contetdo de
orientacdo metodoldgica para apoio ao professor
em cada midia, proposta esta apresentada e
discutida acima neste texto, poderia ser
investigada, considerando-se também a sua
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implementacéo, o que por sua vez levaria a
conclusodes de interesse de pesquisadores da
areae com potencial de aplicagdo em contextos
reais de sala de aula, onde a acessibilidade
tivesse importancia explicita.

Trabalhos futuros também poderao
considerar a perspectiva das comunidades de
pratica, as quais podem vir a propiciar
oportunidades de maior personalizagdo das
formagdes. Conforme se discutiu previamente
neste texto, tais comunidades podem até mesmo
viraserinduzidas por universidades querealizam
formacdes, favorecendo-se, assim, uma
continuidade menos formal dos programas e
projetos. As comunidades podem surgir
espontaneamente a partirde agées de praticantes
deumaarea, mastambém podem serinduzidas
por uma organizacdo. Algumas organizagdes
induzem comunidades de pratica internas no
intuito de melhorar a gestao do conhecimento.
Em educacao, comunidades de pratica podem
serinduzidas porinstituicdes de ensino, extens&o
e pesquisa; exemplificando, universidades
podem oferecer um curso e, a partir dai, induzir
o surgimento de comunidades de pratica que
permitam que aqueles participantes dainiciativa
indutora continuem interagindo apés o
encerramento desta mesmainiciativa. Comisso,
iniciativas educacionais de formagdo de
professores que tradicionalmente sé&o
“estanques”, como cursos e disciplinas,
passariam a ter uma possivel continuidade, de
forma que os envolvidos permaneceriamemum
ambiente que favorece a aprendizagem
continuada, superando-se assim os limites da
iniciativa indutora inicial. Tal perspectiva de
continuidade permitiria uma atualizacéo dos
conhecimentos por parte dos envolvidos,
diminuindo-se, assim, a probabilidade de que
ocorra arapida obsolescénciado conhecimento
originalmente tratado nainiciativa indutora.

Através de tal abordagem, comaindugao
de comunidades de pratica na Web, se entende
como viavel oportunizar a professores em
atividade um espaco de livre acesso voltado a
tematica da incorporagdo contextualizada de
novas tecnologias, favorecendo-se a partirdaio
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protagonismo docente de modo que o professor
passaa atuar como principal ator relativamente
ainovacdo curricular no contextode suasalade
aula e de sua escola. Tal perspectiva tem,
inclusive, o potencial de mitigar riscos afins a
massificacdo muitas vezes percebida como
negativa em cursos de maior escala; conforme
se discutiu anteriormente, neste texto, esta
carénciade personalizagédo das solugdes € vista
hoje comum dos principais problemas percebidos
naformagédo de professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma mudanga produz uma crise quando
osresultados divergem das expectativas que as
pessoas tém relativamente a questbes ou
eventos importantes (Conner, 1993). Mesmo
nos casos em que uma mudanca € inevitavel e
tem caracteristicas negativas, entender a
transicao e saber gerencia-la diminuio estresse
envolvido, aumentando as chances de sucesso
em projetos.

Mais especificamente no caso edu-
cacional, as rapidas mudangas relativas a
incorporagao de tecnologia ao ambiente escolar
tendem a somar-se a sobrecarga de trabalho
que tradicionalmente ja se percebe, o que pode
levar a exaustao dosindividuos, potencializando
fendbmenos como a Sindrome de Burnout
(Carlotto; Palazzo, 2006). Desta forma, discutir
a produgdo, a publicagdo e a utilizagcdo de
multimidia também envolve discutir o
gerenciamento da mudancga para este novo
cenario, de modo que o esforgo requerido paraa
assimilagdo da transicdo diminua ao mesmo
tempo em que se favorece o surgimentodeuma
atitude mais pro-ativa, com maior flexibilidade,
positividade e organizagdo nas respostas a
incerteza.

ATV digital (Tavares et al., 2007), assim
como outras tecnologias, promete revolucionar
a educacao. Mas tal revolugdo nao depende
apenas do acesso as tecnologias na sala de
aula, mas também da capacitacdo dos
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profissionais envolvidos para que a transigéo
seja melhor gerenciada (Amorim, 2007). Em
especial,aproducaoemlargaescalaeautilizagdo
massiva de conteddos educacionais digitais
multimidia se esboga como tendéncia, inclusive
peladisponibilizagdo gratuita destes contetudos
em portais na Internet. Este contexto torna vital
uma investigacdo das melhores praticas de
gerenciamento da mudanga em educagao
mediada pela tecnologia. Neste sentido, este
trabalho objetiva favorecer a discussao sobre tal
tematica, discusséo esta vista como fundamental
quando se pretende uma educagéao de qualidade
acessivelatodos os brasileiros, inclusive aqueles
distantes dos grandes centros urbanos e/ou
com necessidades especiais (Amorim et al.,
2007a; Souza; Pinto, 2007).

O uso de tecnologia em educagédo € um
assunto complexo (Araujo, 2007), envolvendo
até mesmo temas como acessibilidade e
gerenciamento da mudanga, sejam os projetos
de grande ou de pequena escala. Um estudo
cuidadoso deiniciativas como as descritas neste
texto, envolvendo capacitagdo de professores e
produgdo de contetido para midias digitais, se
torna ainda mais relevante quando se considera
a possibilidade de geracado de uma base de
conhecimento de licdes aprendidas (Project
Management Institute, 2005). Tal base seriaum
depodsito de informagbes historicas e licoes
aprendidas em projetos anteriores, registro este
que favoreceria umaatitude pré-ativabaseadana
reflexdo sobre as experiéncias (Moraes, 1997).
A partir de tal base, importantes aprendizados
ocorreriam e, desta feita, tais licdes poderiam
ser utilizadas em projetos posteriores, facilitando-
-se desde a resolucao de problemas até o
trabalhoem equipe (Conner, 1993).
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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA NO CONTEXTO DE COMUNIDADES VIRTUAIS
DE APRENDIZAGEM: UM MAPEAMENTO DE TESES E
DISSERTACOES

CONTINUING MATHEMATICS TEACHER EDUCATION
IN THE CONTEXT OF VIRTUAL LEARNING COMMUNITIES:
A PATCHWORK OF THESES AND DISSERTATIONS

Juliana Franga VIOL'
Rosana Giaretta Sguerra MISKULIN?

RESUMO

Este artigo discuti alguns aspectos dos processos formativos de professores que ensinam
Matematica no contexto de comunidades virtuais de aprendizagem. Entende-se por comunidades
virtuais de aprendizagem, os “espagos virtuais” mediados pelas tecnologias de informagéo e de
comunicagao, os quais estdo abertos a participacdo de pessoas oriundas de diferentes contextos
socioculturais e que interessam-se pelo compartilhamento de informagées acerca de um tema
ou area especifica, discutindo, interagindo e construindo conhecimento de forma colaborativa.
Além disso, essas comunidades de aprendizagem visam ultrapassar as concepgdes tradicionais
dos processos de ensino e aprendizagem, possibilitando aos sujeitos construirem uma cultura
informatizada e um saber compartilhado, em que a interagdo mutua e a colaboragéo constituem-
se em fatores fundamentais para a constituicdo do conhecimento. Nesse contexto, considera-se
que as comunidades virtuais de aprendizagem possibilitam aos docentes uma nova modalidade
de interacdo, que conduzem a reflexdo de questbes inusitadas, que os fazem aprender a
(re)significar as suas agdes docentes, proporcionando novos modelos e formas para os
processos formativos desses professores, mediados pelas tecnologias de informagao e de
comunicagdo. Nessa perspectiva, apresenta-se um mapeamento de pesquisas em educagéo
Matematica, que tiveram como objetos de investigagdo as inter-relagbes das tecnologias de
informacéo e de comunicagédo e a formacédo de professores que ensinam Matematica. Tratam-
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-se de teses e dissertacdes produzidas e defendidas nos Programas de Pdés-Graduagdo em
Educacéo da Universidade de S&o Paulo, Universidade Estadual de Campinas) e Universidade
Federal de S&o Carlos, nos Programas de Pé6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Estadual Paulista de Rio Claro e Pontificia Universidade Catélica e no Programa
de Pés-Graduagédo em Educacgéo para a Ciéncia da Universidade Estadual Paulista de Bauru, no
periodo de 1987 a2007.0 objetivo desse mapeamento é identificar aspectos tedrico-metodologicos
e tematicos das inter-relagdes das tecnologias de informacdo e de comunicagédo e a formacao
e pratica de professores que ensinam Matematica, em um contexto de pesquisas em Educacao
Matematica.

Palavras-chave: Comunidades virtuais de aprendizagem. Educacdo matematica. Formagéo de
professores. Pesquisas académicas - teses e dissertagbes.

ABSTRACT

This paper intends to discuss aspects and/or dimensions related to the training processes of
Mathematics teachers in the context of virtual learning communities, here understood as “virtual
spaces”, mediated by information and communications technologies, which are open to the
participation of people from different social-cultural contexts, who are interested in sharing
information about a certain topic or about a specific field, in order to discuss, interact and construct
knowledge in a collaborative way. Furthermore, these learning communities aim to “surpass
traditional teaching-learning conceptions, enabling their participants to construct a culture based
on Information Science and on shared knowledge, in which mutual interaction and collaboration
are the key factors for generating knowledge”. In this context, we consider that virtual learning
communities provide “teachers with a new system of interaction and, thus, with unusual issues,
capable of making them learn to give (new) meanings to their teaching practices”, also providing
new models for the information and communications technologies processes of formation of
teachers. Under this approach of virtual learning communities, we demonstrate some aspects and/
or dimensions, present and discussed in research in Mathematics Education, whose object of
investigation was the interrelations of ICT and the education of Mathematics Teachers. The kinds
of research involved refer to theses and dissertations produced and presented at the Education
Graduate Programs at the Universidade de S&o Paulo, Universidade Estadual de Campinas,
Universidade Federal de S&o Carlos, at the Mathematics Education Graduate Programs at
Universidade Estadual Paulista - Rio Claro - S&o Paulo - Brazil and Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, and at the Education for Science Graduate Program at Universidade
Estadual Paulista - Bauru - Sdo Paulo - Brazil, from 1987 to 2007.

Key-words: Virtual learning communities. Mathematics education. Teachers education. Academic
research - theses and dissertations.

INTRODUCAO

A expansao da Internet possibilitou uma
nova configuragéo a EducagéoaDistancia (EaD),
que anteriormente ocorria por meio de
correspondénciaimpressa, pelatransmissédode

aulavia satélite, complementadas por materiais
didaticos impressos, além de fitas de audio,
conferéncias por telefone, videoconferéncias,
entre outros. A EaD atualmente faz uso de
ambientes virtuais, ou seja, das mais variadas
plataformas computacionais desenvolvidas para
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o oferecimento de curso adistancia. Destaca-se
o TelEduc (http://www.teleduc.org.br) e Moodle
(www.moodlebrasil.net).

A abordagem de EaD mediada por espa-
¢os virtuais, vai ao encontro de nosso en-
tendimento acerca das comunidades virtuais de
aprendizagem. Estes espagos atualmente vém
configurando-se como ambientes propicios para
aconstituicao de ambientes formativos, ou seja,
ambientes que possibilitam e potencializam
aspectos relacionados a formagédo de pro-
fessores, por meio de oferecimento de cursos
online, seja em educacgao continuada e, mais
recentemente, em inicial.

Identificando que as comunidades virtuais
de aprendizagem configuram-se como ambien-
tes potencializadores de processos formativos
de professores, neste artigo traremos os as-
pectos daformacao de professores que ensinam
Matematica, em um contexto de comunidades
virtuais de aprendizagem, identificados por meio
de um mapeamento realizado através de andlise
de Teses e Dissertagdes em Educacao Mate-
matica, relacionadas a esta tematica. Pri-
meiramente serdo explicitados alguns aspectos
tedrico-metodologicos relacionados as Comuni-
dades de Aprendizagememum ambiente online.
Em um segundo momento, sera descrito o
contexto em que foram selecionadas astesese
dissertagdes e, posteriormente, serarealizada
a abordagem de comunidade virtual de
aprendizagem de cada uma delas.

Dimensdes tedrico-metodologicas da
formacgao e pratica de professores

Entre as multiplas dimensdes que
permeiam o campo de formagao e praticadocente,
destacam-se: a dimensdo social, politica e
cultural; adimensao da experiéncia; adimenséo
da profissao e do trabalho docente; adimensao
da reflexado; e a dimenséao da tecnologia e da
virtualidade. Serao preconizados, neste trabalho,
aspectos inerentes a dimensao da tecnologia e
davirtualidade.

247

As dimensbes da tecnologia e da
virtualidade da formacado e pratica docente
relacionam-se aos aspectos inerentes ao
desenvolvimento de cursos a distancia para a
formacao de professores, sejaem ambito inicial
ou continuada. As discussdes a este respeito
tém levado arealizacao de diversas pesquisas
no campo da Educacgdo e da Educacéo
Matematica, entre elas: Barreto (2004 ); Miskulin
etal. (2006); Prado e Almeida (2007); Mariano
(2008); Miskulin et al. (2009). Estes pesqui-
sadores abordam questdes referentes a
elaboragéo e ao oferecimento de cursos a
distancia, destacando quais aspectos devem
serconsiderados paraque se tenhaumaformagao
contextualizada no ambiente sociocultural e de
trabalho docente do professor. Aléem disso,
conforme as discussdes de Prado e Almeida
(2007), a EaD que se fundamenta em principios
educacionais deve privilegiar aspectosinerentes
a“(re)construgcao do conhecimento, a autoria, a
producao de conhecimento em colaboragao com
os pares e aaprendizagem significativado aluno,
requer uma maneira bastante peculiar de
conceber o planejamento, a organizacao das
informacdes, as interacbes e a mediacdo
pedagogica” (Prado; Almeida, 2007, p.67).

Nessamesma perspectiva, Mariano (2008)
enfatiza, por meio de um estudo da literatura
acercadodesenvolvimentode cursos adistancia,
que as ‘recomendagbes’ para a elaboragao de
cursos online assemelham-se as ‘reco-
mendagdes’ produzidas para a realizagao de
cursos em uma modalidade presencial, ao admitir
que, ao suprimira palavra ‘distancia’ ou ‘virtual’,
identifica-se o discurso de outros autores sobre
a qualidade do ensino. Para a referida autora,
“para se ter a qualidade almejada devem ser
projetados alguns principios teérico-metodo-
l6gicos, tais como: uma proposta educacional
apropriada, mediagado do professor, abuscada
interatividade, natureza das tarefas, entre outros
aspectos” (Mariano, 2008, p.30).

Tratando da questdo da banalizagédo do
uso da EaD para a formagao de professores,
Barreto (2004, p.1191) salienta que:

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n.29, p.245-253, jul./dez., 2010



248

As simplificacbes e os deslocamentos
que tém caracterizado as propostas
oficiais de EaD expressam o
esvaziamento da formagao de pro-
fessores, progressivamente deslocada
para “capacitagdo em servico” ou até
mesmo “reciclagem”, visto que a
formagéo inicial “presencial” n&o conta
com o financiamento internacional
alocado nas TIC para a EaD, néo
garantindo sequer o direito de acesso
as tecnologias. Ja nos bragos virtuais
das universidades publicas, na atual
formagéo cindida, as TIC estdo no centro,
as consideragdes pedagogicas nas
margens e as questées de fundo
obliteradas.

Entretanto, em uma abordagem da EaD
para a formagdo de comunidades virtuais de
aprendizagem, que privilegiam aspectos da
formacao e praticadocente, Miskulin etal. (2006)
descrevem uma experiéncia de discusséo dos
aspectos inerentes a cultura docente em uma
comunidade virtual, salientando as possiveis
influéncias e ressignificagbes na pratica
pedagdgica por meio da vivénciade experiéncias
compartilhadas. Miskulin etal. (2006) consideram
que as experiéncias compartilhadas vividasem
comunidades virtuais de aprendizagem
apresentam-se:

carregadas de aspectos da diversidade
cultural que permeiam a vida dos
professores. Esses aspectos, prove-
nientes da multiplicidade de culturas
que se entrecruzam na constituicéo da
cultura docente, interferem diretamente
na constituicdo dessa comunidade
virtual. Assim, percebemos um
movimento dialético na constituicdo do
conhecimento do professor. Nessa
relacdo dialética é que se constitui uma
das identidades desse professor, que
se torna protagonista de sua propria
historia. Assim, a explicitagdo dessa
relacdo entre diversidade cultural,
presente na cultura docente e os
aspectos implicitos na constituicdo de
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uma comunidade virtual possibilita a
compreensdo e a possivel ressig-
nificagdo da pratica docente (p.10).

Assim, pensando a EaD em um contexto
de formagdo de comunidades virtuais de
aprendizagem, como redes virtuais de professores
e um ambiente para investigagdo, discusséo e
reflexao de praticas profissionais, Miskulin et al.
(2009) enfatizam que:

As comunidades virtuais de aprendi-
zagem permitem a comunicagdo, a
interacdo e a colaboragéo entre alunos
e professores e constituem-se como
espacgos virtuais abertos a participagao
de pessoas interessadas em trocar
informagbes sobre um tema ou area
especifica, interagindo e construindo
conhecimento de forma compartilhada
(p.261).

Estes mesmo autores, referindo-se a
importancia dareflexdo sobre a praticadentrode
uma comunidade virtual de aprendizagem,
concebida como uma comunidade de pratica,
por meio do compartilhamento de novos
conhecimentos emrelagao a suapropria pratica,
consideramque:

As histoérias compartilhadas sobre a
pratica [...] mostram que as
comunidades de pratica, apoiadas pela
tecnologia (virtuais), [...] tém uma
importancia crescente para a formagéao
continuada de professores. Sé&o
constituidas e transformadas em lécus
de interlocugéo e interacédo e pos-
sibilitam um conhecimento-da-pratica,
pois foram constituidas por varias
dimensdes: pela interacdo entre os
participantes; pela proposta pedagogica
do curso; pela mediagdo do processo
educativo; e pelo ambiente compu-
tacional, com suas caracteristicas
computacionais e pedagogicas. Essas
dimensdes inter-relacionadas pro-
porcionam a comunidade contextos de
aprendizagem, advindos das interlo-
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cugbes coletivas, da negociagdo de
novos significados e do comparti-
Ihamento de experiéncias (Miskulin et
al., 2009, p.275).

Neste artigo, identifica-se que o processo
de formacao continuada de professores e a
pratica docente, segundo as dimensdes: da
tecnologia e davirtualidade, apresenta diversos
limites e possibilidades. Limites no sentido de
uma formacao socialmente compartilhadaeuma
praticaemum contexto diferenciado do habitual
(presencial). Possibilidades remetendo-se ao
rompimento de distancias geograficas e de
constituicao de umambiente propicio adiscussdo
e areflexdo, sob diferentes pontos de vista, que
se inter-relacionam a bagagem sociocultural
advinda dos mais diversos participantes destas
comunidades virtuais de aprendizagem.

Um mapeamento das teses e dissertagoes

Astesesedissertagbes analisadas neste
artigo estdoinseridas no corpo de dados de uma
pesquisaem nivel de Mestrado (Viol, 2010), que
tem por principal objetivo identificar aspectos
tedrico-metodoldgicos e tematicos das inter-
relagdes das Tecnologias de Informacéo e de
Comunicagao (TIC) e a formacgédo e pratica de
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professores que ensinam Matematica, em um
contextode pesquisas em educagao matematica.
Nessa pesquisa de Mestrado foram analisadas
teses e dissertacdes produzidas e defendidas
nos Programas de P6s-Graduagao em Educacéo
da Universidade de S&o Paulo (USP),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
e Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar);
Programas de Pés-Graduagdo em Educagao
Matematica da Universidade Estadual Paulista,
campus de Rio Claro (Unesp - Rio Claro) e
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo,
campusde Sao Paulo (PUC-SP); e no Programa
de P6s-Graduagédo em Educacao paraa Ciéncia
da Universidade Estadual Paulista, campus de
Bauru (Unesp - Bauru), no periodo de 1987 a
2007.Noentanto, para arealizagao deste artigo
foram selecionadas aquelas que tiveram como
contexto de realizagcao da pesquisa ambientes
de EaD, das quais identificamos alguns temas
emergentes/foco/objeto de estudo (Tabela 1).

Apds a identificagdo das teses e
dissertacdes que estariam presentes nas
discussbes abordadas neste trabalho, foi feita a
analise das mesmas, buscando por meio de
confronto de suas similaridades e divergéncias, a
perspectiva de comunidade virtual de aprendiza-
gem tratada, bem como identificar aspectos
referentes a formacgéo e a de professores que
ensinam Matematica nestes contextos.

Tabela 1. Teses e Dissertagbes desenvolvidas em ambientes virtuais.

Foco/Objeto de estudo

Autor

Processo de criagdo de um curso a distancia

Gomez (2002)

Natureza da reorganizacdo do pensamento em um curso de extensdo a distdncia  Gracias (2003)

Anédlise de um curso a distancia para atualizagdo de contelidos especificos Mendes (2003)

Formagéo Continuada de professores e o uso de planilhas de céalculo como recurso

didatico-pedagégico

Interagdes entre os participantes de um curso de Matematica a distancia

Morgado  (2003)

Socolowski (2004)

Producdo matematica em um ambiente de interacdo a distancia Santos (2006)

Proposta de capacitagdo de professores em Geometria

Santos (2007)

Natureza da aprendizagem matematica em um ambiente de Educacéo a Distancia Zulatto (2007)
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A Perspectiva de Comunidade Virtual de
Aprendizagem no mapeamento das teses
edissertagoes

A leitura e analise das pesquisas
referenciadas permitiram aidentificacdode alguns
aspectos subjacentes as comunidades virtuais
de aprendizagem, sendo estes inerentes ao
ambiente em que as interacdes se ddo entre os
membros, abordando questdes daimportanciae
potencialidades das midias digitais, da
importancia da organizagado do ambiente, do
papel do tutor nestas comunidades, da
aprendizagem em ambiente virtual e, ainda, de
compartilhamento de praticas pedagdgicas
propiciados pelas comunidades virtuais de
aprendizagem.

E importante enfatizar que estas
pesquisas nao tratam explicitamente de
comunidades virtuais de aprendizagem,
entretanto, nas entrelinhas, e de acordo com
uma concepgdo de comunidade virtual de
aprendizagem, identificou-se que este conceito
apresenta-se implicito a abordagemdada pelas
teses e dissertacbes, uma vez que os objetos
investigados relacionam-se as interagdes e a
aprendizagem em ambientes de EaD, privi-
legiando assim um aspecto fundamental da
Comunidade Virtual de Aprendizagem, a
dimensaodainteratividade (Miskulin etal., 2009,
p.258), que consideram que esta dimenséo
“propicia diversas formas de interlocucdo na
constituicdo do conhecimento”.

As pesquisas, selecionadas paraanalise,
tratam de aspectos relacionados a EaD e suas
possiveisinfluéncias nos processos de formagéo
continuada, abordando experiéncias na criagao,
desenvolvimento, avaliagdo e aprendizagemem
cursos desenvolvidos na modalidade adistancia.
Retratam, entre outros aspectos, as contri-
buicdes da EaD para as mudancas na pratica
docente dos professores participantes dos cursos
desenvolvidos, visto que estas atingem limites
que ndo sao possiveis por meio da Educacgao
presencial, rompendo com barreiras geograficas
e socioculturais. Além disso, referem-se aos
aspectosinerentes aproducao de conhecimento
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e a maneira como este ocorre em ambientes
virtuais de aprendizagem.

As teses e dissertagdes destacam, em
suamaioria, que as discussdes e produgdes em
comunidades virtuais de aprendizagem sao
fortemente influenciadas pelas ferramentas
disponibilizadas pelos ambientesde EaD paraa
interacdo entre os membros. A interagdo entre
os membros da Comunidade Virtual de
Aprendizagem também é considerada como
imprescindivel paraa aprendizagem dos conteu-
dos e temas abordados por estas, visto que a
interagdo apresenta aspectos motivacionais pa-
ra 0os membros, bem como pode auxiliar o tutor
no acompanhamento dos membros da
comunidade (Mendes, 2003; Socolowski, 2004).

Outra dimensao amplamente abordada
pelas pesquisas refere-se a pratica pedagdgica
dos professores que estdo envolvidos nestas
comunidades, uma vez que a participagdo em
comunidades virtuais de aprendizagem, segundo
as pesquisas analisadas, configura-se como um
momento de construgao e enriquecimento dos
significados de suas praticas (Socolowskl, 2004).
A questdo da mudanca na pratica pedagogica
também € abordada como sendo condicionada
pelasinteracdes e atividades desenvolvidas pe-
lacomunidade, apontando parauma nova postu-
ra dos professores participantes dessas
comunidades frente as atividades a serem
desenvolvidas com seus alunos posteriormente
(Santos, 2007).

Tratando do tutorem ambientes de EaD,
as pesquisas favorecemapratica pedagogicado
tutor como mediador, facilitador, orientador e
catalisador para a consolidagao dos acordos
entre os participantes, destacando que as
intervencdes deste mostram-se decisivas parao
processo de colaboracéo e reflexdo na Comu-
nidade Virtual de Aprendizagem (Socolowski,
2004). Alémdisso, o papel do tutor é considerado
importante quanto ao preparo dos materiais e
escolha seletiva daqueles a serem utilizados
durante os cursos em EaD (Morgado, 2003).

E importante destacar que entre as
pesquisas analisadas, identificou-se a investi-
gacao de aspectos inerentes a aprendizagem
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matematica em comunidades virtuais,
considerando que esta aprendizagem ocorre de
forma coletiva, colaborativa e argumentativa. A
aprendizagem colaborativa pode seridentificada
navirtualidade das discussdes, aaprendizagem
¢ coletivaa medida que a produgéo matematica
€ condicionada por um coletivo pensante, e a
aprendizagem é argumentativa visto que as
conjecturas e justificativas matematicas se
desenvolvem intensamente no decorrer do
processo (Zulatto, 2007).

Pensando, também, na organizagéo de
espacgos para a constituicao de comunidades
virtuais de aprendizagem, que tenham por objetivo
ressignificar a formacgéo continuada de profes-
sores, vislumbra-se a abordagem de que estes
espagos sao passiveis de constituicdo quando
ha momentos de reflexdo entre a equipe multi-
disciplinar (pedagogia, design, webdesign,
webmaster, engenharia de sistemas informa-
tizados), consultas bibliograficas subjacentes
ao tema abordado, entrevistas e questionarios
juntoaqueles que participarao das comunidades
(Gomez, 2002).

Referindo-se aos ambientes virtuais em
que se dao os momentos de interagéo entre os
membros das comunidades virtuais de
aprendizagem nas pesquisas pode-se identifi-
car que as midias presentes nestes ambientes
condicionamaforma como os membros discutem
e elaboram conjecturas, e, especificamente,em
relacdo a Matematica, as midias tambéem
transformam a producdo do conhecimento
matematico (Santos, 2006). Neste mesmo
contexto, as possibilidades oferecidas pela
disponibilidade das midias digitais dos ambientes
virtuais permitem que potencialidades sociais e
coletivas de cada membro se desenvolvam e
ampliem de maneira reciproca ao longo das
interacdes entre os membros da comunidade
(Gracias, 2003).

Formacao continuada de professores em
comunidades virtuais de aprendizagem

A EaD tem se configurado como uma
possibilidade para o rompimento de barreiras
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referentes ao espaco e tempo para processos
educativos. Ndo obstante a este fato, estéo os
processos de formagéao de professores, porém
faz-se necessaria a avaliacdo dos cursos,
materiais oferecidos pelos cursos, profissionais
responsaveis pela coordenacao e desenvolvi-
mento dos cursos, condigdes de oferecimento,
entre outros, para que nao ocorra o que alerta
Pretto (2001, p.49).

[...] ndo podemos correr o risco de
desenvolver mecanismos para
alfabetizar mecanicamente a populagéo
para o uso dessas tecnologias e, com
isso, estarmos formando, num futuro
bem préximo, um novo contingente de
analfabetos, agora os analfabetos
funcionais digitais, aqueles que seréo
meros operadores das maquinas, que
aprendem a usar as tecnologias como
simples instrumentos, mas que, no
fundo, vdo estar permanentemente na
parte de baixo dessa piramide social
que continua com a mesma formatagao,
dando muito a poucos e quase nada a
quase todos. Penso que os programas
de EaD s&o fundamentais como
possibilidade de estabelecimento de
uma grande rede, que articule o sistema
publico de ensino e as universidades
publicas, em especial as faculdades
que formam professores.

AEaD ndopode sercompreendidaapenas
como consequénciado processode evolugdoe
disseminagdo das tecnologias digitais, mas sim
pode ser vista como uma possibilidade para a
superagégo de alguns desafios educacionais que
permeiam a sociedade atual. Pode-se considerar,
ainda, que esta pode trazer subsidios para “o
debate sobre aredugéo tanto da desigualdade,
comodasdistancias entre as diversas esferas e
sistemas de educacéo” (Pretto, 2001, p.36).
Dentro deste contexto, que permeia nossa
realidade, ndo se pode excluir as possibilidade
que as TIC proporcionam para o desenvolvimento
de ambientesde EaD, no entanto deve-se atentar
ao uso indiscriminado desta tecnologia, bem
como aos niveis em que ela ocorre. Para isso,
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busca-se fundamentagéo tedrico-metodologica
em pesquisas, neste caso especifico, em
Educacao Matematica, que visam a investiga-
¢do dos processos de ensino e aprendizagem
da Matematica em comunidades virtuais de
aprendizagem, resgatando seus limites e
possibilidades.

Miskulin (2009) destaca dois aspectos
importantes proporcionados pela virtualidade da
comunicagdogeradapelas TIC: ainteragéo, que
propicia suporte a troca de informacao/
comunicagdo: alunos/alunos, alunos/profes-
sores e alunos/professores/ambientes online,
mantendo viva uma conex&o e a colaboragao,
que apoia o desenvolvimento de projetos
colaborativos, possibilitando uma reflexao
compartilhada e uma aprendizagem social. A
colaboracédo contribui para a aprendizagem
socialmente compartilhada e reduz o potencial
de isolamento do aluno que pode ocorrer em
ambientes virtuais.

As teses e dissertacdes analisadas
mostram que a participagcdo dos professoresem
comunidades virtuais de aprendizagem, que
focam aspectos da formacdo continuada de
professores, apresenta-se como influente na
mudanca da pratica pedagodgica destes
professores. Neste sentido, Miskulin etal. (2009,
p.258) destacam que “a comunidade virtual
possibilita aos docentes uma nova modalidade
de interacdo e, portanto, questdes inusitadas,
qgue os fazem aprender a (re) significar as suas
acoes docentes”. Além disso, a aprendizagem
de professores que participam como membros
em Comunidades Virtuais pode condicionar a
maneira como ele percebe e desenvolve a
Matematica em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem de comunidade virtual de
aprendizagem trazida por este artigo esta
fundamentada nas potencialidades didatico-
-pedagogicas dessas comunidades, con-
sideradas como um ambiente potencializador
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dos processos de formacéo de professores
que ensinam Matematica. Assim, “Essas
comunidades buscam ultrapassar as
concepgdes tradicionais de ensino-apren-
dizagem, possibilitando aos sujeitos construi-
rem uma cultura informatizada e um saber
compartilhado, em que a interagdo mutuae a
colaboragéo constituem-se em fatores funda-
mentais para a constituicdo do conhecimento”
(Miskulin et al., 2006, p.2). Nesse contexto,
as comunidades virtuais de aprendizagem
propiciam aos e em formagé&o continuada um
novo modo de interagdo, em que surgem
questdes inusitadas, capazes de leva-los a
refletir e ressignificar suas praticas docentes
(Miskulin et al., 2009). Nesse sentido, essas
comunidades possuem também novos modos
e novos contextos para a formagdo de
professores.

Por meio das teses e dissertagdes
identificam-se alguns aspectos e/ou dimensdes
subjacentes as comunidades virtuais de
aprendizagem, sendo estes inerentes ao
ambiente em que ocorrem as interagées entre
os membros, abarcando questdes daimportancia
e potencialidades das midias digitais, da
organizacdo do ambiente. Verificou-se, também,
a importancia do papel do tutor nestas
comunidades, aspectos da aprendizagem em
ambiente virtual, bem como o compartilhamento
de préaticas pedagdgicas propiciados pelas
comunidades virtuais de aprendizagem.

Finalmente, identifica-se que o processo
deformacao de professores e a praticadocente,
no contexto de comunidades virtuais de apren-
dizagem, envolvem diversos limites e pos-
sibilidades. Limites no sentido de umaformagéo,
uma pratica socialmente compartilhadasemum
contexto virtual. Ja as possibilidades envolvem
o rompimento de distancias geograficas e de
constituicdo de um ambiente propicio a discus-
sdo e areflexdo, sob diferentes pontos de vista,
que se interrelacionam aos ambientes
socioculturais advindos dos mais diversos
participantes destas comunidades virtuais de
aprendizagem.
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Objetivo e politica editorial

Revista de Educagao PUC-Campinas destina-se a divulgacéo de resultados de
pesquisas inéditas da comunidade cientifica nacional e internacional paraincentivar
debates permanentes sobre diferentes concepgbes de Educagao.

Os manuscritos podem ser rejeitados sem comentarios detalhados apds analise
inicial, por pelo menos dois editores da Revista de Educagdo PUC-Campinas, se
os artigos forem considerados inadequados ou de prioridade cientifica insuficiente
para publicagao na Revista.

Os trabalhos enviados para publicacdo devem ser inéditos, em meios impressos
ou eletronicos, nao sendo permitida a sua apresentagao simultanea para avaliacéo
em outro periddico. A revista aceita artigos para publicacao redigidos em
portugués, espanhol e inglés, nas seguintes categorias:

Original: contribuicées destinadas a divulgagdo de resultados de pesquisas
inéditas, tendo em vista a relevancia do tema, o alcance e o conhecimento gerado
para a area da pesquisa (limite minimo de 3 500 e méaximo de 5 mil palavras).

Revisao: sintese de conhecimentos disponiveis sobre determinado tema, mediante ~

analise e interpretagdo de bibliografia pertinente, de modo a conter uma analise lnStl‘llgoeS
critica e comparativa dos trabalhos na area, que discuta os limites e alcances

metodologicos, permitindo indicar perspectivas de continuidade de estudos aOS AlltOl‘eS
naquela linha de pesquisa (limite maximo de 6 mil palavras). Serao publicados até

dois trabalhos por fasciculo.

Comunicagao: relato de informagdes sobre temas relevantes, apoiado em
pesquisas recentes, cujo mote seja subsidiar o trabalho de profissionais que
atuam na area, servindo de apresentagdo ou atualizagéo sobre o tema (limite
maximo de 4 mil palavras).

Sec¢do Tematica (a convite): segdo destinada a publicagdo de 2 a 3 artigos
coordenados entre si, de diferentes autores e instituicdes, versando sobre tema
de interesse atual (maximo de 10 mil palavras no total).

Resenhas: Devem ser de obras que tenham até dois anos de sua 12 edigéo,
contendo de 2 a 3 mil caracteres.

Apreciagcaodo Conselho Editorial

Os originais serdo aceitos para avaliagdo desde que ndo tenham sido publicados
anteriormente e que venham acompanhados de carta assinada pelos autores do
trabalho, solicitando publicagéo na revista. O processo editorial s6 tera inicio se
0s manuscritos encaminhados obedecerem as condi¢gdes das instrugdes. Caso
contrario, serdo devolvidos para adequagao as normas, inclusao de carta ou
outros documentos, antes mesmo de serem submetidos a avaliagdo de mérito do
trabalho.

Recomenda-se fortemente que o(s) autor(es) busque(m) assessoria linguistica
profissional (revisores e/ou tradutores certificados em lingua portuguesa e
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inglesa) antes de submeter(em) originais que possam
conter incorrecdes e/ou inadequagdes morfologicas,
sintaticas, idiomaticas ou de estilo.

Originais identificados comincorrecdes e/ou inadequacoes
morfolégicas ou sintaticas serdao devolvidos antes
mesmo de serem submetidos a avaliacdo quanto ao
meérito do trabalho e a conveniéncia de sua publicacao.

Avaliagdo dos manuscritos

Opcionalmente, os autores podem indicar trés possiveis
pareceristas para 0 seu manuscrito.

Os manuscritos serao avaliados, por dois pareceristas ad
hoc da é&rea. Havendo divergéncias de avaliagdo, um
terceiro sera consultado para desempate. Os pareceristas
ad hoc recomendaréao a sua aceitagéo, recusa ou poderao
sugerir reformulagées. Neste caso, o artigo reformulado
pelo autor retornara aos pareceristas para avaliagao final.

Com dois pareceres de aprovagdo, o artigo sera
encaminhado ao Conselho Editorial para ad referendum e
comunicacdo ao autor. Pequenas alteracdes no texto
poderéo ser feitas pelo Conselho Editorial da Revista, de
acordo com critérios € normas operacionais internas.

Com o sistema duplo-cego (blind review), os nomes dos
pareceristas permanecerao em sigilo, omitindo-se também
perante estes os nomes dos autores e respectivas
instituicoes.

No caso de identificacao de conflito de interesse por parte
dos pareceristas, o Conselho Editorial encaminhara o
manuscrito a outro revisor ad hoc.

Prova da arte-final: serdo enviadas provas tipograficas
aos autores para correcao de erros de impressao. As
provas devem retornar a Secretaria da Revista na data
estipulada. Outras mudangas no manuscrito ndo seréo
aceitas nesta fase.

Apresentagdao dos manuscritos

- Corpo do texto, ao longo do qual nao deve haver
identificacao autoral nem institucional.

- Os manuscritos deverao ser redigidos na nova ortografia
e digitados em processador de texto Word for Windows,
em fonte Arial, tamanho 12, espago duplo, em folha formato
A4. As folhas deverao ser numeradas a partir da pagina
de rosto, que devera apresentar o numero 1.

- Deve ser observada a extensdo maxima para cada tipo
de artigo. No preparo do original, deveréo ser observados
os seguintes itens, na folha de rosto:

a) Titulo e subtitulo do artigo (até duas linhas) no idioma de
origem e em inglés;

INSTRUCOES AOS AUTORES

b) Nome de cada autor, por extenso, seguido por filiagao
institucional. Nao abreviar os prenomes.

c) Todos os dados da titulagéo e filiagdo deverdo ser
apresentados por extenso, sem nenhuma sigla.

d) Indicagdes dos enderecos completos das universidades
as quais estao vinculados todos os autores;

e) Indicacdo de enderego para correspondéncia com o
editor para a tramitagéo do original, incluindo fax, telefone
e enderego eletrénico.

f) Resumo e palavras-chave (no idioma de origem e em
inglés): o resumo nao deve ultrapassar 1 mil caracteres
(considerando espagos), sem siglas e as palavras-chave,
que identificam o conteudo do artigo, devem ser de no
maximo cinco. Para a redagéao e estilo do resumo, observar
as orientagdes da NBR-6028, da Associacgéao Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT).

- Versao reformulada por indicagdao de parecerista:
O texto do artigo devera empregar fonte colorida (cor azul)
ou sublinhar, para todas as alteragdes, juntamente com
uma carta ao editor, reiterando o interesse em publicar
nesta Revista e informando quais alteragbes foram
processadas no manuscrito. Se houver discordancia
quanto as recomendagbes dos revisores, o(s) autor(es)
deverdo apresentar os argumentos que justificam sua
posicdo. O titulo e o codigo do manuscrito deverdo ser
especificados.

- Organizacao do trabalho

O texto de todo trabalho submetido & publicagcao devera ter
uma organizacao clara e titulos (e subtitulos, se for o caso)
que facilitem a leitura. Para os artigos, pesquisa originais,
o texto devera, obrigatoriamente, apresentar introducao,
meétodos, resultados, discussé@o e conclusao.

- llustragoes (Tabelas, Figuras e Quadros)

Tabelas, quadros e figuras devem ser limitados a cinco no
conjunto e numerados consecutiva e independentemente
com algarismos arabicos, de acordo com a ordem de
mencao dos dados, e devem vir em folhas individuais e
separadas, com indicagéo de sua localizacdo no texto. A
cada um se deve atribuir um titulo breve. Os quadros e
tabelas teréo as bordas laterais abertas.

O(s) autor(es) se responsabiliza(m) pela qualidade das
figuras (desenhos, ilustragoes, tabelas, quadros e graficos),
que deverao ser elaboradas em tamanhos de uma ou duas
colunas (8 e 16cm, respectivamente); nao é permitido o
formato paisagem. Figuras digitalizadas deveréo ter
extensao jpeg e resolugao minima de 300 dpi.

Gréficos e desenhos deverao ser gerados em programas
de desenho vetorial (Microsoft Excel, CorelDraw, Adobe
lllustrator etc.), acompanhados de seus parametros
quantitativos, em forma de tabela e com nome de todas as
variaveis.
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As palavras Figura, Tabela, Anexo que aparecerem no
texto deverao ser escritas com a primeira letra maiuscula
e acompanhadas do numero (Figuras, Tabelas e Anexos)
a que se referirem. Os locais sugeridos para insergéo de
figuras e tabelas deverao ser indicados no texto. Os titulos
deverdo ser concisos. Informar o local do estudo e o ano.

- citagbes no texto: baseadas na ABNT (NBR 10520/
2002)

O método adotado é autor e data

- Citagdes diretas ou literais no texto: devem
subordinar-se a forma (Autor, data e pagina). Quando
estiver dentro ou fora dos parénteses, o autor fica com
apenas a letrainicial mailsculas (Autor, data, pagina). Com
até trés linhas, as citagdes devem ficar entre aspas e sem
italico. Com mais de trés linhas, as citagdes devem seguir
0 seguinte padrao: recuo de 4cm na margem, fonte 10,
espago simples, sem aspas e sem italico.

Exemplo

O ponto de referéncia de uma proposta pedagdgica deve
ser a transformagdo da sociedade. “Esse € o sentido
basico da expressdo pedagogia historico-critica. Seus
pressupostos, portanto, sdo os da concepgéao dialética da
histéria” (Saviani, 2008, p.93).

- Citagoes indiretas: quando o autor estiver citado na
frase, colocar somente autor e ano. Se o sobrenome do
autor estiver fora da frase e entre parénteses ficara
também em letra inicial maiuscula.

Exemplos

Para Carvalho (2000), historicamente, aeducagéo especial
tem sido considerada como a educag&o de pessoas com
deficiéncia, seja ela mental, auditiva, visual, motora, fisica,
multipla ou decorrente de disturbios evasivos de
desenvolvimento.

Historicamente, a educagédo especial tem sido considerada
como a educagdo de pessoas com deficiéncia, seja ela
mental, auditiva, visual, motora, fisica, multipla ou decorrente
de disturbios evasivos de desenvolvimento (Carvalho,
2000).

- Citagbes de diversos documentos de um mesmo autor
publicados no mesmo ano sao distinguidas pelo acréscimo
de letras minusculas, em ordem alfabética, ap6s a data e
sem espacejamento.

Frigotto (2000a)
Frigotto (2000b)

Os autores citados devem constar das referéncias listadas
no final do texto, em ordem alfabética, segundo as normas.

Referéncias: baseadas na NBR-6023/2002 da ABNT

As Referéncias serdo ordenadas alfabeticamente pelo
sobrenome do primeiro autor. Nas referéncias de até trés
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autores, todos serdo citados, separados por ponto e
virgula. Nas referéncias com mais de trés autores, citar
somente o primeiro autor, seguido da expressé&o et al. Caso
haja obras referenciadas do mesmo autor, a entrada sera
repetida, isto é, ndo sera utilizado o recurso do trago
sublinear. A exatidao das referéncias constantes nalistagem
e a correta citagéo de seus dados no texto sao de respon-
sabilidade do(s) autor(es) dos trabalhos.

A formatagdo da lista de referéncias, ao final, devera
facilitar a tarefa de reviséo e de editoragao; para tal, devem
ser apresentadas em ordem alfabética, em espago simples
e com espago entre as referéncias, tamanho de fonte 11,
paragrafo justificado, sem recuo e sem deslocamento das
margens.

A exatidao e a adequacéao das referéncias a trabalhos que
tenham sido consultados e mencionados no texto do artigo
s&o de responsabilidade do autor, do mesmo modo que o
contetdo dos trabalhos é de sua exclusiva responsabili-
dade.

Exemplos de casos mais comuns de referéncias,
para orientagao:

Livro

SAVIANI, D. Histéria das idéias pedagogicas no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2007. 200p. (Colegao
Memoria da Educacgao).

CapitulodeLivro

DIAS SOBRINHO, J. Avaliagcdo educativa: produgéo de
sentidos com valor de formag&o. In: DIAS SOBRINHO, J.;
RISTOFF, D.; GOERGEN, P. (Org.). Universidade e socie-
dade: perspectivas internacionais. Sorocaba: EDUNISO,
2008. p.169-182.

Artigo

NORONHA, O.M. A praxis como categoria central para o
entendimento da educagao sécio-comunitaria. Revista de
Ciéncias da Educacgéo, v.8, n.14, p.59-129, 2006.

Material Eletronico

BRZEZINSKI, I. Politicas contemporaneas de formagéo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental.
Educagéo e Sociedade, Campinas, v.29, n.105, p.1139-
1166, 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php? script=sci_arttext&pid=S010173302008000
400010&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt>. Acessoem: 15jun. 2009.

Tese

REAL, G.C.M. A qualidade revelada na educagao superior
impactos da politica de avaliagdo no Brasil. 2007. 206f.
Tese (Doutorado) - Faculdade de Educagao, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2007.

Trabalho apresentado em Evento

CASTANHO, M.E.; CASTANHO, S.E.M. Contribui¢cdo ao
estudo da histéria da didatica no Brasil. In: REUNIAO ANUAL
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DA ANPED, 31., 2008, Caxambu. Anais... Rio de Janeiro:
ANPED, 2008. v.1, p.1-18.

Documentos juridicos

BRASIL. Ministério da Educagao. Pardmetros curriculares
nacionais: temas transversais. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. LDB - Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario
Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996.
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- Notas de rodapé, de carater explicativo, deverdo ser
evitadas e utilizadas apenas quando estritamente
necessarias para a compreensao do texto. Deve-se usar
numeragao consecutiva dentro do texto. Alémdisso, devem
estar em fonte 10, alinhadas a esquerda e sempre na
pagina em que foram mencionadas no texto.

A revista nao devolve os originais a ela submetidos e
informa que o contelido dos trabalhos publicados é de
inteira responsabilidade de seus autores.

Toda correspondéncia deve ser enviada a Revista de Educagiao PUC-Campinas no enderego abaixo

Nucleo de Editoragdo SBI - Campus |

Rod. Dom Pedro I, km 136, Parque das Universidades,13086-900, Campinas, SP, Brasil.

Fone:+55-19-3343-7401

E-mail: sbi.nucleodeeditoracao@puc-campinas.edu.br
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INSTRUCTIONS TO THE AUTHORS

Objective and editorial policy

The aim of the Revista de Educagdo PUC-Campinas is to
publish the results of original research from the domestic
and international scientific communities and to always
incentivize debates on different Education concepts.

The manuscripts can be rejected without detailed
explanations after an initial analysis by at least two editors
of the Revista de Educagao PUC-Campinas if they are
considered inappropriate or unworthy of publication in this
Journal.

The works presented for publication cannot have been
published in printed or electronic media elsewhere. They
may not be submitted simultaneously to other journals. The
Journal accepts articles written in English, Portuguese and
Spanish in the following categories:

Original: contributions that aim to disclose the results of
unpublished researches, taking into account the relevance
of the theme, the scope and the knowledge generated to
its research area. It must contain no less than 3,500 words
and no more than 5,000 words.

Review: summary of the knowledge available on a given
theme, including the analysis and interpretation of the
relevant bibliography. It should contain a critical and
comparative analysis of the works in the field and discuss
their methodological limitations and scopes and suggest
further studies in that research line. The word count should
not exceed 6,000 words. Each issue will have no more than
two reviews.

Communication: should contain information on relevant
themes and be based on recent researches. The aim is to
enrich the work of professionals in the field, and function
as a presentation of or update on the theme. It should
contain no more than 4,000 words.

Thematic section (only by invitation): this section is for
the publication of 2 or 3 coordinated articles, of different
authors and institutions, on a currently relevant theme. It
should contain a total of no more than 10,000 words.

Digests: should be about works that have been firstly
published no more than two years ago and have from 2,000
to 3,000 characters.

Analysis of the Editorial Board

Original articles will only be assessed if they have not been
previously published. They mustbe accompanied by a letter
signed by all authors requesting its publication in the journal.
The editorial process will only begin if the manuscripts meet
the requirements. If they do not meet the requirements, they
will be returned to the authors for the authors to correct the
problems orinclude a presentation letter or other documents
before assessment of its merit.

It is strongly recommended that the author(s) have their
paper reviewed by a professional linguist or translator
before submitting papers that can contain morphological,
syntactic oridiomatic mistakes orinappropriate style. Papers
with such mistakes will be returned to the authors even
before assessment of their merit or publication suitability.

Manuscript assessment

They authors are allowed to choose the referees that will
assess their manuscript.

The manuscripts will be assessed by two ad hoc referees
in the field. If their opinions disagree, a third referee will be
consulted. The ad hoc referees may recommend the
publication of the manuscript, ask for changes in the text
or simply refuse it. If changes are recommended, the
manuscript will be assessed again by the same referees
after the changes are made.

If the article is approved by the two referees, it will be sent
to the Editorial Board for ad referendum and communication
tothe author(s). The Editorial Board of the Journal may make
small changes in the text to meet the internal operational
criteria and norms.

This Journal uses the double blind review system, that is,
both the referees and the authors and institutions involved
will remain anonymous to each other.

If any of the referees declare a conflict of interest, the
Editorial Board will send the manuscript to another ad hoc
referee.

Proof: A proof will be sent to the authors for them to check
for printing errors. The proof needs to be returned to the
Journal within the pre-established deadline. Other changes
in the manuscript will not be accepted during this stage.
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Presentation of the manuscripts

- The authors or institutions involved in the study cannot be
identifiable in the body of the text.

- The manuscripts written in Portuguese must follow the
new spelling rules. All manuscripts must be in Microsoft
Word format (doc), use Arial font size 12, double line
spacing in A4-size paper. The pages must be numbered
starting with the title page, which should be number 1.

- Make sure the manuscript does not exceed the maximum
number of words for its category. The title page should
contain:

a) Title and subtitle of the article (up to two lines) in the
original language and in English, if the manuscript is not
already in English;

b) Full name of every author followed by their institutional
affiliation. Do not use any abbreviations;

c) All data regarding titles and affiliations must be in full, no
abbreviations are accepted;

d) Include the full address of the universities with which the
authors are affiliated;

e) Provide a full address for correspondence with the
editor, including facsimile number, telephone number and e-
-mail address.

f) Abstract and keywords (in the original language and in
English): the abstract should have no more than 1000
characters with spaces. Abbreviations are not allowed.
The keywords should identify the content of the article and
be limited to five. The abstract should be written as
recommended by NBR-6028 (Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas, ABNT).

- If the referees recommend changes, the changes
must be made using blue font or underlined. Please include
a letter to the editor confirming the interest in publishing the
manuscript in this Journal and the changes made to the
manuscript. If there are disagreements between the referees’
recommendations, the author(s) must present arguments
that justify their position. Please include the title and code
of the manuscript.

- Organization of the work

Every work submitted for publication must be clearly
organized and contain section titles that ease the reading.
Original articles must be divided into Introduction, Methods,
Results, Discussion and Conclusion.

- lllustrations (Tables, Figures and Charts)

Tables, charts and figures should not exceed five in all and
be numbered consecutively and independently with Arabic
numbers, according to the order in which they are mentioned
in the text. They must be in separate and individual sheets,
with indications of their location in the body of the text. Each
illustration should have a brief title. Tables and charts must
have open side borders.

The author(s) is/are responsible for the quality of the
figures (drawings, illustrations, tables, charts and graphs)

INSTRUCTIONS TO THE AUTHORS

that should fit in one or two columns (8 and 16cm
respectively). The landscape format is not allowed.
Images mustbe in jpeg formatand have aminimum resolution
of 300 dpi.

Graphs and drawings must be generated in vector graphics
editor (Microsoft Excel, CorelDraw, Adobe lllustrator, etc.),
accompanied by their quantitative parameters in table
format and variable names.

The words Figure, Table, Attachment, etc., in the body of
the text must be capitalized and followed by their respective
number. Please indicate in the text where the tables and
figures must be inserted. Keep the titles short and include
the study site and year.

- Citations in the text: please follow the ABNT (NBR
10520/2002) standard

The method used is author and date

- Direct or literal citations in the text: they must obey
the format (Autor, date and page). Whether inside or
outside parenthesis, capitalize only the first letter of the
name of the author (Author, date, page). If the citations are
atmostthreelines long, they should be in quotes. Do notuse
italic. If the citations are longer than three lines, they must
have a margin of 4cm and use font size 10. Do not use
quotes or italic.

Example

The point of reference of a pedagogical proposal must be
the transformation of society. “This is the basic sense of
the expression historical-critical pedagogy. Its
assumptions are therefore those of the dialectical conception
of history” (Saviani, 2008, p.93).

- Indirect citations: when the author is mentioned in the
sentence, include only author and year. If the author’s last
name is out of the sentence and in parentheses, capitalize
the first letter.

Examples

For Carvalho (2000), special education has been historically
considered the education of people with disabilities, whether
mental, hearing, visual, motor, physical, multiple or due to
evasive developmental disorders.

Historically, special education has been considered the
education of people with disabilities, whether mental,
hearing, visual, motor, physical, multiple or due to evasive
developmental disorders (Carvalho, 2000).

- Citations of many papers of the same author published in
the same year are distinguished by adding a small letter
immediately after the year and in alphabetical order.

Examples

Frigotto (2000a)
Frigotto (2000b)

The authors mentioned in the text have to be listed in the
references at the end of the text, in alphabetical order,
according to the rules below.
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INSTRUCTIONS TO THE AUTHORS

References: based on NBR-6023/2002 of ABNT

The references need to be in alphabetical order according
to the last name of the first author. References with up to
three authors mustinclude the names of all three separated
by a semicolon. References with more than three authors
must mention only the first author followed by the expression
et al. If there are references to papers of the same author,
the entry needs to be repeated, that is, do not use the
underline resource. The author(s) is/are responsible for
the preciseness of the references and their correct citation
in the text.

The format of the reference list at the end of the paper must
facilitate the review and editing job. Therefore, they must
be in alphabetical order, use single spacing between the
lines, skip a line after each reference, use font size 11, use
justified paragraph and do not indent or displace the
margins.

The author(s) is/are responsible for the exactness and
appropriateness of the references that have been consulted
and mentioned in the text of the article and also for the
content of the article.

Examples of the most common reference types:
Book

SAVIANI, D. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2007. 200p. (Colegéo
Memoéria da Educagéo).

Book Chapter

DIAS SOBRINHO, J. Avaliagédo educativa: produgéo de
sentidos com valor de formagao. In: DIAS SOBRINHO, J,;
RISTOFF, D.; GOERGEN, P. (Org.). Universidade e
sociedade: perspectivas internacionais. Sorocaba:
EDUNISO, 2008.p.169-182.

Article

NORONHA, O.M. A praxis como categoria central para o
entendimento da educacgao sécio-comunitaria. Revista de
Ciéncias da Educagéo, v.8, n.14, p.59-129, 2006.
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Electronic material

BRZEZINSKI, I. Politicas contemporaneas de formagéo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental.
Educagéo e Sociedade, Campinas, v.29, n.105, p.1139-
1166, 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php? script=sci_arttext&pid=S010173302008000
400010&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt>. Acesso em: 15 jun.
2009.

Thesis

REAL, G.C.M. A qualidade revelada na educag&o superior:
impactos da politica de avaliagdo no Brasil. 2007. 206f.
Tese (Doutorado) - Faculdade de Educac&o, Universidade
de Sao Paulo, Sao Paulo, 2007.

Work presented in a congress or other event

CASTANHO, M.E.; CASTANHO, S.E.M. Contribuigdo ao
estudoda histéria da didatica no Brasil. In: REUNIAO ANUAL
DA ANPED, 31., 2008, Caxambu. Anais... Rio de Janeiro:
ANPED, 2008. v.1, p.1-18.

Legal documents

BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros curriculares
nacionais: temas transversais. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. LDB: Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 de dezembro de 1996.

- Footnotes are used to explain something and should be
avoided. Their use is only allowed when they are critical for
understanding the text. Use consecutive numbering within
the text. Use font size 10, aligned to the left, and always in
the same page that they were mentioned in the text.

The Journal does not return the originals submitted for
assessment and the authors are fully responsible for the
content of the published papers.

All correspondence should be sent to Revista de Educagdao PUC-Campinas at the address below

Nucleo de Editoragéo SBI - Campus |
Rod. Dom Pedro |, km 136, Parque das Universidades,13086-900, Campinas, SP, Brasil.
Fone:+55-19-3343-7401
E-mail: sbi.nucleodeeditoracao@puc-campinas.edu.br
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