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EDITORIAL

A Revistade Educagao da PUC-Campinas 22 publica artigos emtorno dotema Eticae Educacao.
Atual,complexa e polémica, arelagao entre Etica e Educacéo é tratada de diferentes perspectivas. O leitor
encontrara textos que buscam enfrentar a relagao entre Etica e Educagao de uma perspectiva historica,
filosofica, politica e pedagdgica. O tom dominante dos textos é provocativo - o que pode levar o leitor a
refletir criticamente sobre a abordagem pés-moderna do tema, hoje em evidéncia. Ao instigar areflexao
critica dos temas educacionais, a Revistade Educagdao da PUC-Campinas procura consolidar sua politica
editorial.

Tratada de uma perspectiva histérica, a relagéo entre Etica e Educacéo é otemado artigo “A Moral,
aEducagéo Moral e Civica e a Eticacomo Tema Transversal na Educacao Brasileira” de autoria de Enrique
Viana Arce. Nesse artigo, o autor discute a trajetoria dos estudos e das disciplinas de Moral, Moral e Civica
e Etica, como tema transversal, em alguns momentos histéricos da educacao brasileira, tais como o
periodo jesuitico, afase pombalina, a primeirarepublica, a era Vargas, a ditadura militar e a época atual.

“Umolhar ético sobre o valorde educar” é o texto de autoria de Maria Luiza Guedes e de Terezinha
Azeredo Rios. As autoras tratam os valores como constituintes da agdo humana transformadora do mundo
e destacam o espaco da pratica moral e da reflexao ética. Propdoem uma reflexao sobre a presenca dos
valores morais na a¢ao dos educadores e sobre a necessidade do olhar ético sobre aeducagao. Trazem
para o debate uma questao filosofica fundamental: que relagdes sociais se pretende construir com a
contribuicao dotrabalho educacional?

O artigo de autoria de Ernesto Candeias Martins, “Da ética da certeza a ética dos valores pos-
modernos”, trata do conceito de ética no contexto damodernidade e da pés-modernidade. O autor analisa
a ética do dever ou da “certeza absoluta” em contraste com a ética do pés-dever ou da “incerteza moral”
dapos-modermidade. Questoes filoséficasimportantes e atuais como o relativismo, a suposta impossibilidade
de analises da totalidade, entre outras, sdo expostas pelo autor.

Etica e profissionalizagdo docente é o artigo de autoria de lima Passos Alencastro Veiga e José
Carlos Souza Araujo. Os autores discutem a ética nas seguintes perspectivas: ético-profissional, do
codigo de ética profissional e, por fim, da profissdo docente. Os autores procuram evidenciar que a ética
é uma construcao social, fundada na sociabilidade e inerente a todo exercicio profissional.

“Professores e o Tema Transversal Etica” é o artigo de autoria de Helenice Maia Goncalves quetem
como objetivo discutir o conceito de ética implitico/explitico no primeiro volume dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e o oitavo volume, Temas
Transversais e Etica.

O tema do artigo de autoria de Mauro Henrique dos Santos é “A educagdo como caminho da
reconquista dos valores éticos na sociedade atual”. Nesse artigo, o autor desenvolve uma reflexao sobre
opapel dos valores éticos no relacionamento entre individuos e entre individuo e sociedade, cujaretomada
seria, hoje, urgente.




Alipio Casali é o autor do texto “Etica e Educacao: referéncias criticas”. Nesse artigo, o autor
considera que o educador ético ndo é o que “da bons conselhos ou que na sua vida pessoal cultiva a
caridade oufilantropia”, mas aquele que realiza sua atividade pedagdgica desenvolvendo as potencialidades
de criacao e reproducgao dos educandos.

Aquestao da Etica nos ambientes de aprendizagem virtuais é enfrentada por Dilmeire Sant’/Anna
Ramos Vosgerau e Alcione Mazurem “O desenvolvimento moral: andlise das relages de cooperagao e
coagdo promovidas no interior de um ambiente virtual de aprendizagem”. Para as autoras, as tecnologias
deinformac&o e comunicacao implicam formas de relacionamento e interagdo entre alunos, professores
e o conhecimento. Os ambientes virtuais de aprendizagem instituem também relagdes de coacao e de
cooperag¢ao que devem ser exploradas pelos professores com vistas a formagao moral do individuo.

A relacéo entre ética e a educagao ambiental € o tema do artigo de Sénia Maria Marchiorato
Carneiro. Aautora pretende contribuir com o debate sobre bioética ao abordar a Etica da Responsabilidade
e a Politica nacional de Educacao Ambiental, que seria, para a autora, um instrumento legal importante
para o avanco da formagao profissional de educadores comprometidos com a cidadania. “Etica, estética
e educagao ambiental” é o artigo de Andréia Aparecida Marin, para quem as questdes ambientais
demandam uma educac&o ambiental que instigue o sentido ético e estético.

No presente numero a Revistade Educagao da PUC-Campinas voltaa publicar artigos encaminhados
para a secao Ponto de Vista. Em “Educacgao e educagcao ambiental: uma conexao necessaria”, Fabiana
Panetto de Aimeida discute as interfaces entre a Educacao e a Educagao Ambiental, mais precisamente
avisaorelativamente corrente segundo a qual a inclusao da educacao ambiental nos curriculos escolares
seriaemsitransformadora das praticas sociais ambientais. A autora adverte que a questao ambientalnao
pode serdescontextualizada das relagoes e contradi¢des sociais. Patricia Vieira Tropia expde seu ponto
de vista sobre o Plano de Desenvolvimento da Educacao, lan¢ado pelo governo Lula em maio de 2007.
Em “Mais cética do que entusiasmada”, aautora escreve sobre as agdes que considera mais polémicas,
que contradi¢des elas revelam e quais sao os pressupostos do PDE. Como o proprio titulo de seu texto
denota, sua opinido € de ceticismo em torno do Plano de Desenvolvimento da Educacao.

Publicamos tambémduas resenhas. O livro Inclusdo Escolar: pontos e contrapontos, organizado
por Teresa E. Mantoan (e outros) foi resenhado por Silvia Cristina Salomao e Katia Regina Moreno Caiado.
Sérgio Eduardo Vieira Fazanaro e Maria Eugénia Castanho resenharam o livro intitulado A Geréncia do
Pensamento: gestao contemporénea e consciéncia neoliberal, de autoria de Claudio Roberto Marques
Gurgel.

Com a publicagao do presente numero da Revista de Educagéo da PUC-Campinas, espera-se
contribuir para a discuss&o sobre a relacdo entre Etica e Educacéo e para o avanco do pensamento
académico critico em Educacao.

Patricia Vieira Tropia
Editora Adjunta
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A MORAL, A EDUCACAO MORAL E
CIVICA E A ETICA COMO TEMAS
TRANSVERSAIS NA EDUCACAO
BRASILEIRA

THE MORAL, MORAL AND CIVIC EDUCATION
AND ETHICS AS TRANSVERSAL THEMES IN THE
EDUCATION IN BRAZIL

Enrique Viana ARCE'

RESUMO

Este trabalho é uma contribuicdo ao estudo da Moral,
Educagéo Moral e Civica e Etica como temas transversais,
em alguns dos principais momentos histéricos da educagéo
brasileira, tais como o periodo jesuitico, a fase pombalina,
a primeira republica, a era Vargas, a ditadura militar e a
época atual. Nele fazemos uma reflexdo histérica sobre a
continuidade e a ruptura da influéncia do Estado e da Igreja
no ensino da Moral e da Etica.’

Palavras-chave: Etica; Igreja; Estado.

ABSTRACT

This paper intends to be a contribution to the studies of the
Mosal, Moral, . Civic and Ethic education during the most
important moments of the Education in Brazil, such as the
Jesuitic and Pombalina periods, the First Republic, the

“'Doutorem Educacéo. Professorda FATEC-ID (Centro Paula Souza— Indaiatuba/
SP). Email: <enrique_viana_arce@yahoo.com.br>.

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 7-15, junho 2007



E. V. ARCE

Vargas era, the military dictatorship, and the present moment. We make a historic consideration on
the continuity and rupture of the influence of the State and of the Catholic Church on the teaching of

Moral and Ethics.

Key words: Ethics; Catholic Church, State.

INTRODUCAO

A principal motivagcdo que nos incitou a
escrever este artigo reside na observacgéo, ainda
que decorrente de pesquisas preliminares, da
nao existéncia de estudos sisteméticos, no
campo da histdria e filosofia da educagao, que
tratem de maneiraarticulada da Moral, Educacgéo
Moral e Civica e da Eticacomotemastransversais.
Pensamos essa articulagcdo nos contextos
histéricos onde se desenvolveram esses
assuntos, seus conteudos, suas motivacdes e
os reais objetivos daqueles que os propuseram.
E preciso salientar também, apesar de nao
havermos discutido neste artigo esses campos,
que a questao da Moral e da Etica foi tratada,
notadamente ao longo do século XX, pela
sociologia, antropologia, literatura e psicologia,
que trataram notadamente esses assuntos do
ponto de vista cultural e comportamental.

Dessamaneira, nosso objetivo, respeitando
os limites de um artigo cientifico, foi fazer um
estudo sindptico de carater introdutério sobre as
relagbes de permanéncia ou ruptura das bases
tedéricas da Etica e sua utilizagdo pelos
governantes em prol de suas politicas. Para
tanto, fizemos um breve levantamento dos
principais momentos em que se destacaram a
Moral, a Educagéo Morale Civica e a Eticacomo
temas transversais, ao longo da histéria da
educacao no Brasil.

Devemos observar que nosiremos demorar
mais em alguns periodos, como odaera Vargas,
por exemplo, e menos em outros. Isso se deve
a existéncia, ou nao, de estudos mais
pormenorizados sobre as épocas emquestao.

A primeira Moral

Podemos apontar inicialmente que a
primeira Moral introduzida nos conteudos da
educacao brasileira foi a moral tomaésica, ou
seja, aqueladerivada dos ensinamentos de Tomas
de Aquino, a qual chegou ao Brasil com os
jesuitas e séu Ratio Studiorum, e permaneceu
como componente educativo durante duzentos e
dez anos, de 1549 a 1759, quando parte desses
religiosos foi expulsa, dando inicio ao periodo
pombalino (1760-1808).

Os homens da Companhia de Jesus,
preocupados inicialmente como ensinodelere
escrever, ministravam a Gramatica (Latim ou
Humanidades) com a finalidade de captar
potenciais alunos para tornarem-se padres. Os
estudos versavam principalmente Literatura
Classica, Artes - que incluiam toda a Filosofia,
Ciéncias Naturais e Dialética -, as Matematicas,
e a Fisica de Ptolomeu e Aristoteles, a qual, aos
poucos, conforme as ciéncias experimentais
avancavam, foi sendo substituida pela Fisicade
Newton e Boscovich (LEITE,1993). E nesse
contexto que, desde 1559, a Moral ensinada
como Teologia Moral, também denominada de
Casos de Consciéncia, era transmitida como
licdo publica para os da Companhiae os de fora.
Segundo Serafim Leite (1993) a eficiéncia da
educagao e do ensino da Companhia de Jesus
estavaassentada sistematicamente, sobretudo,
em elementos de ordem moral relacionados a
persuasao, emulacao e repreensao, condicao
que incluia castigos fisicos. A Moral, como era
ensinada e praticada pelos jesuitas, tinha o apoio

@ Segundo Serafim Leite havia também o ensino da Teologia Dogmatica ou Especulativa, ensinada desde 1572 no Colégio da Bahia,
inicialmente para os da Companhia e, a partir de 1575, para alunos externos, que “néo tardou a repartir-se em dois cursos, o
longo ou académico e o breve ou de seminario. O primeiro para os que tinham feito com brilho o curso das Artes e dele sairiam
os futuros professores da Companhia; o segundo para os que desde logo se destinavam ao sacerdocio no grau de coadjutores
espirituais e pouco mais aprendiam entao que a Teologia Moral (Casos de Consciéncia)” (LEITE, 1993, p.49).
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A Moral, a Educagio Moral e Civica e a Etica...

dos governantes portugueses e possuia como
principal objetivo evitar a corrupcao dos costumes
danovacristandade que aquise formava (LEITE,
1993). Dessa maneira o ensino e a pratica da
Moral transformaram-se, com a aprovacao do
governo, numaformade condutapessoal e coletiva
marcada essencialmente pela doutrina crista,
condig¢&o que setornou,como veremos, recorrente
aolongodahistéria do ensinodessadisciplinana
educagaobrasileira.

A reforma de Pombal

Com a expulsao dos jesuitas comegou a
reforma pombalina do ensino no Brasil. Esta
inicia-se com dois passos distintos que
apenas sao convergentes, na medida em que
ambos se dirigem intencionalmente a eliminar
os jesuitas e, quanto possivel, a curto prazo,
os religiosos em geral, substituindo a sua
acao educativa por nova dindmica racionalista,
que ainda respeita a hierarquia eclesial, mas
subordinada ao Estado (ANDRADE, 1978,

p.4).

Essanovacondicao, aqualestara submetido
0 ensino, contém dentro de si uma situagao que
foi comentada acima: apesar da retirada do
ensino das maos da Companhia e de outras
ordens religiosas, a educagao, particularmente
das elites, ainda obedecera, praticamente até o
século XX, aos canones da doutrina crista, e
consequentemente de uma moralidade crista.
Nesse cenario é preciso notar que, em plena
intervencao racionalista®, era costume, até o
século XIX, utilizar o catecismo paraensinaraler,
mesmo nas escolas oficiais, o qual aos poucos
foi substituido pela introdugcao de conceitos de
civilidade, urbanidade e decéncia e onovo método

de aprender alerde Pestalozzi. Mas amoral, ndo
mais ensinada como disciplina (Teologia Moral),
mas transmitidacomo conduta®serd aindaaquela
derivada da doutrina crista (ANDRADE, 1978,
p.16-19).

Destarte, podemos observar que a
desagregacgao do sistema educacional que se
sucedeu a saida dos jesuitas - juntamente com
as varias tentativas, de pouco sucesso, dos
governos que se seguiram, em estabelecer um
sistema educacional -, contou com o ensino de
uma Moral nao mais estritamente tomasica, mas
ainda oriunda da doutrina crista.

A partirdo século XIX o lluminismo tornou-
se a principal referéncia do universo cultural na
Europa. A conseqliéncia para a educagao no
Brasil foi o quase abandono das bases
humanisticas e a concentracdao em um
cientificismo traduzido em um ensino cada vez
mais profissionalizante, notadamente para as
elites. Foi o modelo aristocratizante-
profissionalizante (TOBIAS, s/d, p.155-156; 169).
Nesse quadro podemos incluir a forte influéncia
que o positivismoteve nas lides dos formuladores
das politicas educacionais do pais.

Nesse cenario o ensino da Moral
transformou-se, principalmente nas academias
reais, em Ldgica e Ciéncias fisicas e
matematicas, restando, a partir de marco de
1809, a cadeira de Teologia Dogmatica e Moral
circunscrita ao bispado de Sao Paulo.

A moral e o civismo no século XX

Nocomegodo século XX, devemos observar
que o ensino da moral se manteve no ambito das

2 Segundo José Antonio Tobias, no centro da reforma da educagdo de Pombal estavam as idéias pedagdgicas de Ribeiro
Sanches e as ideais filosoficas de carater cientificista de Luis Antonio Verney. (TOBIAS, s/d, p.112-131).

“ Antonio Alberto Banha de Andrade (1978, p.13) comenta que “Os principios do novo Estado impregnavam, pois, os primeiros
passos guiados da crianga, na mais direta e generalizada intervengéo do poder civil, até esse tempo, no setor da educagao
civica. Isto nao quer dizer secularizagao do ensino, porque embora se substitua a orientagdo pedagdgica da Companhia
de Jesus e das Ordens ou Congregagoes Religiosas que se julgava serem-lhes afetas, a verdade é que nada se passava
fora do conhecimento da autoridade eclesiastica e sempre se estimulou o ensino religioso”.
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relacOes entre a Igreja e a Educacgao, emrazao
daforteinfluénciada doutrina crista naformacao
cultural, via educacao ou nao, das sociedades
instaladas nas principais capitais, e apesar do
crescente predominio daracionalidade cientifica
e da plena separacao da Igreja e do Estado,
garantida pela Constituicao de 1891, que
estabeleceu o ensinoleigonas escolas publicas
de ensino bésico.

Para reverter essa perda de influéncia no
ensino basico,

a Igreja procura estabelecer uma estratégia
de “reforma pelo alto”, voltando-se
prioritariamente para a formacao das elites e
dos filhos das classes dominantes através
da implantacdo de uma rede de
estabelecimentos de ensino médio em todo
o pais (HORTA, 1994, p.94).

A ampliagao dessa estratégia tem inicio
em 1916 quando D. Sebastiao Leme, na
publicacao da Carta Pastoral da posse da
Arquidiocese de Olinda, denomina os catélicos
de “maioria asfixiada”, e prop6e uma “reacao
catolica” parasanaroque eledenominade “crise
moral” pela qual passava o pais®. A “reacao
catdlica”, preconizada por D. Leme, inicia-se
realmente com a sua transferéncia para a
Arquidiocese do Riode Janeiro,em 1921, reunindo
entdao ao seu redor um grupo de intelectuais
catolicos, sob a lideranca de Jackson de
Figueiredo”’(HORTA, 1994, p.95). Esse cenario
de reorganizagcao, preocupagcao e
conservadorismo, possuia também como
referéncia o crescimento daclasse operarianas
grandes cidades, decorrente do surto industrial

E. V. ARCE

que o pais havia passado durante a Primeira
Guerra Mundial (1914-1918). A década de 20
serd marcada pela exigéncia de uma politica
nacional de educagao, articulada a projetos de
homogeneizacao cultural e moralcomforte marca
autoritaria (CARVALHO, 1998). Nesse sentido o
principal foco de atencao sera a ameaca dos
costumes sociais e praticas de lazer do operariado
que eram vistas como uma anormalidade social
pelas elites, que propunham uma moralizacao de
costumes (CARVALHO, 1998, p.53-54;60). Houve
nessadécada, particularmente no Rio de Janeiro,
0 que Marta Maria Chagas de Carvalho (1998,
p.60)echamou “interseccé@o de umaleitura catolica
da urbanizacdo e de um projeto de matriz
positivista de reforma moral da sociedade”.

Foiainda natumultuada décadade20,em
janeiro de 1925, que ocorreu a Reforma Rocha
Vaz, elaborada pelos professores do Colégio
Pedro Il, e promulgada por Artur Bernardes, a
qualincluiaainstrugaomorale civicanoprograma
do ensino secundario’, “como forma de garantiro
cumprimentodalei” (HORTA, 1994, p.138) contra
as manifestagdes sociais que marcaram esse
governo. Do programa, no Art.55, paragrafo 2,
constavam nocdes de civilidade, sociabilidade,
trabalho, verdade, justica, equidade, amenidade
notrato, gentileza, asseio, higiene, amor afamilia
eaPatria, altruismoetc. (HORTA, 1994). Segundo
JorgeNagle :

nesse momento (...) o oficialismo encampa a
tese catdlica de que o processo histérico se
faz por meio do combate entre as forgas do
Bem e do Mal, que inclui o principio doutrinario
de que as questoes politicas, econdmicas e
sociais s@o essencialmente questdes morais
(NAGLE, apud HORTA, 1994, p.138).

e Segundo José Maria Bello, durante o governo Artur Bernardes “conspirava-se abertamente, tanto nos meios politicos como
nos militares”(BELLO, 1983, p.256), condicdo que levou o presidente a governar boa parte do seu mandato sob estado de

sitio.
(

? A pesquisadora no seu livro Molde Nacional e Forma Civica analisa as questoes da higiene, moral e trabalho no projeto
da Associagao Brasileira de Educagao de 1924 a 1930.

5 Segundo Horta “quanto ao ensino primario, as diferentes reformas educacionais realizadas pelos ‘profissionais da educagéao’
nos primeiros anos da década de 20 incluem a instrugdo moral e civica como disciplina em todas as séries” (HORTA, 1994,
p.139) Podemos citar como exemplo a Reforma Sampaio Déria de 1920 em Sao Paulo, O Regulamento da Instrugéao Publica
do Ceara de Lourenco Filho de 1923 e a Reforma baiana realizada por Anisio Teixeira em 1925 (HORTA, 1994, p.139).
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O comeco dos anos 30 sera caracterizado
pela utilizacao da educacgao, viamoral e civismo,
nos projetos politicos de Getulio Vargas, por
meio de seuministro Francisco Campos, afrente
dorecém criado Ministério da Educagao e Saude
e depois como ministro da Justica. Essesinicios
serao assinalados por uma pressao da Igreja e
seu laicato catdlico para sua maior participagao
na educagao, emum contexto marcado desde o
inicio da Primeira Republica por movimentos
militares e sociais e pela definicdo do comunismo
como principal ameaca politica ao governo e a
Igreja.

Como vimos, a lgreja controlava o ensino
secundario, e pouca influéncia exercia no ensino
primario, que era composto pelas populagoes
urbanas mais simples. Segundo Horta (1994),
emdecorrénciado crescimento dessas camadas
sociais, entre 1920 e 1930, elaresolve lutar pela
reintroducao do ensino religioso nas escolas
publicas. “O que se decidia nas discussoes de
1931 eraapossibilidade daacao pedagogicada
Igrejajunto as classes mais populares no quadro
daeducacgao primaria, acao estatao crucial para
a conduta moral e intelectual da sociedade”
(BEOZZO apudHORTA, 1994, p.99). Oresultado
dessas articulagoes entre algreja e o Estado foi
o decreto promulgado pelo Chefe do Governo
Provisodrio, em 30 de abrilde 1931, que introduziu
oensinoreligiosono ensino primario, secundario
enormal de toda a nagéo. De acordo com Horta
(1994) aprincipal motivacaode Francisco Campos,
seguindoalinhade pensamento dogoverno para
aaprovacao do ensino moralcombasereligiosa,

11

era de natureza ética. Segundo Campos, a
educacgaonao podia ser neutra, pois ela deveria
ter sempre uma dimensao ética®, e esta deveria
visararecuperagao, para o sistemade educagao
e o sistema politico, dos chamados “valores
perdidos”, ou seja, valores ligados a religiao,
patria e familia.

Uma vez decidido que abase do ensinoda
moral seria religiosa, restava reestruturar a
instrucao civica que, antes de 1930, estava
“preocupada em acentuar os direitos e deveres
civis e politicos do cidadao e em fazer conhecida
a organizagao politica do pais” (HORTA, 1994,
p.142). Esses ensinamentos, no entanto,naose
conjugavam com os novos ditames autoritarios
de Vargas. A partirde 1934, o sentido do civismo
propugnado pelo governo, pormeio daeducacao,
sera caracterizado pelos conceitos de patria e
raca®, e conduzido através da educacgao fisica e
do cantoorfednico™®.

E importante para contextualizar que a
época, e particularmente entre as Constituicoes
de 34 e 37, houve, segundo Romanelli (1991),
uma luta de carater ideoldgico entre um setor
reformista, que queria que o Estado assumisse
a educacao de maneira que ela fosse gratuita e
obrigatéria para atender o crescimento das
classes populares e médias, e a Igreja e seu
laicato catdlico, que nao queriam o monopdlio
estataldaeducacao. Segundoaautora, o primeiro
grupo queria uma educagao para todos, e o
segundotemia perder seus privilégios de suprira
educacao das elites. Os primeiros tornaram-se

® Dessa maneira, “ao salientar a dimensao ética e moralizadora do decreto do ensino religioso, Francisco Campos situava-
se na perspectiva de Getulio Vargas que, desde o momento de sua posse como Chefe do Governo provisério, vinha insistindo
- sobre o carater moralizador da Revolugao de 1930" (HORTA, 1994, p.101)
Segundo Horta, sera de uma maneira “bastante estranha, por um decreto que cria, no Ministério da Educacgao e Saude, uma
Inspetoria geral do Ensino Emendativo e estende a todos os estabelecimentos escolares dependentes deste ministério a
obrigatoriedade do ensino da educagao fisica e do canto orfednico” (HORTA, 1994, p.147)

(10)

A Historia da Educagao Brasileirade Romanelli (1991), quando trata da época em questao e destaca as matérias oferecidas

nos curso primario, secundario e normal, nao aparecem as disciplinas de educacgéo religiosa e instrucao civica, mas
percebemos a permanéncia do canto orfednico. Pesquisando Horta (1994,) podemos entender essa durabilidade. Segundo
ele, o canto orfednico, que aparece como matéria obrigatoria desde a Reforma de Francisco Campos de 1931, teve seu
maior impulso a partir de 1932, quando Heitor Villa Lobos se envolve na implantagao de orfedes e capacitagao de professores
de canto orfednico. A participacdo desse maestro e compositor, que se intensificou nos anos seguintes, com pleno apoio
de Vargas, ajudou na ampliagao da idéia de que o canto orfednico era um grande instrumento para o fortalecimento da unidade
nacional, para a unidade moral da juventude brasileira, e por ser um fator de cultura e civismo, centrado principalmente no
hino nacional, para oposigao a ameaga do internacionalismo do movimento comunista.
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oschamados renovadores e 0s segundos ficaram
conhecidos como defensoresda Velha Ordeme
da educacaotradicional''.

Paranossotema, emsintese, dentro desse
quadro de transformacdes, defini¢coes e lutas,
assim ficou o desenho do novo perfildo ensinoda
moral e do civismo, para a primeira metade da
década de 30: a educagao moral e civica como
disciplina saiudos curriculos escolares do ensino
secundario, e no seu lugar ficou instituido que a
educacao moral seria feita a partir da educacgéao
religiosa, sob comando da Igreja, e a instrugcéo
civica, dai em diante visou ao aperfeicoamento
fisico,como melhoramento daraca, sobretudo a
partir de 1937, quando foi dada uma “énfase a
educacao eugénica, incluidana Constituicdo de
1934 comoumdos deveres do Estado” (HORTA,
1994, p.147).

A partir de 1935, o governo de Vargas
sentir-se-aameacado pela chamada ‘infiltracao
comunista’, e, a partir desse momento, lancar-
se-4 numa campanha de saneamento para a
limpeza da atmosfera moral ameacada pelo
comunismo. A efetivacdo de suas agoes, no
entanto, dar-se-ao a partir de 1937, com a
instalacao do Estado Novo. Nesse periodo, até
1945, a educagcao marcadamente serviu aos
interesses do governante, e aeducacao morale
civica, calcadanumabase religiosa de concepgéao
moralista e triunfalista (HORTA, 1994), serviu
aos propositos do Estado'. Dessas condicoes,
podemos perceber que a questao datransmissao
da moral, a partir da educacao, seguiu uma
continuidade histdrica de intimo relacionamento
como Estadoealgreja, a partirda doutrina crista
e da filosofia crista, independente dos feitores
das politicas educacionais.

Apos a saida de Vargas em 1945, o pais
entra em processo de democratizacao que se
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expressa na Constituicao de 1946, e inspira a
elaboracao da Lei 4.024, que sé sera votada,
apos um debate de 13 anos, em 1961, dando
origem a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB. Podemos assinalar
que apartirdessa Leia Educagao Morale Civica
passouaserencaradanao mais comodisciplina,
mas como pratica educativa. Essa pratica,
segundo o Parecer n°131/62, de 1962, do
Conselho Federal de Educacao, deveria cuidar
das necessidades fisicas, artisticas, civicas,
morais e religiosas, para a plena formacao dos
adolescentes (SANTOS, 1973). Essa condicao,
no entanto, segundo seus idealizadores, nao
teriaum carater de suficiéncia. Dai que,em 1962,
foi criada a disciplina de Organizagao Social e
Politica Brasileira, OSPB, paraumatransmissao
sistematica de conhecimentos que deveriam
reforcar a pratica da Educacao Moral e Civica.
Ap0Os o golpe de 64, “finalmente a dissensao foi
definitivamente ultrapassada pelo Decreto-lein®
869/69, que estabelece (Art.1°) que a Educagao
Moral e Civica “é instituida em carater obrigatorio,
como disciplina e, também como pratica”
(SANTOS, 1973, p.17), ou seja, elas doravante
serao complementares. Para o ensino
universitario, ogovernomilitar, segundo o Decreto-
lei n° 869/69, Art.3 paragrafo 2°, instituiu a
disciplina de Estudos dos Problemas Brasileiros,
EPB, que nao seriaministrada por um professor,
mas por varios que tivessem afinidade com a
matéria, e ela teria um coordenador. Como
continuacao da Educacao Moral e Civica,
esperava-se que a nova disciplina universitaria
participasse das discussdes da “encruzilhada
vivade questdes eidéias, em que arealidade do
Brasil, 0 esforco do Desenvolvimento Nacionale
os ideais da Democracia no Brasil entram como
componentes portadores de alta carga de

" Romanelli (1991) destaca que o ponto alto dessa disputa foi o manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932, que
surgiu depois do fracasso dos debates em estabelecer as diretrizes para a educacéo, durante a Conferéncia Nacional da
Educacao de 1931. As discussoes que se seguiram acirradamente, durante os debates para a elaboragcdo dos projetos
constitucionais de 34 e 37, declinaram durante o Estado Novo, em conseqiiéncia da instituicdo do carater facultativo do

- ensino religioso, condigdo que permitiu uma conciliagdo do governo com as partes em conflito.

Para Francisco Campos, a educagdo ndo possuia um fim em simesma, pois ela deveria servir a valores indiscutiveis definidos
pelo Estado. Para seu sucessor, Gustavo Capanema, a educagao nao podia ser neutra em um cenario mundial marcado
pelo confronto. Horta (1994) comenta em sua obra a disposi¢cdo e as sondagens de Vargas com Plinio Salgado e Gustavo
Barroso, lideres e mentores ideologicos do integralismo, para ocuparem o Ministério da Educagéo, no inicio do ministério

de Capanema.
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interesse patriético e dinamismo construtivo”
(SANTOS, 1973, p.19). Adisciplina Organizagao
Social e Politica do Brasil, OSPB, a partir de
1971, faraparte do ensinomeédio. Dessamaneira,
aEducacaoMoral e Civicadeveraacompanharo
educando emtoda a suaformacao, do primarioa
universidade.

A instituicao da Educacao Moral e Civica
em todos os graus escolares, durante o regime
militar, significou, segundo Germano (1993), a
divulgagao propagandistica da Doutrina da
SegurancaNacional (geradana Escola Superior
de Guerra) e dos feitos e idéias do golpe de 64.
Os valores que se queriam propagar e reforgar
eram: Familia, Escola, Justica, Igrejas, além da

defesa do principio democratico, através da
preservagéo do espirito religioso, da dignidade
da pessoa humana e do amor a liberdade
com responsabilidade, sob inspiragcao de
Deus; o culto a Patria, aos seus simbolos,
tradigGes, instituicoes e aos grandes vultos
de sua histdria; culto da obediéncia & Lei, da
fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade” (COMISSAO NACIONAL DE
MORAL E CIVISMO, apud, GERMANO, 1993,
p.135).

“e também o combate ao comunismo e a
difusao da idéia de Brasil Poténcia”.

Atradugdo desses objetivos pode ser vista
nas orientagdes contidas no Compéndio de
Educagdo Morale Civica, organizado por Rubens
Ribeiro dos Santos em 1973, de acordo com o
programa elaborado pelo Conselho Federal de
Educagao, para os cursos colegial e madureza.
Nas consideracdes preliminares, ele diz que a
“liberdade esta no centro da educagéo Moral” e
que também estamos submetidos a

imantacao da vontade humana para o Bem,
paraadJustica, para o direito, sua subordinagao
livre ao Dever, tudo isto ndo é fruto de um
condicionamento ou de uma soma de
circunstancias efémeras e aleatdrias, esta
imantagao da vontade para o Bem ¢ a face
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visivel que toma o Instituto Moral, a mais
profunda, mais grave e mais especifica de
nossas tendéncias essenciais (SANTOS,
1973, p.11-12).

“o que leva a concluir respondendo a
pergunta ‘a que visa a Moral?”

Visa a decantagao do Instituto Moral de um ser
livre, & sua formagao consciente e critica, ao
seu aperfeicoamento no convivio com os
outros, através do crescimento humano
progressivo da crianc¢a, do adolescente e do
jovem até a idade adulta. Esta é a tarefa
imensa da Educacao Moral (SANTOS, 1973,
p.12).

Para a definicdo de Educacgao Civica, o
autor diz que a patria € uma personalidade moral
que possui a humanidade total e a comunidade
humana como seus contornos espirituais e
conclui:

(...) como o fundamento da Moral é Deus, o
fundamento préximo da Patria é a pessoa
humana, consciente, livre, responsavel (...) A
Educagéo Civica visa a formagéo da crianga,
do adolescente e do jovem para a democracia.
Entendendo-se a Democracia, a luz da
Constituicdo do Brasil (SANTOS, 1973, p.12-
13).

Salvaguardados todos os desdobramentos
que houve dessas definicdes, e suas
interpretacdes a luz dos fatos que marcaram os
anos de ditadura militar, queremos demonstrar
que o ensino da Moral e da Educagéo Moral e
Civica, segue uma continuidade de servir aos
governantes, desde a Reforma Rocha Vaz, de
1925. O que também percebemos em nossa
pesquisa, afora ainstrumentalizagao da Etica, é
a agudizagao na aplicagéo dos seus principios,
que sao definidos em fungao dos inimigos da
hora. E possiveligualmente notar nesse processo
uma permanente participacao, efetiva ou em
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termos de principio, da doutrina e filosofia crista
de carater tomista, via ensino religioso, como
naquela contida nos primordios dos manuais e
praticas jesuiticas; na permanéncia dainfluéncia
da Igreja no ensino da moral, mesmo apos a
Reforma de Pombal; na redagao final do Plano
Nacional de Educagédode 1937'3; ouna primeira
LBD' de 1961. Esse cenario prosseguiu até a
redemocratizacao nos anos 80 e o
estabelecimento da Constituicao de 1988.

Acreditamos que houve uma questionavel
mudanca - no campo tedrico dos principios que
regem o ensino da Etica -, a partir das discussées
sobre os rumos da educacao para o novo milénio,
principalmente no inicio dos anos 90, quando o
pais se viu ingressando no cenario mundial
marcado pelo avango da globalizagao.

Oresultadofoiaelaboragdao, em 1997, dos
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs.
Quando foielaborado, seu objetivo eratornar-se
uma nova referéncia para a renovagao e
reelaboracdo dos projetos curriculares das
escolas, capaz de enfrentar os novos desafios
impostos pelas transformagdes globais e as
histéricas deficiéncias e necessidades das
diversas realidades nacionais que chegavam a
sala de aula e exigiam novas formas de reflexao
darealidade paraseuadequado entendimentoe
encaminhamento, no sentido da melhoria de
uma sociedade mais justa e democratica. Seu
principal fundamento foi a Constituicao de 1988
e seu alicerce na cidadania. Dessa maneira os
Parametros buscaram um modelo de educagéao
voltado paraodesenvolvimento da cidadaniaeda
democracia.

Paradesenvolver esse objetivo, os autores
escolheram aabordagem de vérios temas a partir
datransversalidade. Talenfoque permite, segundo

(13)
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os PCNs, umaintegracdo comoutrasdisciplinas,
possibilitando que a escola reflita e atue no
tratamento de valores e atitudes de forma
abrangente, envolvendo todas as &reas de
conhecimento, e favorecendo, também, o
desenvolvimento de novas formas de relacao e
responsabilidade entre professores e alunos e as
suas comunidades.

Emrazao dos temas transversais levarem
o sujeito a ter que adotar atitudes que envolvem
o relacionamento consigo mesmo e com 0s
outros, ha também a necessidade de ele
posicionar-se frente as discussdes que envolvem
a escolha de valores, bem como a aceitacao ou
o questionamento de normas e costumes. Tais
atitudes e sua avaliacdo sao tratadas segundo
procedimentos comportamentais derivados do
campo da psicologia.

Destarte, a Etica, como tema transversal,
foiescolhida para permitirao aluno umareflexao,
a partir de argumentos da psicologia, sobre sua
conduta com os seus colegas e comunidade.
Nesse cenario a filosofia foi excluida desse
processo, pois, segundo o documento,

(...) conhecer a filosofia é edificante, raciocinar
sobre dilemas ¢é atividade inteligente. Mas
nao é suficiente para tornar desejaveis as
regras aprendidas e pensadas. Nem sempre
excelentes argumentos racionais fazem vibrar
acordada sensibilidade afetiva (BRASIL, 1997,
p.92).

Para os autores, a afetividade € um dos
elementos responsaveis pela instalacao dos
imperativos morais, ou seja, das obrigagées que
nosimpelem aagirde maneiracorreta erecusar
aquelas que consideramos incorretas. Como
este ndo é o espacgo para uma discussao sobre

os PCNs e atransversalidade's, o que queremos

Segundo Horta, o projeto de educagdo moral e civica do Plano tratava a educagdo moral “do ponto de vista da doutrina catdlica.

A parte doutrinaria toma por fundamento a ética aristotélica-tomista, base filoséfica da teologia moral catolica. A pratica
" coletiva do bem realiza-se por meio de agdes concretas que se incluem na nocéo de caridade crista” (HORTA, 1994, p.157).
Romanelli, citando Roque Spencer Maciel de Barros, quando este analisa a LBD, diz que o autor “denuncia a presencga, no
projeto, de toda a doutrina educacional da Igreja catdlica, fundamentada em varias enciclicas papais”, notadamente no que

se refere a liberdade de ensino. (ROMANELLI, 1991, p.177).
Né&o haveria espago neste artigo para a longa discusséo sobre as origens e motivagoes do documento, como também dos

(15)

seus resultados.
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apenas destacar sao algumas continuidades e
mudangas no novo modelo de ensino da Etica.
Como continuidade, podemos apontar a
utilizacdo da Constituicdo como orientacao
para as diretrizes de mais um documento
norteador da politica educacional. Novamente
0 documento serve aos propositos politicos
dos governantes, que, impressionados com
0s avancos da ciéncia e tecnologia e suas
consequiéncias para o desenvolvimento
econdmico, em um cenario marcado pela
intensificacao da globalizacdao, propdoem
reforcar a democracia, a partir de uma
cientifizagdo em massa da educacao, acre-
ditando novamente no falso pressuposto da
neutralidade da ciéncia. Como mudancga, é a
instrumentalizagéo da Etica, como segmento
da psicologia, que, ao retira-la da filosofia, a
esvaziadetodo o seu historico carater reflexivo
e analitico, condicao que permite o
desenvolvimento dacritica, e a transforma em
uma ciéncia quantitativa, passivel de
experimentos e adaptagdes da parte daqueles
que a manipulam.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma primeira abordagem de estudo sobre
atrajetoria na histéria da educacéo brasileira do
ensinodaMoral, Educagao Moral e Civica e Etica
como tema transversal, permitiu-nos perceber
algumaslinhas de continuidade relacionadas ao
usodessestemas pelo Estado e seus governantes
e pela Igreja, independente da época em que
eram lecionados. Uma questionavel ruptura, a
partir do final da década de 80, tornou a Eticaum
foco ligado as ciéncias comportamentais,
condicao que, avaliamos, a esvaziou de reflexao
filosofica. Consideramos que acontinuagao desse
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estudo e debate se faz necessaria emrazao da
riqueza de informacdes e interpretacdes que 0s
temas aqui abordados sugerem, e de areflexao
etica ser um dos temas mais discutidos,
necessarios e tambémesquecidos da atualidade.

REFERENCIAS

ANDRADE, A.A.B. A Reforma Pombalina dos
Estudos Secundarios no Brasil. S0 Paulo:
EDUSP; Saraiva, 1978.

BELLO, J.M. Histéria da Republica, 1889 -
1954. Sao Paulo: Nacional, 1983.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais,
Apresentacaodos Temas Transversais, Etica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, M.M.C. Molde Nacionale Férma
Civica. Braganca Paulista: EDUSF, 1998.

GERMANO, J.W. Estado Militar e Educacao
no Brasil (1964 — 1985). Sao Paulo: Cortez,
1993.

GOERGEN, P. Educagao Moral: Adestramento
ou Reflexdo Comunicativa? Educacao e
Sociedade. 76, 2001. p.147-172.

HORTA, J.S.B. O Hino, O Serméio e a Ordem
do Dia: Regime Autoritario e a Educacéo no
Brasil (1930-1945). Riode Janeiro: UFRJ, 1994.

LEITE, S. Breve Histdria da Companhia
de Jesus no Brasil. Braga: Livraria A.l,
1993.

ROMANELLI, O.O. Historia da Educacao
no Brasil. Petropolis: Vozes, 1991.

SANTOS, R.R. Compéndio de Educacao
Moral e Civica. Sdo Paulo: 1973.

TOBIAS, José Antonio. Historia da
Educacao Brasileira. Sao Paulo:
Juriscredi, S/D.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas. n. 22, p. 7-15, junho 2007



UM OLHAR ETICO SOBRE O VALOR DE EDUCAR!

AN ETHICAL APPROACH ON THE VALUE OF EDUCATING

Maria Luiza GUEDES?
Terezinha Azerédo RIOS?

RESUMO

Este trabalho aponta os valores como constituintes da agdo humana transformadora do mundo e
destaca o espago da pratica moral e da reflexao ética. Propde uma reflexao sobre a presenca dos
valores morais na a¢do dos educadores e sobre a necessidade do olhar ético sobre a educagao.
Levando em conta as caracteristicas da sociedade contemporanea, problematiza algumas atitudes
assumidas pelos professores diante de situagbes caracteristicas de uma “crise” na educagéo e
chama atencao para a urgéncia de se buscar uma resposta consistente a indagagao sobre que
vida se quer construir com a contribuicao do trabalho educacional.

Palavras-chave: Valores; Educagao; Moral; Etica.

ABSTRACT

This work points out the values that constitute the transforming human action in the world, and
emphasizes the range of both moral practice and ethical reflection. It proposes a reflection on the
presence of moral values in the action of educators as well as the need of an ethical focus on education.
Taking into account the characteristics of modern society, it discusses some attitudes taken over by
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Parainiciar nossareflexao, vamosrecorrer
a duas proposicoes que nos provocam quando
nos dispomos a enfrentar o desafio de olhar
criticamente para nosso oficio de educar.

A primeira, de Kwantsu, do século 3 a.C.,
adverte que “quem planeja a curto prazo, deve
cultivar cereais; ameédio prazo, plantar arvores; a
longo prazo, educar homens”.

E a segunda, de Fernando Savater (1997,
p.215), que assevera: “Sabe qual € o efeitomais
notavel da boa educacao? Despertar a fome de
mais educacao, de novos aprendizados e
ensinamentos”.

As afirmacgdes de Kwantsu e Savater nos
remetemaidéia de que educagéo e valormantém
entre siuma estreita articulacao. O que € educar
sendo socializar conhecimentos, sentimentos,
valores? E por que estabelecer valores na
sociedade sendao com a intencdao de vé-los
mantidos e garantidos por um processo educativo?

Humanidade e valor

Os valoresresultamde umarelagdoque se
estabelece entre os seres humanos e o mundo
quando, por meio do trabalho, os homens
transformam o mundo e a simesmos, criando a
cultura. Diferentemente dos outros seres,
submetidos ao determinismo da natureza, os
humanos, dotados de liberdade, interferem na
natureza e produzem modificagdes que nao sao
apenas de ordem material. Naverdade, agrande
intervencaodos seres humanos natransformacao
domundo é de ordemimaterial, simbdlica. E isso
que nos leva a defini-los, para além de “animais
racionais”, como “animais simbdlicos”, criadores
de significacdes, de valores.

Relacionando-se uns com os outros e com
os elementos do mundo do qualfazem parte—os
objetos, as situacoes, as atitudes e os
comportamentos —, 0os seres humanos, levando
em conta suas necessidades e seus desejos,
estabelecem ou reconhecem a importancia, as
qualidades boas ou mas daqueles objetos,
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situacdes, atitudes e comportamentos. Conferir
valor significa nao ficar indiferente, significa
manifestar-se em relacdo a algo.

Quando se afirma que algo € bom, ou que
é util, ou que é importante, é preciso indagar o
que se querdizercomisso—bom, util,importante
para quem, por qué? Os objetos ou os bens ndao
possuemum valoremsi, mas ganham significado
na sua relagcdo com os seres humanos. Somos
nés que os valorizamos ao valorizarmos suas
propriedades que ganham valor pelo que
representam para nés. Como afirma Vazquez
(1975, p.121), “o valor nao é propriedade dos
objetos emsi, mas propriedade adquirida gragas
a sua relagcdo com o homem como ser social.
Mas, por sua vez, os objetos podem ter valor
somente quando dotados realmente de certas
propriedades objetivas”.

Isso significa que nos valores ha uma
dimensao subjetiva e uma dimensao objetiva. O
que édiferente de afirmar que havalores materiais
— todo valor, enquanto valor, é imaterial. E se
encontrapresente, ai sim, em elementos materiais
ouimateriais. Atribui-se valor aterra, aosimoveis,
assimcomo se atribui valor a familia (que € mais
do que os individuos que a compdem) ou a
ciéncia.

Ha vérios tipos de valores e todos eles
estao contidos naeducacgao: valores econdmicos,
valoresreligiosos; valores afetivos; valores morais.
Os valoresmorais s@o aqueles que dizemrespeito
acorregaoouaimpropriedade das atitudes e/ou
dos comportamentos. Eles sdo especialmente
relevantes paraapraticapedagogica. No processo
educativo, nossa pratica se da em um territorio
derelacbes que sao ordenadas e mediadas pelo
conhecimento e que, alémdisso, sao orientadas
por principios e regras de convivéncia, ou seja,
nao prescindimos da moral e nem escapamos
dos dilemas éticos. Ao contrario!

No espagco do senso comum, ndo se
costuma fazer distincao entre os conceitos de
ética e moral. Se recorrermos a etimologia das
palavras, encontraremos ethos(dogrego) e mores
(do latim), que designam, ambos, 0s costumes,
as maneiras de agir que sao “inventadas” pelos
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seres humanos ao viveremjuntos, em sociedade,
e que, de certo modo, os caracterizam. Embora
haja uma significagcao inicialcomum, & necessario
distinguir os conceitos e o que eles designam.
Vale ressaltar: distinguimos nao para separar,
mas para fazer a articulacéo, inevitavel e
necessaria, entre eles.

Moral e Etica: distintas e inseparaveis

Pode-se definiramoralcomo o conjunto de
valores, de principios, de regras que norteiam o
comportamento humanonasdiversas sociedades.
No espaco da moralidade, aprovamos ou
reprovamos o comportamento dos individuos e o
designamos como certo ou errado, correto ou
incorreto. Quando indagamos acerca de como
agir como mulher, como jovem ou como
estudante, estamos inserindo emnossa pergunta
a expressao “corretamente” — como agir
corretamente como mulher, como jovem, como
estudante? Ha sempre uma expectativa da
sociedade emrelacao aodesempenhodos papéis
enossaconduta é aceitaourejeitada, namedida
em que corresponde ou nao a essa expectativa
(RIOS, 2006, p.22). N6s levamos em conta essa
expectativa guando nos comportamos, uma vez
que ela é, também, nossa. Ha uma expectativa
nossaemrelagcaoanossodesempenhoenossas
formas de conduta. Agimos certo? Estamos
sendobons pais, bons professores, bons amigos?
Tais questodes, que propomos acerca dos outros
e de noés mesmos, nos encaminham para o
espaco da ética.

A ética é a reflexdo critica sobre a
moralidade; ela nao tem a pretensao de definir
normas. Quando fazemos uma reflexao ética,
estamos nos perguntando sobre a consisténcia
e coeréncia dos valores que norteiam nossas
acboes de carater moral, buscamos sua
fundamentacéo, paraque elastenham significado
auténtico em nossas relagdes sociais. A ética
pressupde valores que comandam a agao e a
fazem ir além do nivel imediato da situacao,
criando um horizonte em cuja direcao a acao se
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projeta, nabuscade seu deverser(PESSANHA,
1993, p.3).

Cabe a ética problematizar, perguntar pelo
porqué das agoes e juizosmorais. Noterrenoda
moral, os critérios utilizados para conduzir a
acao sao 0s Mesmos que se usam para os juizos
sobre aacgao e estaosempre ligados ainteresses
especificos de cada organizacao social. No plano
da ética, estamos na perspectiva de um juizo
critico, proprio dafilosofia, que quer compreender,
quer encontrar o sentido da agao. Ha entre a
moral e a ética um constante movimento, que vai
da acao para areflexao sobre seu sentido, seus
fundamentos, e da reflexdo retorna a agao,
revigorada e transformada.

O que devo fazer?

Dissemos que o valor se estabelece nas
relagoes: é preciso que os homens estabelecam
oureconhegamoque valeapena, oquenaovale,
quanto vale em dinheiro, em afeto, em
investimento, o que vale mais ou vale menos, o
que vem primeiro o que vem depois, 0 que
significa mais nas relagcdes sociais. Essas
questoes sao o pano de fundo para que
respondamos a questao inaugural da moral: o
que devofazer?

Trata-se de umaquestaoinaugural porque
se colocou para os homens desde a origem,
desde que eles se distinguiram da natureza e
inventaram o mundo da cultura. E a educacao,
pois n&o haveria mundo sem educagao. Os
homens nao teriam podido sobreviver se ndao se
educassem, partilhando, criando e recriando a
cultura, e se naorespondessem criativamente a
questao: oque devofazer?

Essa questado guarda em sua formulagao
umareferéncia a liberdadee a responsabilidade.
Colocé-laerespondé-la pressupde avaliar, julgar,
e decidir dentro de um contexto, pressupde a
definicao e a escolha de valores.

Nosso comportamento ganha uma
conotacao moral exatamente quando nos
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" posicionamos emrelacao aos deveres, quando,
de certaforma, respondemos ao que € exigido de
nds socialmente. E por isso que falamos em
responsabilidade quando tomamos decisdes,
quando fazemos escolhas. Temos sempre que
escolherentre obedecer e desobedecer quando
consideramos o dever. Qualquer que sejanossa
escolha, somos responsaveis por ela.

O que possibilitanossa escolha é o fato de
sermos livres, determos liberdade. Setivéssemos
gue obedecer sempre, seriamos como 0s outros
animais, que sdo obrigados a se comportar de
uma determinada maneira. Eles nao podem e
nao precisamescolher. NOs precisamos, porque
podemos e devemos. Porisso é que néo se pode
falar de moral entre os animais nao humanos —
eles ndo agem bem ou mal: agem de uma unica
maneira, determinada pela natureza. E porisso
tambémdizemos que sé se é responsavel quando
se é livre. Quem n&o é livre ndao pode escolher
entre fazer o que é certo e o que € errado, o que
é bom e o que é mau, nem mesmo mudar as
idéias sobre o que é bom e mau, certo ou errado;
ser, portanto, responsabilizado por seus atos.

Se voltarmos a atengao para as situagoes
gue vivemos na sociedade, perceberemos que é
dificil afirmar que temos liberdade, uma vez que
estamos sujeitos a pressoes e limites. E verdade.
Mas é preciso pensar que ndo ha liberdade sem
limites. A questdao nem se colocaria se
vivéssemos sozinhos e em plena satisfagdo. A
liberdade € uma condicao dos seres humanos
qguevivemsocialmente. Porisso elase apresenta
como questao sempre em situagoes concretas,
situacbes que apresentam limites e
possibilidades. N6s somos mais livres quanto
mais ampliamos as possibilidades e afastamos
os limites.

Nao somos livres isoladamente, mas com
outros homens e outras mulheres de nossa
sociedade, de uma pdlis organizada de uma
determinada forma. Logo, todo comportamento
moral tem uma conotagao politica. Quando nos
posicionamos, manifestamos sempre uma
escolha, um gesto de tomar partido. Ser politico
é tomar partido na sociedade, néao
necessariamente serde umdeterminado partido.

M. L. GUEDES & T. A. RIOS

Dizer que o individuo faz escolhas morais
nao é afirmar que existem morais individuais.
Cada ser humano posiciona-se diante de um

.conjunto de valores que ndo foram criados por ele

isoladamente, mas no contexto das relagées
com outros seres humanos. E dentro do contexto
social, dos grupos de que faz parte, que o
individuo desenvolve suas potencialidades,
incluindo-se sua moralidade. Aresponsabilidade
envolve poder e interdependéncia, pois o
comportamento moral implica autonomia —
possibilidade de atuacao livre, mas sempre na
relacao com os demais individuos.

Aautonomia é umasituagao na qualagimos
levando emconsideracao regras que, ainda que
encontremos prontas na sociedade, julgamos
legitimas e asincorporamos comonossas. Numa
situacdo de heteronomia, aceitam-se
passivamente asregras, tendo sempre emvista
as punicoes ourecompensas que elas guardam.
“Numa situacao de autonomia, os individuos nao
deixam de levar em conta, para sua conduta,
regras e normas, mas o fazem de acordo com
principios sobre os quais refleteme que orientam
seuagir’ (LORIERI; RIOS, 2004, p.65-66).

No contexto contemporéaneo, com
crescimento do poder do homem a partir das
conquistas da ciéncia e da tecnologia, vemos
gue haum duplo movimento de crescimento das
responsabilidades e da dificuldade oudarecusa
a assumi-las, em virtude da complexidade das
conseqUéncias que delas decorrem. O conceito
de responsabilidade é reduzido em sua
compreensao quando articulado ao de culpa,
mais do que ao de posicionamento e atuacao
consciente. E preciso notar que ha guardados na
responsabilidade uma promessa e um
compromisso, algo que remete ao futuro e a
relacdo com os outros. Quando se pensa na
tarefa educativa, isso ganha umsentido especial.

Que vida queremos construir?

A questao - o que devo fazer?- depara-se,
as vezes, com uma resposta que parece nao
servir mais, suscita uma problematizacado e
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aponta, de certo modo, um vazio moral.
Costumamos dizer que ai se encontra o bergoda
ética: nesse espaco vazio de respostasimediatas,
mas pleno de humanidade, porque pleno de
possibilidades de construcao da nossa
humanidade. Pleno de possibilidades de
construcao das relagbes humanas e,
especialmente, darelacao pedagogica.

A pergunta da ética — Que vida queremos
construir? —vaialém do dever: ela procuralevar
em consideragao os direitos dos seres humanos,
o0 empenho da liberdade na construgao de uma
vida boa, digna de servivida. Ao problematizar os
valores presentes nas agdes morais, ao procurar
seus fundamentos, a ética vai apoiar-se em
principios: o respeito, a justica, a solidariedade,
que apontam para a realizacao do bem comum,
dafelicidade.

Nao se entenda a felicidade numa
perspectiva romantica ou idealista. A felicidade
tem sido considerada pelos fildsofos como o fim
ultimo da vida dos individuos em sociedade,
identificada com a possibilidade de participar da
construgao dessa sociedade e de sua historia,
de exercer direitos, de criar direitos, de afirmar-
se como cidadaos, de construir projetos e de
trabalhar no sentido de vé-los realizados. Se a
tarefa dos educadores é colaborar para a
construgdo da cidadania, nela esta implicito o
esforgo de construcao da felicidade, embora se
reconhegcam 0s entraves que se apresentam
cotidianamente para a sua realizagao.

Que educacao estamos construindo?

Hoje, mais do que nunca, diante das
caracteristicas e demandas do mundo
contemporaneo, o educador diariamente
pergunta-se: oque devofazer? A perguntasurge
diante dos problemas e dificuldades que,
cotidianamente, as escolas estao enfrentando
em todos 0s seus espacgos: das pequenas
incivilidades a violéncia brutal, passando ainda
pelas questbes de aprendizagem propriamente
ditas.
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Ha uma nova situacdo, no tecido das
relacdes sociais, gerada pela articulagao
complexa de varios fatores, entre eles, a
globalizac@o, anovaordem (desordem?) mundial,
acomplexificacdo dasrelagbesinternacionais, o
esvaziamento dos Estados, as relacdes sociais
orquestradas pelos valores do individualismo
moderno e o seu aprofundamento neoliberal.
Essa situacao atinge, também e com muita
forca, aescola.

Oindividualismo se aprofunda e seapresenta
com duas faces contraditérias. De um lado, o
individuo quer participar do que a modernidade
oferece e promete. Quer continuar a consumir,
se ja o fazia; ou quer comegar, se néo o fazia.
Tudo é oferecidoindiscriminadamente para todos
pelos meios de comunicacao de massas, num
grande espetaculo mundializado, oferecido aos
olhos e ao desejo, 0 que nao quer dizer que seja
acessivelaoconsumo. De outrolado, oindividuo
quer serreconhecido como sujeito, quer construir
suaexisténcia, sem serdependente de papéis e
normas, a nao ser que as tenha escolhido, as
tenhareconhecido como vélidas,comosuas. Ele
quer escolher um grupo, pois isso indica
pertencimento, identidade, mas, ao mesmo
tempo, nao quer ser subordinado aos valores e
regras do grupo.

Esse duplo movimento, que se constata
em todas as instituicoes, reveste-se de um
carater especial na instituicao escolar. A escola
se mostra como uma territorialidade e uma
espacialidade cujos mecanismos ordenadores
estdo numa crise extremamente complexa.

O quadro que se apresenta é de
fragmentagcao do conhecimento, em meio ao
excesso de informacodes; de esgarcamento da
teia de relagbes interpessoais; de descrédito
diante da possibilidade de se enfrentarem
problemas cujos fundamentos localizam-se, ao
mesmo tempo, no interior da escola e fora dela.
Sao problemas que se referem nao apenas a
aprendizagemde conceitos mas a aprendizagem
dehabilidades parasituar-se nomundo e participar
de sua construcao.

Evidencia-se, assim, anecessidade de que
estejamos dispostos, antes de mais nada, a dar

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas. n. 22. p. 17-24, junho 2007



22

a cada momento novas respostas as novas
situagdes, aabandonarailusodria segurancadas
férmulas. Paraisso, precisamos superar alguns
mitos presentes narealidade educacional; entre
eles, as imagens que nods professores,
mergulhados em um caldo cultural, temos de nés
mesmos. Imagens forjadas em elaboragoes
miticas tradicionais de nosso papel social. Somos
herdis santificados pela nobreza de nossa
missdo? Somos algozes de nossos alunos que
reprovamos € aos quais nao ensinamos o que
deveriamosensinar? Somos vitimas de umestado
perverso eideologicamente malintencionado, de
familias desestruturadas e seus filhos mal
educados?

Questbes assim formuladas s6 podem
receber respostas simplistas, lineares e
mistificadoras, pois apostam em um mundo
dicotdbmico, no qual o bem e o mal, o certo e o
errado, o culpado e o inocente sao facilmente
identificaveis. Originam-se em uma visao da
realidade cuja matriz € maniqueista, portanto
incapaz de toma-la em sua complexidade e
movimento. Tal perspectiva, emmeio a sensagao
deimpoténcia que sentimos diante da diversidade
e complexidade dos problemas que se tém
apresentado, nos leva, muitas vezes, a fazer o
discurso mitico da vitima. Ficamos ressentidos,
pois, afinal de contas, o nosso destino, o nosso
papel social, € odoherdi. E qual € o herdique ndo
tem, de alguma maneira, qualidades de santo?

O que constatamos é que os educadores,
muitas vezes aprisionados em seus sentimentos
de impoténcia, de raiva, feridos em sua vaidade
e limitados pelas condigcbes matérias e
intelectuais historicamente construidas,
experimentam, hoje, uma ciclotimia. Nao tém
mais certeza se sao herois, santos, algozes, ou
vitimas, que parece ser o papel que o presente
Ihes preparou, pelo menos em seu proprio
discurso. Vivem, hoje, todos os papéis ao mesmo
tempo: ora um heroi santificado, ora um algoz
temido e odiado, ora acomodado no papel de
vitima.

Essa ciclotimia impossibilita a criacao e a

ocupacdo daquele espaco vazio, pleno de
humanidade, ou seja, de liberdade, de

M. L. GUEDES & T. A. RIOS

responsabilidade e de autonomia. Adinamica da
ciclotimia, aliada as dificuldades acima
apontadas, faz com que as atitudes dos
educadores, muitas vezes, sejam meras
produtoras de bodes expiatérios. O culpado é o
outro — o outro professor, o aluno, o dirigente, o
diretor, afamilia, atelevisao. Essa é uma atitude
profundamente agressiva, que se desdobraem
varios sentidos. Talvez o sentido mais geral seja
o de alimentar a Idgica da violéncia, pois cria o
espaco da vinganca, do troco, do revide, da
rivalidade e, portanto, da exclusao.

A situacao em que se encontram, hoje, o
universo e a escola, (...) nos faz dirigir o olhar
muito mais para as relagdes que se estabelecem
entre os atores educativos, pois se a
territorialidade e a espacialidade da escola esta
emcrise, atarefaprimeiracomaqual se defrontam
aeducacgao e os professores é responder acrise
deviverjuntos (GUEDES, 1999, p.220). Trata-se
dareinscricao dos valores, dos limites, daleiem
novasreferéncias. Trata-se de organizarumprojeto
e uma pratica pedagogicos norteados pelo eixo
ético.

Para que seja ética, a nossa atitude nao
pode ser de queixa. A questao o que devemos
fazer?, associada intimamente a que vida
queremos construir?, deve abrir espago para
uma reflexdo comprometida com as demandas
que se manifestam no contexto social. Uma
perspectiva ética esforga-se para, ao responder,
imprimiruma légica de inclusao. Umaldgica que
se paute navalorizacao do outro, no acolhimento
e compreensao do diferente.

N&o podemos nos furtar a constatacao de
que, seja do ponto de vista das ciéncias da
educacao, sejados conhecimentos especificos
expressos em termos de grades curriculares, é
necessario superar as visoes fragmentadas e
excludentes que dao ao saber um carater de
feudo. O modelo disciplinar tem se mostrado
insuficiente, emvarios aspectos, pararesponder
acomplexidade darealidade.

E necessario considerar que, aoeducar, ao
desempenhar suatarefa, o professornao socializa
apenas conhecimentos, conteudos: ele afirma
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valores. Muitas vezes procuraimpd-los... Quando
ensina uma disciplina, ele cria condi¢des para
que oalunonao so se aproprie dos conhecimentos
daquela area de saber, mas também para que
adquira habilidades de lidar com esses
conhecimentos e desenvolva atitudes frente ao
conhecimento e a sociedade.

Se as questdes se colocam para além da
socializagao dos conceitos e dizem respeito a
desafios que se encontram emtodos os ambitos
das acodes e relacbes humanas, podemos
compreender o significadoda presenca dostemas
transversais notrabalhoescolar, de suanatureza
e funcdo. E como se eles fossem vasos
comunicantes a irrigar e fertilizar o curriculo, o
espirito do projeto pedagdgico.

Séao conhecidas asrestricdes que se fazem
aexpressao “transversais”, dadaaalguns temas
que se propoem em propostas curriculares como
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998). Atransversalidade é entendida poraqueles
criticos como algo que atravessa, sem fazer
conexao com elas, as disciplinas que
representam as diversas areas. Pode-se,
entretanto, entendé-la como a criacao de um
espago para contemplar a abordagem de
questdes sérias e candentes que dizem respeito
avidaeasrelagdes humanas e que nemsempre
tém sido objeto de consideracédo ou de abordagem
critica na escola.

A ética se situa, ai, como um tema axial.
Comofalarde saude, meio ambiente, sexualidade,
diversidade cultural, trabalho e consumo sem
que nos coloquemos num espaco ético de
reflexao, esse espaco vazio de determinacgoes,
plenode pro-posicoes?

Precisamos inventaracada momento uma
praticamediada e capaz de criar mediacgoes, de
romper com um espirito cujos pecados sao a
indiferenca, aintolerancia e ainocéncia, de criar
espacos para o desenvolvimento de relagoes
respeitosas e democraticas.

O desafio para quemtem como perspectiva
um projeto pedagogico e umtrabalho escolarque
intencionalmente nao se coloca como inocente,
nem indiferente, nem intolerante diante de

[
(%)

questdes como aconvivéncia, a violéncia, drogas,
sexualidade, é aformacgao, enquanto culturada
escola, de umavisao de conjunto dohomemedo
conhecimento. Isso significa, na pratica, distinguir,
mas nao separar, o conhecimento cientifico do
senso comum; o geral do particular; o individual
do social; a teoria da pratica; o racional do
emocional etc.

No espaco da ética e da moral,
necessitamos levar em conta os significados
culturais emevidéncia, inclusive noimaginario, e
0s principios que sustentam as relacdes: o
reconhecimento do outro, a justica, a
solidariedade. Esses significados e principios
certamente estarao expressos no trabalho da
escola. Ao desenvolvermos nosso trabalho,
qualquerque sejanossaarea de conhecimento,
estamos socializando valores, revelando aqueles
valores que sustentam nossa pratica.

Ha necessidade de afirmar, de maneira
efetiva, o valor da educacao que estamos
construindo. Quando ouvimos, por exemplo,
alguém dizer que a educacgao nao tem preco,
percebemos que nao se esta querendo dizerque
elando custa, que elanaoimplicainvestimentos
financeiros. O que se afirma, sim, é que o valor,
aimportancia e prioridade que se atribuemaela
saotaograndes einquestionaveis que nao podem
serreduzidos a referenciais financeiros.

Dizer que o valor da educacao é algo além
dereferenciais materiais € afirmar que aeducacao
é constituinte essencial da humanidade, pois
né@o ha como se falar em humanidade sem se
falaremeducacao. A educacéo, sejaem sentido
amplo, seja entendida como processo formal ou
como curriculo escolar, confunde-se, de certa
forma, com o processo cultural. Educar é construir
humanidade.

E essaatarefa que nos mobiliza. E preciso
questionar o conhecimento que se tem; responder
as perguntas nascidas dos questionamentos;
avaliar a pertinéncia das respostas tedricas e
praticas que foram elaboradas. Em suma, é
necessaria uma permanente atitude critica, em
que estejamos dispostos a estudar, interpretaro
processo, aprofundar o conhecimentodeformaa
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desvelar teoricamente o que se passa.
Precisamos estar dispostos a desmistificar as
contradi¢oes pelo exercicio das boasrelagdes e
pela pratica da reflexao. Dispostos a trocar
experiéncias, elaborar e aprofundar a
comunicacao. E fazervaleraboaeducacgéao, que
estimule o apetite pelo conhecimento e promova
0 gosto bom do conviver.
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DA ETICA DA CERTEZA A ETICA
DOS VALORES POS-MODERNOS

FROM THE ETHICS OF CERTAINTY TO THE ETHICS
OF THE POST-MODERN VALUES

Ernesto Candeias MARTINS'

RESUMO

O autor pretende reflectir sobre dois pontos basicos no contexto da modernidade e pés-modernidade:
a ética do dever ou da certeza absoluta e a ética do pds-dever ou da ‘incerteza moral’ (pds-
moralidade). Primeiramente abordara o conceito da ‘pds-modernidade’ no campo filoséfico e ético,
apoiando-se no cenario da sociedade global e do conhecimento, que leva o homem a ser pds-
moderno sem o saber e a viver mais nas incertezas (relativismo ético), que nas ‘certezas absolutas’
da modernidade. Em seguida analisa alguns argumentos da ética da pdés-modernidade, que € um
efeito da filosofia pés-moderna, destacando a posi¢éao de Lipovestky ao recorrer a éticas inteligentes
e aplicadas (ética indolor), que foi motivo de criticas de L. Ferry que se apoia no ‘sacrificio’ e de Z.
Bauman que recorre a ética da responsabilidade contra o individualismo. Termina por propor uma
reorganizagao axioldgica na aurora do novo milénio, revalorizando o homem e o seu ‘estar no
mundo’.

Palavras-chave: Pés-Modernidade; Filosofia Pds-Moderna; Etica da Certeza; Etica Pés-Moderna;
Pés-Dever; Etica Liberal Ironista; Etica de Indolor; Horizonte Axioldgico.

ABSTRACT

The author intends to reflect upon the basic issues in the context of modernity and post-modernity:
the ethics of duty of absolute certainty and the ethics of post-duty or moral uncertainty (post-morality).
First the post-modernity concept in the philosophical and ethical field will be approached, supporting
itself in the scene of the global society and knowledge, which takes man to be post-modern without
knowing it and to live in uncertainty (ethical relativism) rather than in the absolute certainty of
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modernity. After that the author analyzes some arguments from the ethics of post-modernity, which
is an effect of the post-modern philosophy, highlighting the position of Lipovestky when appealing
to the intelligent and applied ethics (painless ethics), which was criticised by L. Ferry who supports
himself on Z. Bauman's concept of ‘sacrifice’ which defends the ethics of responsibility against
individualism. The author finishes proposing an axiological reorganization in the dawn of the new
millennium, enhancing man as a whole and his way of being in the world.

Key words: Post-Modernity, Post-Modern, Ethical Philosophy Of Certainty, Post-Modern Ethics, Post-

Duty, Painless Ethics, Axiological Horizon.

‘A Sabedoria senta-se a porta de quem a procura desde o amanhecer’

INTRODUCAO

Sabemos que a modernidade surge no
contexto da sociedade burguesa, doliberalismo
economico (Keynes) que provocou um discurso
sobre a ‘natureza’ e/ou a ‘condicao humana’,
desenvolvendo-se a medida que avancou a
democracia e o capitalismo. E interessante
analisarcomo o naturalismo (pedagaogico) se foi
transformando num discurso proprio da
modernidade (sociedade liberal), colidindocoma
valorizacao do individualismo (natureza do
individuo). A ascensao da burguesia (e da
instrucaoburguesa), comofor¢a socialdominante,
une-se odiscurso do naturalismo, tao divulgado,
porexemplo, nos escritos de Daniel Defoe e J.J.
Rousseau e no romantismo (COLOM; MELICH,
1994).

E bem verdade que amodernidade percorreu
os séculos XIX e XX, através da critica e da
inovacgao, fazendo apologia da liberdade natural
do homem, e criticando as manifestacoes
culturais que iam surgindo. Essa corrida de
revisdo e critica tem os seus correlatos na
filosofia, ja que, depois de Kant nao ha
pensamento, apenas critica ao pensamento, e
onde prevalece a filosofia do sujeito, entendida
estacomo consciéncia (idealismo filoso6fico). As
consequéncias doimperialismodarazaoforamo
triunfo da visao cientificadomundo, o apogeu da
técnica, o progresso/desenvolvimento e o

(Livroda Sabedoria, Livro6, 12-14)

utopismo revolucionario. O ponto de inflexao
constitui afilosofia de Hegel, o idealismo absoluto
(apogeu e expressao dacrise domundo moderno)
(HABERMAS, 1989).

AlasdairMaclintyre (1990), ao reflectir sobre
a modernidade, sobre a situagao da filosofia
(crise) e da sua relagao com as outras formas
vigentes deinterpretararealidade das sociedades
democraticas, debruca-se sobre os problemas
éticos, estando convicto de que oindividuo pode
receber da reflexao teorica a orientacao
existencial que necessita. Essa sua analise
parte de trés versoes de ética: a representada
pela llustracao, vigente sociologicamente no
séculoXIXe XX;aquedesignapor ‘genealogiada
moral’ de Nietzsche, e a tomista que defendia a
Enciclica de Leao XIll, ‘Aeterni Patris’. Por isso,
o0 anti-moderno teria argumentos contra o0s
‘genealogistas’, como Nietzsche ou Foucault
(prescindirda auto-referéncia), e o pensamento
ilustrado (orientacao da Humanidade semdogmas
ou supersticoes).

Cremos que Maclntyre (1990) nao se da
conta do caracter positivo da modernidade, ja
que esta se caracterizou por experiéncias, onde
ohomemseencontravainstalado. Amodernidade
limitou, mas também permitiu, e havera que
reflectir como 0 pés-moderno se ajustou a essa
situacao. Esse espirito moderno fez a apoteose
da subjectividade e do entendimento pelarazao
(o racionalismo foi a sua esséncia), em que o
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antropocentrismo, que pretende que arealidade
giraavoltadohomem enaoavoltade Deus, fez
com que o homem se encontrasse perdido.
Provavelmente o problema consiste emdeterminar
o ‘porque foi’ e esta sendo ou o que vai ser
substituido da modernidade nesta (nova) idade
pos-moderna. Teremos que ter o cuidado em
distinguir o que, de facto, esta acontecendo ou
aconteceu, e o que deveria ter acontecido.

Reconhecemos que a pds-modernidade
desenvolve eimpele até ao limite as tendéncias
constituintes da modernidade. Prolonga a ‘morte
de Deus’ pela‘morte dos idolos’que se instalaram
nolugardeixadoemvazio. A secularizagaototal,
reclamada pelos pos heideggerianos, completa
a descristianizagdo que acompanhou a era
moderna. O questionamento pds-moderno da
modernidade mantém-se moderado, constituindo-
se num pensamento débil (VATTIMO, 1986).
Para dizeraverdade, apos-modernidade é mais
uma constatagdo do que uma contestagao.
Constatacao no sentido da autodestruicdo da
modernidade que deixou de acreditar nos seus
valores, apOsté-los repudiado e contestagdo aos
totalitarismos e genocidios (GIDDENS, 1992;
SMART, 1993).

Em consequéncia, afirmamos que na pds-
modernidade surge um novo paradigma, uma
nova sociedade (do conhecimento, da
aprendizagem, dainformacao, digital), comnovas
necessidades e exigéncias, incluindo as de nivel
educativo/formativo, geradorade umanovacultura
(global, social, institucional) e de novas formas
de saber e pensar, de acordo com a realidade
envolvente e com as manifestacoes, por género
eporgeracgoes. Tudoisso acontece mediatizado
pelo surgimento das novas tecnologias
(CASTELLS, 2001).

N&o estamos seguros de que a for¢ca dos
pés-modernos advém da sua fraqueza. Mas o
pos-modernismo, tal como o existencialismo
(Sartre), deve o seu éxitomais a sensibilidade, a
um modo de vida, do que a(s) sua(s) teoria(s).
Somos pos-modernos sem o sabermos. Nessa
situacao apostamos na (re)construgdo da
pedagogia, que proporcione umalégica dinamica
e inovadora (saberes, conhecimento), o fim das

certezas, dasilusdes (progresso versus historia)
e do determinismo (cientismo explicativo). Uma
novapedagogiaque promovaaconsciencializacao
eintencionalidade (fazer projectos, novo projecto
antropologico), novas relacdoes nabase dos valores
ético-morais e de uma cidadania global
(KLAPPENBACH, 1990).

Pretendemos neste artigo de reflexao
filosofico-pedagodgica e ética balizar dois
propositos. No primeiro abordaremos
filosoficamente a ‘pds-modernidade’, que possui
um vasto significado no campo ético, o que
provoca uma situagao de incerteza moral no
sujeito. E evidente que a incerteza néo significa
o final da moralidade (p6s-modernidade como
pos-moralidade), nem umfenémeno moralmente
negativo. Pelo contrario, abre a possibilidade a
um horizonte axiolégico novo (e moral) neste
milénio (GERVILLA, 1993).

O segundo propdsitoincide sobre a ética do
pos-deveroudaincerteza. Janotitulofalamosde
‘certezas’ e/ou ‘incertezas’ no actual cenarioem
que vivemos (globalizacao, sociedade do
conhecimento ou da informagao), se bem que
desejariamos caminhar, na perspectiva de Santo
Agostinho, no caminho certo, com certeza da
crenca (absoluto). E. Morin (1983) admite que o
saber (cientifico) proporcionaincertezas, ja que
conhecer é reconhecer a complexidade das
coisas, peloque, quanto maiorforoconhecimento
da complexidade, mais elevado sera o nivel de
desordem e de incerteza. Dai que o discurso na
poés-modernidade conjugue complexidade e
desordem.

Emtermos lexicais e conceptuais acerteza
€ uma propriedade da crenca: como habitos ou
disposi¢cdes mentais que nos levam a agir. Se
dizemos que ‘estou seguro disto ou daquilo’ é
sinénimode que ‘creio’ em determinada coisaou
num determinado pensamento. Nao sei se
estaremos preparados para actuar ou agir em
conformidade com o que cremos, pois a certeza
e a crencga distinguem-se do ‘cepticismo’, da
faltade crenca, da duvida ou da ‘indiferenca’ em
que as atitudes humanas se fomentamna accao
(passividade, acomodar-se). Acertezaeacrenca
levam-nos & acgao, a actuar sem vacilagoes
(BAUMAN, 1993).
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Por outro lado, nao podemos confundir
certeza com verdade, ja que esta é uma
propriedade da linguagem empirica, que pode
corresponderounao arealidade. Acertezaéum
estado ou uma atitude psiquica que consiste na
aceitacao de que algo é verdadeiro ou falso
(I6gicabinaria). Na linguagem corrente a certeza
e acrenga confundem-se.

Aaceitacaoouarecusadecrencas morais
nao € s6 umassunto cognitivo, ha outros vinculos
relacionados com a actividade mental
(valorizagao, aintuicao, etc.). Claro esta que,no
dizer de Austin, havera que identificar essa
actividade com o compromisso (crencga, valor
moral ou um contravalor), pois este indica a
relacao com a causa (Nietzsche, Vattimo). Por
isso, acerteza moraltemmuito de compromisso
e habitos. A nossa identidade € um conjunto de
habitos, partiihados com o nosso grupo ou
comunidade de pertenca primaria.

Seréa dbvio, porexemplo, que o papel da(s)
filosofia(s) da educacao nesta pds-modernidade
sera o de antecipar-se aos pensamentos e as
praticas futuras. Caso contrario, ficara reduzida
aummero comentario (‘doxa’), auma subsec¢ao
da historia que nao inventa o terreno comum a
inovacao, a criatividade, ao desenvolvimento dos
vindouros (COLOM; MELICH, 1994). Essa
invencao futura localiza-se tambémno papel da
escola, na ética e nos valores do cidadao, no
acesso ao leque de escolhas, com consenso e
abertura (liberdade), com umnovo humanismo e
com novas responsabilidades humanas
(CORTINA, 1995).

1. A filosofia da pés-modernidade

Sera a pés-modernidade a antitese ou a
conclusao, ou uma simples pausa da
modernidade?

A pos-modernidade é a alternativa a
modernidade que se manifestou até finais do
século XX, comoacesso do capital como sistema
econdémico (JAMESON, 1991). Varios pensadores
(Kant, Hegel, Marx, ...) apresentaram varias
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questdes relacionadas com o homem, com a
sociedade ecomo conhecimento. Pés-moderno
€ o mundo que se refere ao esgotamento da
modernidade, caindo no logocentrismo (LYON,
1996, p.41).

De facto, proclama-se, de ha muito, a pos-
modernidade. Trata-se de um termo oriundo do
contexto estético (arquitectura da década de 80
do século XX, com a coexisténcia de diferentes
estilos), em que a modernidade passou a ser
questionada, convertendo-se como umahistdria
que trouxe progresso, mudangas e tecnologias.
Nessa ruptura com a modernidade o ‘mundo —
verdade torna-s€ uma ‘fabula, uma ficgdo' no
dizerde Nietzsche. Essa é umadasrazdes pela
qual a ‘narratividade’ se encontra em vias de
desaparecimento (a ficcao cientifica foi a ultima
narrativada modernidade).

Para Nietzsche ndo se da o ‘absoluto’ (néo
ha verdade ou, se quisermos, Deus, como
metéafora axioldgica do absoluto e da verdade,
‘morreu’). O homem nao possui um ponto de
referéncia, umfundamento; ele encontra-se,em
termos absolutos, sem nada e sem ninguém.
Assim comecou 0 moderno niilismo, que nao
acredita na existéncia de valores, nem da sua
necessidade. Por isso, cabera ao homem
enfrentar-se aessarealidade vazia, poisohomem
moderno acomodado as suas crengas, orientado
pela verdade, pelos valores e pelo absoluto,
morreu. J. Derridaafirmara que o pds-modernismo
é uma filosofia da ‘desconstrucao’ (MARINA,
1994). O homem e a realidade deixam de ser
verdades imanentes, passando a ser falsa a
existéncia da ‘res cogitans’ e da‘res extensa’ de
Descartes. O sujeito transcendente deixou de
existir.

O projecto ilustrado da modernidade,
segundoHabermas (1989), nao pode sernegado
nem superado, mas sim completado, ja que os
intentos superadores da modernidade
fracassaram e ficaram ancorados na filosofiado
sujeito (hegelianismo de esquerda e direita,
Nietzsche, a teoria critica de Horkheimer e
Adorno, Heidegger, Derrida, Bataille, Foucault,
Castoriadis, Luhmann, etc.) (MARINA, 1994;
MUGUERZA, 1990). Para Habermas (1989), o
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que se esgotou foi o paradigma da filosofia da
consciéncia e, por isso, nos propoe a teoria da
‘razao comunicativa’ que, sendo uma teoria util
parafundamentar umasociedade democratica,
nao significa que proporcione um fundamento
adequado da ‘verdade’ (DOMENACH, 1995).

TambémHellere Fehér (1989), discipulos
de Lukacs (Escola de Budapeste), e os
seguidores da tradicao da esquerda hegeliana
(repudiam o comunismo como falsa metafisica
da questao social) apostam num ideal ilustrado
que permite elaborarumateoriadajusticaapoiada
na universalizagao dos valores da vida e da
liberdade, como valores constitutivos da
modernidade, complementados com o principio
daigualdade, a racionalidade comunicativa e a
teoria das virtudes civicas. Aquelesfildsofos, ao
adoptarem uma nova condicao cultural,
consideram o pés-modernismo como uma etapa
naevolucao cultural pds Il GuerraMundial, etapa
que se seguiu ao existencialismo e a
generalizacao da alienagao, que os levam a
insistir na salvacao da modernidade através da
hermenéutica das ciéncias sociais. Mesmo
destacando aesperancano destino histérico de
Europa, Heller e Fehér (1989) impedem a
superacao do relativismo, correndo o risco de
refazer explicitamente um relativismo cultural
absoluto.

E bem evidente que na presente
mundializacao produzem-se fendémenos que
combatemouinvertem os valores e os mitos que
estavam na base da modernidade. Esta foi
progressivamente postaem questao, ndo sé nos
seus valores (crenga no progresso, nainovagao
- desenvolvimento,, na libertagcdo, na
universalidade), comonacoeréncia dos discursos
e de uma arte que parecia ter perdido os seus
fundamentos e a sua consisténcia. Por isso, a
inflacao e o desemprego aumentam, aparecem
novidades nas tecnologias da informagéo e da
comunicacao, novas formas de produgédo e
marketing, novas qualificagcoes, um novo conceito
de ‘emprego’, uma nova economia, 0 marketing
e o comércio digital, amobilidade na diversidade
cultural etc.

Doravante surge um pés-modernismo, com
um certo ecletismo, que apregoa a ‘inovagao —

desenvolvimento—tecnologia’,comimplicacoes
nas pulsoes historicas que marcam novos ritmos
da sociedade, por exemplo:

*-Oadvento damodernidade (o individual);

*- O aumento do investimento cientifico-
tecnologico (paradigma tecnoldgico), com a
consequente crise de identidades;

*- A realizagao e a critica @ modernidade
com o aparecimento das TIC, novas energias,
novas técnicas comunicacionais, 0 consumismo,
novas formas de vida e de relagoes;

*- As transformacgbes em contexto global e
local.

Parecenaohavernadamais que o presente,
0 que sucede de ‘imediato’, a presenca. Nao ha
fundamentos para o pensamento, porque so se
da o que érelativo. O presente, o momento tem
uma primazia para o homem, frente ao passado
ouao futuro. Valemo-nos do presente, pois cada
momento € Unico enao ha esperanganoamanha,
no ‘depois de’. Além disso, nao ha projecto,
porque nao ha sujeito para nele se projectar.

A propria crise da ideia de histéria, como
diz Vattimo (1990, p.75-77), entranha aideia de
progresso e os proprios valores antigos tendem
aperecer.Naohaoutro SER que a pura presenca.
Esse contexto de admissao da transcendéncia
(osernaotranscende os entes), de aceitacdoda
realidade do Absoluto, nao é possivel nafilosofia
da pos-modernidade. Por isso, o ‘Ser’ deixa de
ter estruturas estaveis para o pensamento
(Vattimo, 1986, p.10-12). Tudo é relativo. Se
existe uma certeza absoluta, sera o absoluto da
relatividade. Claro esta que os crentes continuam
aembrenhar-se natranscendéncia do seu Deus
e a volta dele criam o seu projecto e as suas
expectativas de vida (FERNANDEZ SEGURA,
1998,p.100-101).

Estamos numanov(a)idade que passoudo
valor da razao e da racionalidade para a
concretizagao daverdade. E evidente que anova
alternativa a modernidade tem, de momento,
sedimentadas as suas manifestagbes no
pensamento, nas tecnologias e telematicas.
Estamos na era da ‘sociedade informacional’ ou
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na ‘sociedade digital’, como diz M. Castells
(2001) e no campo do conhecimento. Desta
evidéncia factual surge-nos a seguinte
interrogacao: Sera que, na pés-modernidade, a
epistemologia sofre mudanca(s), originandonovas
formas de abordagem narrativadarealidade?

A primeira vista bastara que analisemos o
papel e o impacto que tém a tecnologia e o
pensamento na pés-modernidade, para
dissecarmos os caminhos das possiveis
transformacoes epistemoldgicas que implicam
umanarratividade diferente da realidade.

Possivelmente, a pds-modernidade
evidencia uma crise de interpretacao, mudando
as narragcoes que a sustentam. Essa crise de
interpretacao é mais grave nas ciéncias sociais
que pretendem explicare darrazdes as mudancas
sociais (e educativas) produzidas pelo impacto
das novas tecnologias (TIC), que fizeram da
sociedade um lugar fenomenoldgico diferente.
Numa realidade social contingente, da qual a
inovagao,amudancae odesenvolvimentoevolutivo
fazem parte integrante, parece que as ciéncias
sociais pretendem dar conta das mudancas
ocorridas e compreender a sociedade em
mudanca. Para Rorty (1991), esse é o paradoxo
que explica a contingéncia, a inovagao, a partir
da ordem, sabendo que o contingente produz
incertezas e indeterminacgoes.

Apds-modernidade desenvolveuochamado
‘pensamento débil” ou uma nova forma de
entender afilosofia, porexemplo, Lyotard, (1987)
Vattimo (1986), Lipovestky (1989), Finkielkraut
(1987), Giddens (1992), entre outros. Ela é
principalmente umafilosofia que desvela oderrube
dos velhos idolos, 0 que causa repercussdes no
ambito ético-moral (os imperativos categoricos
ja nao sao referéncia). Os valores sociais e
civicos e os valores morais entrelagcam-se sem
estabelecer fronteiras entre eles, e as teorias
cientificas vém sendo atingidas pelafilosofia pds-
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moderna, afectando o propdsito positivistade um
saber cientifico coerente, auténomo e
transcendente, alterando-se, assim, o de Kiihn
(Estruturas das Revolugbes Cientificas), de
aproximacao das ciéncias naturais as ciéncias
humanas (VATTIMO, 1990, p.130-133). Defacto,
as ciéncias exactas passam a depender do
social. Asegurancadaciéncia, o poderdarazao
e a certeza do pensamento e do individuo séo
falsos idolos que foram desmascarados pela
pds-modernidade.

Em suma, a pés-modernidade é toda uma
filosofia da desmistificacdo e dadessacralizagao,
que implica repercussdes no ambito da ética,
deixando de existir referéncias aos imperativos
categoricos. So se da a estrutura ou o sistema.
Ou seja, so se permite 0 que se da na realidade
ou que se esteja dando. Porisso, designamos a
pos-modernidade como uma filosofia sistémica
ou de sistemas (MARTINS, 2006, p.255-274).

2. Uma (nova) ética pés-moderna

A ética p6s-moderna é umefeito dafilosofia
pos-moderna, como referimos anteriormente,
havendo uminteresse na ética de formatardiae
secundaria. Pensadores, como Foucault, Derrida,
Vattimo, R. Rorty, Lyotard, Lipovestky (excepto
E. Levinas, que nao utiliza o prefixo ‘pds’ na sua
filosofia), entre outros, interessam-se mais por
outros aspectos epistemologicos (por exemplo
da estética, historia, do poder e politica, da
democracia, da filosofia em geral na época
moderna e pos-moderna etc.) que pela ética.
Contudo nao se deixou de divulgar expressoes
como a de ‘ética da auto criacao ou da estética
da existéncia’, ‘ética’ da piedade’, ‘ética da
solidariedade e da nao crueldade’, ‘ética do
discurso’, ‘ética paranaufragos’ (Marina, 1994),
‘ética da perplexidade’?, etc. As raizes
conceptuais de uma ética pés-moderna podem
vincular-se as posi¢coes de G. Lipovestky (1994)
(p6s-moralista) e a R. Rorty (1991).

“Trata-seda proposta de J. Muguerza (1990), que pretende manter um tipo de certeza moral forte, apesar de negativa (podemos
estar certos do que ‘nao devemos fazer’, mesmo que nao possamos estar seguros do que devemos) e seguir vinculado a
filosofia moderna da consciéncia, uma categoria muito criticada depois do giro linguistico contemporaneo. Assim, a
‘perplexidade’ ficaria reduzida, ja que ndo seja a uma simples certeza negativa.
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Nadécada de 90 do século passado passou
a haver um certo interesse implicito no ambito
filoséfico por uma ética pds-moderna, como, por
exemplo, em Z. Bauman®.

Analisemos, em primeiro lugar, quatro
consequéncias argumentativas de uma ‘ética
liberal ironista’, proposta por R. Rorty.

A primeira consequéncia diz respeito ao
que se entende por perfil de ‘liberal ironista’.
Rorty (1991) admite que a identidade de ser
liberal se define pelo compromisso inequivoco
contra a crueldade e a favor da solidariedade,
entre outros valores, pois ‘ser cruel’ € o pior que
pode ocorreraohomem. A segunda questdaoéo
de ser ‘ironista’, que se atribui a alguém que
reconhece aimpossibilidade radical de conectar
0 seu compromisso com um critério de certeza.
Essapossibilidade argumentativa justifica-se ou
fundamenta-sefilosoficamente pelos valorescom
que nos comprometemos. De facto, o ‘ironista’
estd convencido da instabilidade radical da
linguagem (caréncia de vocabulario), que
proporcione a certezadefinitiva.

Emterceirolugar, aconsequénciaresultante
do ‘ironista’ caracteriza-se pela necessidade de
‘falar’ com os outros (encontro do ‘eu’ com o0s
outros), pois, pormeio da conversagao podemos
cuidar, manter ou reconstruir os valores e as
crencas que dao sentido ao compromisso e que,
consequentemente, sao aidentidade ética. Uma
ultima consequéncia € que o nucleo da
experiénciamoral do ‘ironista’ se desloca desde:

*-Umespagoimaginario interiorizado em que se
decide acertezamoral absoluta relativamente a
critérios de valor também absolutos.

*- Um espago real ou exterior (espago de
conversagao ou de didlogo) em que se da o
‘encontro comunicacional’ com os outros*.

Na verdade, hoje em dia, muitos seres
humanos se comprometem com o valor da

3)

filantropia (amor ahumanidade, a solidariedade,
entre outros valores) contra os da crueldade, do
racismo e xenofobia, da excluséo social e de
todo tipo de desigualdades, incluindo as de
género, o que implica que esse compromisso
ético nao deriva nem da racionalidade, nem da
ciéncia.

Evidentemente que o sentido de filantropia
actual é diferente da dos séculos anteriores,
apesar de afilantropia ser um compromisso ético
assumido empaticamente e isento de
racionalidade cientifica. Por que devemos ser
filantropos? Terd que haver alguns imperativos
religiosos, umarevelagdo ououtrarazao especial
que impregne de ‘fé’ e convicgdo o sujeito
filantropo. De contrario a filantropia carece de
sentido. Somos filantropos porque queremos sé-
lo, por alguma convic¢ao. Esse compromisso
ético pés-moderno pode ser encontrado no ‘pos-
moralista’ Lipovestky (1994, p.15), em que o
prefixo ‘pés’ ndo significanenhum vazio de ética
ou de moral, mas sim o0 ocaso historico da ética,
a que o pensador francés classificou de ‘época
dovazio’, aoreferir-se a pds-modernidade.

G. Lipovestky atribui dois significados ao
termo ‘pdés-moralista’: - O vazio resultante do
paradigma ético que fez desaparecer a ética do
dever absoluto ou a ética da certeza, em que 0
pos-moralista seria 0 que apresenta um vazio
relativo de ética, ndo um vazio absoluto; - O
surgimento desse vazio relativo (ou meio vazio)
implicaria umnovo paradigma ético, o da éticado
‘pos-dever’ ouda ‘poés-certeza’, da incerteza.

Nesse cenario do ocaso de um paradigma
ético e do surgimento de umnovoterialugar, para
opensadorfrancés, umduplo processo resultante
da‘justaposicao de umprocesso desorganizador
e de um processo de reorganizacao ética’.

Em seguida, abordaremos a proposta ética
de Lipovestky (1994) e dos compromissos morais

Z. Bauman é um socidlogo polaco judeu, emigrado para a Inglaterra, que tem insistido numa ‘ética pos-moderna’, em alguns

dos seus escritos (Bauman, 1993, 1994), tal como, Lipovestky (1994) ao falar de uma sociedade e uma cultura ‘pés-moralista’
(sem extinguir a propria ética), de L. Ferry (1997 e até de |. Prigogine, que constituem exemplos do surgimento de uma ética

pos-moderna no sentido formal e explicito da palavra.

4 & » . . sa . . . P s
“Por ‘absoluto’ entendemos aqueles valores que nao deixam alternativa a obediéncia cega aos imperativos categoricos, as
maximas ou mandamentos que deles derivam. A Unica alternativa resultante seria a ‘imoralidade’.
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dairesultantes, as posicoes criticas de L. Ferry
(1997)e Z.Bauman (1993), derivadas da sugestao
do pensador francés e, por ultimo, uma
interpretacéo sintética do processo de
reorganizacao axioldgica, que afecta a posicao
relativa do valor dacerteza edaincertezamoral.

2.1 A posicao ética de Lipovestky

G. Lipovestky (1994) propde uma ‘éticade
indolor’ (sem serretdrica no dever, porisso uma
éticafacil) apoiada num modelo de sacrificioem
relagao a causas que constituerm o compromisso
moral. De facto, o compromisso moral derivado
de uma ética dos deveres absolutos podiaimplicar
o ‘martirio’ (tortura seguida de morte ou apenas
tortura ou morte, a violagdo em contextos
especiais e 0s verdugos) que significa o acto de
testemunho e de auto-sacrificio. Trata-se deum
testemunho poruma ‘causa ou causas’, emque
0 martir se sacrificaoumorre, numafidelidade ou
COmpromisso para com essa causa ou causas®.

Aquele pensador francés argumenta com o
seumodelode sacrificio que desaparece o dever
absoluto, surgindo um outro dever, ndo menos
absoluto pelo ‘dever de’, por uma ‘Causa’ que
causa o dever de actuar (martir, o sacrificado).
Desaparece, pois, a retdrica do deveraustero e
integral, dando lugar a obrigagcao moral que
sugere estanova ética (‘éticade indolor’) que nao
predica a imolacdo do ser humano no ‘altar dos
valores superiores’ (LIPOVESTKY, 1994 p.209-
210).

Seré possivel uma ética depois do ‘dever
categorico’, a que estavamos acostumados na
modernidade, que nao obrigue o serhumano ao
auto-sacrificio absoluto por alguma ‘Causa’ ou
causas?

E.C. MARTINS

As possiveis respostas podem serpositivas
ou admissiveis no horizonte ‘pds-moralista’ (do
pos-dever, do pds-sacrificio) de Lipovestky (1989),
que nao excluitodo(s) o(s) efeito(s) ético(s). Pelo
contrario, a ética e o discurso ético sao
manifestacdes exemplares da sociedade pos—
moralista. Esse eticismo ndo deixa de ser
problematico, pois pde em funcionamento um
movimento axiolégico a margem (nao marginal)
dovelhorecursoanecessidade de uma obrigacao
que vincula o sujeito ético ao seudever, ao dever.
E como se apelasse ingenuamente ao
‘desenvolvimento da generosidade’ e de
‘movimentos ou ac¢des do coragao’. Contudo a
causa desse efeito ético, segundo o pensador
francés, nao se encontra nas ordens superiores
projectadas sobre ofuturo, o qualexige o sacrificio
do presente, mas sim na ‘justaposicdo de um
processo desorganizador e de um processo de
reorganizagao ética que se estabelece desde
normas individualistas em si mesmas’
(LIPOVESTKY, 1994,p.15).

Na verdade, Lipovestky (1994, p.17-18)
recorre a ‘éticas inteligentes e aplicadas’, mais
preocupadas pelos resultados benéficos para o
homem, do que pelas inteng¢des puras, menos
idealistas e mais reformadoras, menos adeptas
do ‘absoluto’ e apostadas nas mudancas reais.

Adistingcao da velha ética que se pretendia
salvadora ou redentora universal, cuja nao
realizagao constituia um fracasso absoluto, da
ética do pos—dever estanofactode que estatem
limitagbes e € consciente de que nao vaisalvaro
mundo, nem vaiconseguirumasociedade perfeita.
Trata-se de uma ‘ética paradoxal’ em que o
centro dos seus valores é o individualismo
narcisista e hedonista, mantendo umadinémica
de deveres subjectivos, aautonomia, o desejo, a
felicidade, que celebra ‘o presente puro e a
satisfacdo imediata dos desejos’ or meio de um

“'O mértir era o termo com que os gregos se referiam a uma testemunha. O auto-sacrificio seria a doagao ou oferta de simesmo,
da propria vida em relagdo a uma ‘Causa’ ou crenga (s) moral pelo qual um ser humano é martirizado. Ser ‘martir por’ algo
em que cré, por convicgao, por doacao desinteressada com o objectivo de mudanga ou de um paraiso ou o reconhecimento
plenoda comunidade a que pertence. Ao longo da Histériada Humanidade, e até hoje emdia, temos muitos exemplos de martires
e de auto-sacrificios por causa ou causas diversas, segundo as culturas e as religides de referéncia e os motivos ou

convicgbes em que se baseiam.
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individualismo responsavel (LIPOVESTKY, 1994,
p.12-16). Nesse contexto, o pensador francés
pretende que essa ética de indolor, nao caia no
significado classico de Hobbes de ‘cada um por
si e depois de mim o diluvio’ ou, em outras
palavras, ‘salve-se quem puder’e que sobrevivam
0s mais fortes, 0 que seria um compromisso
irresponsavel do sujeito.

Consideramos paradoxal que a Unica forma
de converter o individualismo em responsavel
seja a conexao dos valores do individuo com os
valores da sociedade ou da comunidade a que
pertence, e que o unico método seja o trabalho
realizadonumaduplalinhadetensao: aprimeira,
que separa e, simultaneamente, vincula os
interesses do individuo com os valores
relacionados com a vida social, econémica,
politica e cientifica vigentes; a segunda, que
limita e, simultaneamente, vincula a vida presente
e a das geragoes vindouras. Nesse contexto
argumentativo o sujeito cuida-se a simesmo e,
paralelamente, deseja o bem-estareconémicoe
ecoldgico ouambiental, o progresso cientifico e
tecnoldgico, o humanismo e o cumprimento dos
valores humanos, a liberdade de informacao, a
intimidade da(s) pessoa(s), a eficacia e ajustica
(GERVILLA, 1993).

Essapretensao, umpoucodesmedida para
certas mentes e culturas, pode explicar o(s)
efeito(s) ético(s) que Lipovestky e até nos proprios
encontramos na sociedade ‘pés—moralista’
(sociedade dainformagao, do conhecimento, do
consumo, globalizagdo), que se estende a
bioética, & éticaambiental e ecoldgica, a ética do
cuidadodo corpo (desporto, dieta, saude, higiene,
sexualidade etc.), a ética da informacao, a ética
dasolidariedade e do altruismo e, até, a ética dos
negocios, da empresa e das profissdes. Tudo
isso mostra uma certa displicéncia axioldgica
que merece alguma filtragem critica que, em
seguida, analisaremos.

2.2 As posturas criticas de Ferry e Bauman

A sugestao ética de Lipovestky (1994),
apoiada nos seus dois supostos basicos de que

“w
‘»n

nos encontramos na época da ‘pds-certeza’ ou
do ‘pés—dever’, no contexto dapds-modernidade,
merece, pelo menos, dois desenvolvimentos
criticos, a cargo de L. Ferry e Z. Bauman. Apos
o duplo processo de secularizagao, moderno e
pos-moderno, nem Ferry nem Bauman aceitam
apossibilidade de umretrocessoou de umavolta
atras em termos éticos e morais. Teoricamente
seriaimpossivel esse retrocesso. Por outro lado,
aquele processo nao supde a extincao da ética,
mas sim uma mudanca de paradigma, que faria
descer os valores éticos do céu das grandes
causas (Deus ou o fim da Histéria) a terra,
expressando-se na sensibilidade e afectividade
dos individuos de carne e 0sso.

Essa encruzilhada dialéctica comum
implica duas vias criticas diferentes da posigao
de Lipovestky. Uma, adeFerry (1997), baseada
no sacrificio e, a outra, a de Bauman (1993,
1994), noindividualismo.

Dissemos que o ‘sacrificio’para Lipovestky
constituia o eixo nuclearem que giraamudanca
de paradigma ético, isto &, ele parte do sacrificio
moderno, pelas grandes causas, que €
dlesvalorizado pela pés-modernidade, sendo
substituido pelos valores narcisistas e
hecuonistas, que colocam o sujeito no centro do
horizonte axioldgico hipotético. O resultado, para
aquele pensadorfrancés, é o surgimentode uma
‘ética de indolor’ que: - Substitui a dor do sacrificio
poroutracausa situada para além doimediato do
proprio prazer e dasatisfagao; - Geraumegoismo
narcisista, em que nada vale a pena, excepto o
sujeito em si mesmo e o que esta mais proximo
dele.

Ninguém morre pela ‘Patria’ ou por outra
coisaparecida, que eramafonte do dever sagrado
antigamente, mas sim pelo esforgo ético em
assuntos proximos e imediatos as exigéncias de
um codigo individualista.

L. Ferry (1993) nao nega essesfactos, mas
tem uma argumentacao algo diferente. Para ele
amudangaoumudancas naotémnadaa vercom
a presenca ou auséncia de ‘sacrificio’, mas sim
com a sua ldgica. Assim, nessa nova era, o
‘sacrificio’ nao se impoe desde o exterior, através
de supostos valores ou causas superiores (l6gica
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vertical de acima para baixo), porque nasce do
interior, desde a autonomia individual (légica
horizontal das relacdes entre uns e outros, na
propriacomunidade de pertenca).

Essa perspectiva implica duas questoes
concretas, a saber: Qual é o significado da ética
do sacrificio? Quais sao 0s novos referentes ou
objectos de sacrificio?

A primeira resposta permite compreender
que osignificado de ‘sacrificio’ € o de ‘sacralizacao’
ouoconverteralgoem sagrado®. Essaconversao
de algo em sagrado é uma conversao para
melhor, para algo mais valioso. Nesse sentido
pode-se responderasegunda questao abordando
os objectos ou referentes sacrificiais pos-
modernos. Por que nos sacrificamos? Ou a que
oferecemos o sacrificio de uma energia ética,
que Lipovestky encontrava difusa na sociedade
pos-moderna?

A resposta de Ferry nao é muito diferente
da de Lipovestky. O objecto sacrificial pos-
moderno mais valorizado é a ‘vida’, desde a sua
materialidade corporal. Deixou-se de valorizaras
grandes causas ou os grandes fins. O corpo é
objecto de cuidados (especiais) que, por vezes,
caem em narcisismo e individualismo. Mas n&o
ésd6ocorpoindividual que é valorizado, também
o corpo dos outros e das outras, que pode ser
danificado ou alterado pelas novas tecnologias
(medicinacirurgica), daclonagemoudaeutanasia,
ouocorpo que morre porfome, frio, sofrimento ou
doenca (sida, lepra, ...), que sdo temas actuais
da bioética. Ou, entao, o corpo de uns e outros
(de género) nas suas relacées mais proximas,
como a sexualidade, a homossexualidade e o
amor, ou 0 corpo que recebe no seu cérebro, o
fluxo intenso da informagao visual, iconico—
imaginaria, sonora e dos raios X.

Todos esses discursos éticos vao mais
além das grandes ideologias ou de ‘politicas’.
Alguns exemplos sdo o da ética da economia, a
éticadainformacao e dacomunicacao (oimpacto
da imagem), ou da ecologia cultural, da cultura
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empresarial, dos negocios ou empresa e das
profissdes (HORTAL,2002; MORATALLA, 2002).

Nessanova elaboracao donovo paradigma
ético, Ferry reinterpreta esse significado global
da épocamoderna, coincidindo com o processo
de secularizacdo do sagrado na sua acepgao
teoldgica de um ‘Super-poder’transcendente ao
mundo. Dai a coincidéncia do poder positivo ou
‘Deus’ (a morte de Deus de Nietzsche) e a do
poder negativo (Diabo ou Satanas). Porexemplo,
a secularizagcao do satéanico estaria encarnada
nas praticas de ‘eliminacao étnica’ ou das
pessoas que a praticam, de tal forma que estas
situacoes supoemo nivel zero da perda de valor
da vida humana sacralizada ou valorizada
antigamente com o divino ou o ‘super-poder’.
Mesmo que esse discurso da secularizacao
fosse verdade, ndo é toda a verdade, ja que,
paralelamente, se gerou e se desenvolveu um
processo de sacralizagdo ou de divinizagéao da
vidahumana em si, sem se relacionarcomnada.
E esta visibilidade contemporanea que deu passo
a ética pés-moderna.

Emrelacao as diferengas de Bauman com
Lipovestky e Ferry, elas situam-se comaquestao
do individualismo e do sacrificio. Z. Bauman
(1994) critica Lipovestky por este confundir a
ética vivida hoje nas sociedades avancadas
(sociedade pds-moralista) com a ética normativa
quese utilizacontraessas sociedades. Ou seja,
Lipovestky (1994) confunde o problema ético
com a sua eventual ou hipotética solucao, dada
poruma ‘outra’ ética, que auguraumaoutraforma
de vida para o ser humano.

Efectivamente Z. Bauman afasta-se, com
uma certaradicalidade, do individualismo, como
valor ético central da sociedade actual, proposto
por Lipovestky, apostando no valor da
responsabilidade para com o(s) outro(s). Esse
argumento da responsabilidade € subtil e ndo o
iremos abordar. Lipovestky (1994) apelidao seu
individualismo de responsavel e diferente do
‘egoismo’, que considera da época moderna.

(6) " . <pr T . vgs “ . -
No iatim sacer significa sagrado e facere significa fazer. Assim, sacrificar-se é fazer sagrado ou sacralizar o que antes nao
era sagrado. Por isso se associam os sacrificios de animais e seres humanos ao sagrado.
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O que interessa na argumentacao de
Bauman (1994) é o de uma ‘responsabilidade’
que adquire esse significado no facto ético da
‘doacao de simesmo’, de dar a sua propria vida
ou pelavida do outro, no sentido corporal (o corpo
eraoobjectode sacralizagdonaposturade Ferry
e o nlcleo axiolégico de Lipovestky). Devemos
explicar que o ‘dom’ (oferta) ndo € umintercambio
nem um acto de negociacdo. E algo que a
pessoa faz sem esperar nada em troca.

Esse envio sem retorno abre um espago
assimétrico de umarelagao ética,emque o ‘EU’
da sem esperar receber nada do ‘outro’ e este
recebe sem a reciprocidade de dar nada em
troca. AassimetriaparaBauman é caracterizadora
da estrutura da responsabilidade (idéntico ao
significado dado por Levinas), que ndo nasce
dentro do ‘EU’, mas na relagcao (encontro) onde
aparece o ‘outro’, o qual suscita esse processo.

Nessa perspectiva, Z. Bauman (1994)
identifica a ética pds-moderna com a ética da
alteridade de Levinas. Defacto, se a éticamoderna
se constituiu e se desenvolveu a volta do ‘EU’ e
dasuaconsciéncia, aéticade BaumaneLevinas
se constrodi a volta da perspectiva do ‘outro’ e da
relacao de alteridade. Por isso, esta ética pode
designar-se pos-moderna, quando o ‘outro’ e a
relacao de alteridade aparecem na entranha
constitutiva do ‘EU’ subjectivo e individual, em
que a sua autonomia individual fica substituida
pela proximidade do ‘outro’. E o ‘outro’ que se
interpde no processo de construgcao daidentidade
individual, ficando diferida essa identidade ou
substituida porresponsabilidade.

E evidente que essa perspectiva ética de
Bauman absorve, dissolve oudesconstroia ética
moderna que esta construida sobre o duplo
alicerce do valor absoluto do individuo unico,
singular eincomensuravel, e da inferiorizacao e
subordinacao do ‘outro’ ou‘outra’. Assim, Bauman
(1994: 34-65) utiliza a ética daresponsabilidade
e a ‘proximidade’ com um duplo propésito: -
elaboraruma critica da racionalidade abstracta,
que caracteriza omundo moderno, mas que teve

ofracasso éticonarelagao de unscomosoutros,
como, por exemplo, o racismo; -reconstruir o

significado éticodo amor, em que a proximidade

esta presente, exigindo mesmo o paradoxo da
distancia, como condigcao de possibilidade.

Acriticade Bauman ao individualismo pode
orientar-se em outras vias, como a presenga de
estrangeiros ou de movimentos emigratorios na
Europa, ou desde Africa para a Europa, que
encarnam a figura do ‘outro’ (emigrante, o
estrangeiro, o estranho), que desencadeia nas
pessoas dos paises de acolhimento uma
responsabilidade desconhecida na ética (excepto
em Levinas). Trata-se de umaresponsabilidade
perante o ‘outro’ anteriorao nascimento danossa
consciéncia e da nossa capacidade de reac¢ao
positiva (acolhida, receptividade, hospitalidade)
ounegativa (agressividade, excluséo, expulsao).
Essa responsabilidade nao foi escolhida nem a
podemos escolher e é, por isso, que nos situa
numarelagdo éticacomo ‘outro (s)’ (estrangeiro,
emigrante, vilva, orfao, doente, marginalizado,
sem abrigo, etc.), a margem da nossa propria
decisaolivre.

A relagdo ética da responsabilidade é
pessoal eintransferivel. Ninguém pode sentir-se
responsavel pelo ‘outro’ por mimounomeu lugar.
E este o sentido da responsabilidade perante o
‘outro’ (doagao, de entrega numa filosofia de dar
sem receber), criando o lugar do ‘EU ético’ ou o
lugaréticodo ‘EU’, que nao coincide com o lugar
psicoldgico, mas sim de abertura entre o ‘EU’ e
o ‘outro/a’. Bauman (1994, p.13) classifica esta
responsabilidade ética no compromisso do ‘ser
para o outro antes de ser com o outro’.

A diferenga entre o ‘sercom’ e ‘ser para’ é
que o primeiro tem um significado ‘social’, e o
segundo um significado de moralidade. Ou seja,
se o ‘ser com’ constitui o ‘eu social’, o ‘ser para’
(‘outro’) constituia responsabilidade ecomelao
‘EU moral’. O ‘outro’, por meio da relacdo de
responsabilidade, prende-se ao ‘EU’, levando a
desestabilizacao ou deslocagéo do seu lugar
psicoldgico, constituindo-se emtroca o ‘EU ético’,
que se situa entre um e outro.

Vejamos o contraste entre o ‘eu ético’
moderno e o ‘eu’ ético pés-moderno. Emrelagao
ao ‘eu’ ético moderno, ha trés momentos
significativos: - O ‘eu’ ético constitui o centro da
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vida ética em que o seu nucleo é a consciéncia
e, onde, a propria auto-consciéncia é a
consciénciaque o ‘eu’temde simesmoe do seu
valormoral; - O ‘eu’, através da sua consciéncia,
entra em contacto com os significados morais
absolutos, proporcionando ao ‘eu’ aconsisténcia
moral (certeza, verdade, racionalidade,
justificacao); - O ‘eu’ esta, pois, em condi¢des de
dar atencao ao ‘outro/a’ e de estabelecer uma
relacao ética com ele.

Poroutrolado, o ‘eu’ ético pds-moderno se
constitui com uma dinamica diferente. Em
primeiro lugarestaapresencado ‘outro’, anterior,
exterior e independente da consciéncia do ‘eu’.
Em segundo lugar a presencga do ‘outro’ opera
com efeitos numa dupla direc¢ao: -engendrano
‘eu’ umarelacao de responsabilidade anterior e
exterior a sua propria consciéncia; - a forga ética
dessarelacao (de responsabilidade paracom o
‘outro’) deslocaria ou desloca o ‘eu’ psicolégico
do seu lugar - a sua consciéncia, a sua certeza,
a sua verdade etc.-, e coloca-as em outro lugar
que é odaresponsabilidade paracom o ‘outro/a’.

Em suma, o ‘eu’ ético moderno deslocou-
se do espaco interior da relacao com a sua
consciéncia, de si e consigo, para 0 espago
exteriordarelacao de responsabilidade paracom
o ‘outro(s)/a(s)’. O estado emocional da pessoa
pode determinar a forma em que se percebe o
‘outro/a’ e o mundo. Isso pode ser arazao para
compreendermos melhor a ética de doagao e
responsabilidade com e para com o ‘outro/a’.

3. A aurora de uma reorganizacao
axiolégica

Cremos que pode haverum processo mais
amplo e valido, na sua globalidade, para a ética
pés-moderna, do que o processo duplo
apresentado por Lipovestky. Essainterpretacéao
integra-se no horizonte axiologico para a
sociedade do conhecimentoe dainformacao, na
base dos valores existentes, através de um
processo amplo de reorganizagao axioldgica que
afecte a relatividade do valor da certeza e da
incerteza moral, tao evidente no mundo global
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em que vivemos. Cingiremos a nossa
argumentacao apenas a questdo de como a
certeza moral absoluta se converte em certeza
relativa, isto €, em incerteza (também relativa),
ou, por outras palavras, como se constituiu a
figura do ‘ironista’ apresentada por R. Rorty
(1991).

Historicamente o modelo de ética vigente
até ha bem pouco foi o de uma ética apoiada na
certeza absoluta, com duas variantes, uma
explicita ou de abertura teoldgica e uma outra
ética implicita ou de encobrimento teoldgico. A
primeira, a abertamente teoldgica, insere-se na
linhacrista, islamica e judaica (sacrificioporuma
causa, bem patente nos fundamentalismos
religiosos). E evidente que ha uma psicologia
comum a todas estas variantes do modelo ético
tradicional, que é o ‘habito’, a exigéncia ou a
necessidade de umacerteza absoluta, garantida
por um forte ‘corpus theologicum’.

O papel dessa certeza absoluta é o de dar
aos crentes uma seguranca existencial perante
os efeitos destruidores do medo devido a
conjugacao da morte com a culpabilidade,
cabendo a possibilidade de uma condenacao ou
de um fracasso vital eternos (irremediaveis).
Essa perspectiva € auto-destrutiva em vida. A
inseguranca e a incerteza nesse cenario e
contextos actuais geram a representacao
psicolégica da ‘ansiedade’ e da instabilidade,
parecendo insuportavel paraquem delas padece,
nao tendo outra alternativa que o refugionafé e
nas crengas num ou outro ‘deus’.

Esse modelo ético deixou de ser
hegemonico na Europa, desde o processo de
secularizacao e da ilustracao, coincidentes na
épocamoderna. Defacto, nao desapareceu esse
modelo porque permaneceu intacto o habito e a
exigénciade ‘certeza absoluta’ (alguns conteudos
e significados teoldgicos deram lugar a
significados filosoficos e cientificos), definidora
da tipologia psicologica construida pela cultura
teoldgica. E essa tipologia psicoldgica que
constituiaherangateoldgica encobertaque recebe
aépocamoderna, substituindo ateologiana sua
funcao seguradora pela ‘razao’ (cientifica ou
filoséfica), as leis de ‘deus’ pelas danatureza, da
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historia, do estado, da nacao, etc. (GIROUX,
1981).

As consequéncias Obvias desse modelo
foram o surgimento do cientismo, do racionalismo
baseado na intuicao, do historicismo de estado
ou totalitario, dos nacionalismos e
fundamentalismos (religiosos).

Todos estes artificios culturais foram
elaborados para substituir ‘Deus’ como fonte e
origem dos deveres absolutos e, por
consequéncia, de obediéncia absoluta, de modo
a manter e a satisfazer o habito da certeza
absoluta’.

Assim, apareceuapos-modernidade como
secularizacao dos restos de teologia encoberta
na modernidade: o habito/exigéncia de certeza
absoluta. O efeito desta secularizacao foi duplo:
a ruptura com esse habito ou exigéncia de
certeza absoluta ouda sua valorizagao negativa;
avalorizacao positivadaincerteza oudacerteza
relativa (toda certeza relativa € uma forma de
incerteza, que a limita por todas as partes).

Esse novooudiferente cenario valorativo e
oda éticapos-moderna (KLAPPENBACH, 1990).
Anosso ver, para que essa ética sejaadequada,
deveraabordardois tipos de processos. O primeiro
processo € o ‘critico’ que se refere aos nucleos
de significado moderno, em que haque trabalhar
a critica pos-moderna, por exemplo, a ideia de
‘finalfelizda historia’ (ética dofinalfeliz) e aperda
da certeza moral, que se apoia na crenga ou fé
nesse final. O final da historia € achave racional,
que permite umaseparacao segurado ‘Bem’edo
‘Mal’. Porisso, ao nivel moral e ético tudo € mais
ambivalente e incerto.

Concluimos sem concluir

Estamos numa nova era, numa nova
civilizacao que abriu caminhos de desespero
(Toffler, 1990). Estamosimersos numa sociedade

heterogénea. A utopia colectiva parece nao
ter sentido. Os minimos valores ético-morais
conquistaram no nosso discurso 0s Maximos
valores, porisso, € uma obrigacao falar de
‘ética minima’, entendendo, por ética, o
espaco de procura e articulagdo de formas
validas de (con)vivéncias. O individuo
solitario, que possui possibilidades de
transmitir informacdes, nao sabe o ‘qué’
comunicar, porque janao ha comunicagao,
isto é, nao ha comunicacao no sentido de
que nado é possivel pér nada em comum,
partilhar, porque somos habitantes de uma
colectividade em ilhas, em que a cultura pos-
modernaéumaculturade arquipélago (COLOM,;
MELICH, 1994, p.52-53).

E bem verdade que a nossa sociedade
actualnaovive ausente de valores, ja que a pos-
modernidade nao destruiu o axioldgico, mas
questionou o seu fundamento absoluto, a
referénciaaos valores e, porisso, surgiram novos
valores que, possivelmente, estao orfaos de
fundamentacao, tais como o hedonismo, o
egoismo, ecologismo, pacifismo, estética ‘kitsch’,
retorno ao local e regional, etc. Parece que a
fascinacao do pos-moderno € a realidade
degradada, omarketing, oimpério dos meios de
comunicacao social, as ilhas ou paisagens
paradisiacas, as redes e sistemas telematicas e
digitais, os idolos desportivos ou da moda e
cinema, etc. (JAMESON, 1991 p.12-14;
TOFFLER, 1991). Tudo isto, ao contrario do
moderno que teve vocacao para a unicidade, a
entidade e outros ‘ismos’ artisticos, numa
tentativa de explicacao unitaria da realidade.
Contudo o moderno foi pouco a pouco decaindo,
esvaziando o conteudo, detalmodo que orealismo
se converteu em hiper-realismo, o abstractoem
neo-abstracto e as culturas juvenis perderam o
impeto da procura de ‘algo novo’ (SENNETT,
2000).

Provavelmente a crise pds-moderna ¢ ela
propria uma crise de fundamentacéo axiologica
do Ocidente, da destruicao das tradicoes, do

@ . g2y o g
Salientamos a estrutura paradoxal ou auto-contraditéria da modernidade ao prescrever o valor da liberdade como o valor
mais valioso e, simultaneamente, manter de forma incontrolada a radicalidade do valor da autoridade absoluta dos novos

deuses.
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sentido de vida e dos critérios éticos objectivos e
atéintersubjectivos. Vivemos numa constelagao
policéntrica das diversas regides do mundo,
numa sociedade pds-colonialista, numa
economia pds-capitalista e pds-socialista, numa
cultura pds-ideoldgica, numa religiao pos-
confessional (comunidade pods-confessional e
ecumenica), numa sociedade de servigos e
comunicacdes e num sistema familiar pds-
patriarcal (VATTIMO, 1990). De facto, adiferenca
é a categoria sociolégica fundamental,
constituindo-se a cultura pos-moderna numa
cultura pluricultural (a heterogeneidade cultural).
Tudo merece serexplicado. O interesse privado
adquire um estatuto de publico (SMART, 1993).

Outra ideia conclusiva refere-se a
caracteristicadapés-modernidade, a de seruma
sociedade da informagao e da comunicacao
generalizada, a sociedade dos meios de
comunicagao social (mass-media). Esses meios
sao factores determinantes da transmissao e
reproducao de esquemas e dos nao valores, isto
é, danovacondicaodo valornapds-modernidade.
E possivel que haja uma crise axioldgica que, no
fundo, ndo é mais que uma crise antropologica.
O sujeito moderno desapareceu (FOSTER,;
HABERMAS, 1985). A pessoa ficou esvaidano
grupo, na massa, no sistema. Por isso, resulta
dificil fazer referéncia as relagdes de alteridade,
aos processos de comunicagao e a educacao.

O individuo deixa de ser o portador dos
valores éticos, o que se entrega com devog¢ao ao
encontro com 0s outros, para ser 0 que se
observa a si mesmo, que procura a realizacao
individual. A moralidade como elemento
transcendente ao social desapareceu. O ‘outro’
naoficouexcluido das relagdes inter-individuais,
mas relegado ao dmbito do ndo necessario (me
observa). O velhohumanismo ilustrado deixade
ter sentido. Por isso, a auto-consciéncia nao
necessita, tal como afirmaram Hegel e Marx, de
outra auto-consciéncia para constituir-se, ja que
€ capaz de construir-se na exclusao e nodominio
do ‘outro’ (jogo de mascaras). Como dizem A.J.
Colom e J. C. Mélich (1994), ‘0 homem pds-
moderno é um zumbi, um astronauta ou um
ndufrago’, pois, ao vivermos num ‘arquipélago
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antropologico’, o valor dessa ‘antropologia pos-
modema e narcisista’,comodiz Lipovetsky (1989).

Com a pos-modernidade desapareceu a
alienagcao e a angustia (LYON, 1996). Esses
termos e experiéncias escapam as vivéncias do
homem pds-moderno. Também o conceito
economico das mercadorias se transforma no
conceitode informacgéo, de talmodo que o saber
tende a substituir o capital como recurso
essencial. O capital passou a estarnainformacao.

Epistemologicamente a teoria geral dos
sistemas e as epistemologias da complexidade
gue dela derivaramtomam, na pés-modernidade,
o certificado de naturalizagdo no momento de
analisar o saber e o seu estatuto. De facto, a
teoria de sistemas baseia-se na definicao do que
€ umsistema, entendendo este como umconjunto
de elementos em relacao, fazendo com que a
visdo da realidade seja um sistema que possibilita
conceberacomplexidade.

O enfoque sistémico ou de complexidade
pressupde umaopgao alternativa a epistemologia
mais adequada a modernidade, apoiando-se no
estudo da realidade. Nesse sentido, estamos
diante da oposigao entre o sistema e o mundo da
vida (dialéctica defendida por Luhmann e
Habermas) (MARTINS, 2006). Assim, na actual
sociologia ou na teoria da educag@o podemos
falar de modelos ou de categorias de pensamento,
quando se faz uma explicacao da realidade a
estudar (FOSTER; HABERMAS, 1985).

Por ultimo, podemos compactar em seis
pontos aargumentacao reflexivarealizada:

12 A pods-modernidade e o pensamento
pés-moderno nao supdem a supressdo da
experiéncia moral e da sua reflexao ética, mas
sim de uma forma de reflex@o ética sobre a
experiéncia moral elaborada a volta do valor da
‘certeza’. Aliquidacao daéticadacertezaabrea
possibilidade de se poder elaborar o significado
da experiéncia moral na direccdo do valor da
incerteza.

22 Parte dessa elaboragao afecta o
significado do sujeito ético ou a sua localizagao
no entranhado da estrutura ou organizagao do
significado da ética.
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3° Ateoria social pos-moderna, nodizerde
G. Ritzer (1997; p.8-9), apresenta-se: como uma
critica a sociedade moderna e ao seu fracasso
(da Razao, como instrumento legitimador da
ordem das coisas); como recusa das grandes
explicagoes unitarias e coerentes (a época
moderna explicouo mundo comteorias universais
partindo de poucas premissas, ofuscando a visao
mais realista das coisas); dando énfase aos
fenomenos pré-modernos (emogéo, sentimentos,
intuicdo, especulacao, metafisica, habitos,
costumes, experiéncia pessoal, mito etc.),
resgatando elementos da experiénciahumana; o
desafio dos limites modernos, na critica ao
sistema de categorias que ordenava a sociedade
moderna; e a atencao a periferia da sociedade.

42 Amodernizagao cultural foium processo
de diferenciacdo e a pds-modernidade é um
processo de ‘des-diferenciagdo’ (LASH, 1990).
De facto, o paradigma cultural actual contém
elementos que relacionam, porumlado, os tipos
de objectos culturais produzidos e a relacdo do
‘cultural’, como conjunto, e o social e, por outro
lado, a economia culturalna base das condicoes
de produgao, consumo, instituicdes de cultura,
circulagao e produto cultural e, ainda, o modo de
significagao, significado, significante e referente.
S&@o estes elementos que criam a ‘des-
difernciacao’ na pos-modernidade.

5? A ética das profissdes tem uma fungao
mediadora ao ser a ponte entre as tradicoes de
conhecimento e as exigéncias da sociedade nas
diferentes areas de especialidade formativa
(profissdes) e a necessidade de uma cultura
moral comum entre os interesses pragmaticos
dos distintos grupos sociais e a criagdao de uma
cidadania critica e, ainda, entre a utilidade do
trabalho comomeio de vida e actividade profissional
como fonte de identidade. A fungdo mediadora da
etica no exercicio das profissées é importante
pela relacao que estabelece entre a sociedade
do conhecimento e dainformagéo e apromogéo
de umacultura da solidariedade. Porisso, aquela
eéticanao é umdecalogo ou umallistade deveres
paraoexerciciode uma profissdo ouanecessidade
de harmonizar os interesses individuais com o
bem comum (Moratalla, 2002). E muito mais que
isso (HORTAL, 2002).

6° As instituicoes de ensino, geradoras de
conhecimentos ou saberes tém que enfrentarao
niilismo cultural existente, através de umanova
éticadaresponsabilidade para oindividuo,como
pessoa, profissional e cidadao, tendo em conta
as convicgoes, que nao sao simples principios
morais arbitrarios, mas sim disposicoes éticas
(compromissos éticos) adquiridos pela
informacao, aformacgao, odidlogo, as virtudes, a
vontade de procuraracoeréncia e aautenticidade
do projecto de vida (ética dafelicidade). Porisso,
a ética das profissdes € um debate sobre o
sentido e o valor da formacédo dada nas
universidades e nas instituicbes de ensino
superior, pois ao falarmos de responsabilidade
profissionalnuma profissao (percurso formativo),
questionamos o modo de co-responsabilidade
em que se organizam e se adaptam aquelas
instituicobes no espaco e nas exigéncias
européias.

Na verdade, os problemas existenciais e
sociais na p6s-modernidade provocaram uma
novaconcepgao ética (pés-moderna) naformacao
eaccao educativa, dando origem anovos valores
e atitudes pessoais e profissionais.
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ETICA E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

ETHICS E TEACHING PROFESSION
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RESUMO

Trata-se de propiciar uma andlise sobre a ética, particularmente a profissional, visando compreender
a profissdo docente, por meio de trés angulos complementares: a) uma fundamentagédo ético-
profissional; b) o sentido de um codigo de ética profissional e ¢) a dimensao ética da profissdo
docente. Em linhas gerais, visa-se compreender a ética como uma construgéo social, fundada na
sociabilidade que, por sua vez, é inerente ao exercicio profissional. Por conseguinte, a questao ética,
e especificamente a docente, € uma dimensdo central no exercicio profissional. A docéncia,
portanto, implica fundamentalmente as relagdes que se constituem, particularmente no interior da
sala de aula, quando os conteudos, os métodos e as técnicas de ensino, o processo de avaliagao,
os objetivos e as finalidades do ensino implicam fundamentalmente o professor e o aluno,
enquanto sujeitos de mediagdo que perseguem 0O ensino e a aprendizagem.

¢
Palavras-chave: Etica docente; Profissionalizagao docente; Etica profissional.

ABSTRACT

The main purpose of this paper is to elucidate an analysis about ethics, specially the professional
one, trying to comprehend the teacher’s occupation through three complementary angles: a) ethic-
professional basis; b) the meaning of a professional ethics code, and c) an ethic dimension about
the teacher’s occupation. It aims the comprehension of ethics as a social construction, founded on
sociability which is inherent to the professional practice. Therefore, the ethics issue, and specifically
the teaching one, is a central dimension in the professional practice. The art of Teaching implies
fundamentally the relations that are part of it, particularly inside the classroom. Accordingly, the
contents, the methods, the teaching techniques, the evaluation process, and the teaching aims,
involve fundamentally the professor and the student, while mediation characters search for the
teaching and the learning.

Key words: Teaching Ethics; Teaching Profession; Professional Ethics.
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O objetivo deste artigo ¢é refletir sobre a
ética profissional e seus desdobramentos em
torno de alguns codigos de ética de profissoes
regulamentadas, visando em Uultima instancia
estabelecer elos com a dimenséo ética inerente
ao trabalho vinculado a educacgéo escolar. Em
vista de tal horizonte a ser perseguido, o contetido
deste texto estara atento a trés angulos
complementares: a) reflexdes sobre uma
fundamentagéo ético-profissional; b) sentido de
umcodigo de ética e c) adimensao ética enquanto
componente da atividade educativa escolar.

Aconstrugdodaprofissionalizagao docente,
em sentido moderno, ja ultrapassa quinhentos
anos. Historicamente, € uma profissdo que
passou pelaregulagaoreligiosaentre os séculos
XV e XVIII, e a partir do século XIX tem sido
dominantemente regulada pelo Estado. Aolargo
dessa longa construcao histdrica, a busca por
suarazao de ser,emsentido fundante, enveredou
por ideologias, representacdes e utopias das
mais diversificadas, passando, porexemplo, pelo
exercicio profissional docente vinculado
concepcionalmente ao exercicio do sacerdécio,
pela defesada educagéo publicacomovantajosa
em relagao a educagao doméstica, pela defesa
da disciplina como central no processo da
educacao escolar, pela defesa da educacgéo
fundada na liberdade, pela necessidade da
educacao integral etc.

Ainda nesse diapasado vinculado a
exemplos, no Brasil das ultimas décadas, as
pesquisas e os debates sobre a formacéao de
professores tém revelado énfases bem
estabelecidas: ja se salientou que tal formagéo
devesse preparar o professor técnico — uma
dimensao presente nos anos 70 -, que o professor
fosse umtransformador da sociedade—dimensao
caraaosanos 80 -, ehoje se enfatizaaformagao
do professor-pesquisador que tenha por base
uma correlagéo constante entre a experiéncia
cotidiana de sala de aulae umaavaliagdoreflexiva
damesma (PEREIRA, 2000, p.15-52).

Alémde tais dimensoes reconheciveis nas
ultimas deécadas — mas que oferecem possi-
bilidade de avaliagdes multidimensionais sobre
as fundagbes da formagdo de professores -,
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também se discute e se sustenta que, em sua
formacao, o professor deve ser possuidor de
saberes especializados em educacao
(pedagogia), em disciplinas pelas quais ele se
responsabiliza e de experiéncia (NOVOA, 1995,
p.25; SAUL, 1996, p.122). Particularmente
instigante tem sido a abordagem de Tardif (2000),
de Tardif e Raymond (2000) e de Tardif et al.
(1991) a respeito dos saberes de experiéncia.
Discute-se que 0s saberes que configuram ou
deveriam configurar a profissdo docente sado
Varios, tais como: acompreensao das dimensoes
historico-sociais em que se inserema educagao
escolar, os saberes de contelido especifico, os
saberes pedagodgicos, e assim por diante.

Poroutrolado, adimensao ética da profissdo
docente (CUNHA, 1996; ALTAREJOS et al.,
1998; VEIGA; ARAUJO, 1998; 1999; TARDIF;
GAUTHIER, 1999; 2000, p.17) tem-se revelado
umcampo fértila investigacéo sobre a formacgao
de professores. Alidas, a dimensao ética é
sustentavel como um de seus eixos, na medida
emque setrataria de imprimir deontologicamente
umadire¢do a pratica docente, desde que pautada
porum conjunto de principios e normas devotados
a orientar o exercicio profissional docente.

Em busca de uma fundamentacéao ético-
profissional

Aqui, topicamente, promover-se-a
reflexivamente um exame dos termos que
compodem a locugéo “ética profissional”, ou seja,
buscar-se-aafirmaranecessaria articulagao entre
ética e profissdo. Em outras palavras, tal
articulacdo estd preocupada em alinhavar
analiticamente as implicagcdes éticas que tem o
exercicio profissional.

Primeiramente, o estudo sobre as profissoes
€ um capitulo da Sociologia. Como tal, deveria
ele “apoiar-se numa teoria das ocupagdes, pois
uma profissdo é genericamente, uma ocupagao...
O que distingue as ocupacgdes umas das outras
€ o conhecimento e competéncia especializados
necessarios paraarealizagdo detarefas diferentes
numa divisao de trabalho” (FREIDSON, 1998,
p.40).
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Portanto, historicamente e em sentido
amplo, as profissdes se fazem, se desfazeme se
refazem dinamicamente no interior de uma dada
totalidade social, em vista da necessidade social
por servicos competentes e especializados.
Certamente, a divisdo do trabalho moderna e
contemporanea é qualitativamente diferente
daquela das sociedades antigas e mesmo
medievais. O que queremos afirmarbasicamente
é que a profissao resulta de uma construgao
histérica, e esta sujeita a sua dindmica.

Por isso, voltar-se para a “questao da
epistemologia da pratica profissional se encontra,
evidentemente, no cerne desse movimento de
profissionalizagéo. De fato,nomundodotrabalho,
0 que distingue as profissdbes das outras
ocupacdes €, em grande parte, a natureza dos
conhecimentos que estao em jogo” (TARDIF,
2000, p.6).

E exercendo a competéncia e o
conhecimento especializados que um dado
profissional ganha autoridade diante daqueles
que usufruem o seu servigco. Contemporanea-
mente, no Brasil, sao muitas as profissdes que
se encontram estruturadas em termos dos
denominados conselhos ético-profissionais. Com
talempreendimento, visa-se mantera autoridade
profissional, bem como delinear comportamentos
ético-profissionais homogéneos em relagao ao
publico que usufrui um determinado servico.

Tal relacao entre o profissional e o seus
clientes passam pelas “expectativas reciprocas
legitimas” (JIMENEZ, 1997, p.52), isto &, direitos
e deveres estao implicados pelo exercicio
profissional, bem como direitos e deveres estao
implicados por parte daqueles clientes que
usufruem uma dada prestacéao de servigo.
Profissionais e usuariosinteragem-se, relacionam-
se, transmitindo uns aos outros expectativas.
“Na realidade, cada um entra nessa relagcao
esperando obter o que supostamente ooutrolhe
podedar (...) cada umautoriza o outro a esperar
algo de especifico seu, sempre que esse outro
estadisposto a proporcionaraquilo que o primeiro
aguarda dele. Essas expectativas organizam
uma infinidade de relagdes sociais” (JIMENEZ,
1997, p.53).
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Como se observa, o exercicio profissional
implica o estabelecimento de relagdes sociais
delineadas por expectativas reciprocas entre
quem presta o servico e quem € usuario do
mesmo. O exercicio profissional € uma pratica
social intrinsecamente relacional. Diante da
necessidade de um farmacéutico, ou de um
nutricionista, ou de um professor, e assim por
diante, aqueles que sdo possiveis usuarios
constroem expectativas com relagdo aos
profissionais, bem como estes expressam
expectativas com relagao aos usuarios.

A reflex@o de Paul Ricoeur explicita bem a
dimensao intersubjetiva que cobre a ética. Em
suaposicao, “aintencao ética é composta pelos
tréstermos seguintes: intengao da vida boa,com
e para os outros, em instituicdes justas”
(RICOEUR, 1995, p.162). Designandointencao
ética por solicitude, afirma que esta “nao se
acrescenta de fora a estima de si, mas explicita
adimensao dialogal implicita naquela. Estima e
solicitude ndo podem ser vividas e pensadas uma
sem aoutra. Dizer sinao é dizer eu. Siimplica o
outrode si, afimde que se possadizerde alguém
que ele se estima a si mesmo como um outro”
(RICOEUR, 1995, p.163)%.

Com a mesma direcao centrada na
intersubjetividade, Henrique C. de Lima Vaz
também afirma que

a estrutura intersubjetiva do agir ético
constitui-se, portanto, inicialmente, no
ambito da universalidade da razao pratica,
em que o encontro com o outro tem lugar
segundo as formas universais do
reconhecimento e do consenso.
Reconhecer a apari¢do do outro no horizonte
universal do Bem e consentir em encontra-
lo em sua natureza de outro Eu, eis o
primeiro passo para a explicitagao
conceptual da estrutura intersubjetiva do
agir ético (LIMA VAZ, 2000, p. 70-71).

Como se averigua, a ética e a moral
compreendem intrinsecamente a
intersubjetividade, isto &, o eu e o(s) outro(s)
estao necessariamente implicados; segue-se
que qualquer exercicio profissional -
propositadamente, deixamos a parte as
distincoes entre profissao e ocupacao
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(FREIDSON, 1998, p.61), ou profissao e oficio
(JIMENEZ, 1997, p.50) - guarda necessariamente
relagbes estreitas com as mesmas dimensodes
ética e moral. As profissdes estdo
necessariamente voltadas para a prestacao de
umservigo, por conseguinte sao intrinsecamente
relacionais.

Analiticamente, podem ser elencadas
inuUmeras qualidades morais que estao presentes
nos diferentes cddigos de ética profissional.
Dignidade, dedicacédo, respeito, polidez,
responsabilidade, zelo, decoro, honra, diligéncia,
confiancga, honestidade, solidariedade, lealdade,
discricao, compromisso, probidade, altruismo,
abnegacao, magnanimidade, disciplina e
perseverancga, entre outras, sao apenas alguns
exemplos para se averiguaroquanto asrelacoes
sociais implicam intrinsecamente agbes morais,
0 que conduz ou tem conduzido a uma reflexao
ética e ético-profissional. Em tais relacoes,
expectativas reciprocas, certamente fundadas
em direitos e deveres (JIMENEZ, 1997, p.52),
entre o profissional e o usuario estabelecem-se,
promovendo uma sociabilidade peculiar. No
entanto tal peculiaridade abarca dimensdes
politicas, econémicas e sociais, posto que o
exercicio profissionalnaoacontece isoladamente,
a parte da vida social, como se fosse isento da
dinamica social. O exercicio profissional é parte
de uma totalidade social, nela inserindo.-se

E por essa via que devemos compreendera
significacdo que ganha a sociabilidade como
tema, tendoem vista dar sustentacao a afirmacao
de uma necesséria ética profissional. Ou seja:
assentadanessapeculiar sociabilidade —entre o
profissionale o usuario -, emerge apossibilidade
de se normatizar o comportamento humano: tal
possibilidade configura-se em normas
reconhecidas como necessarias para a
convivénciahumana. Paraisso, precisamos nos
debrucar sobre a questao da sociabilidade, tendo
em vista a natureza de nossa proposta.

Ainda com a preocupagao de explicitar as
categorias que estruturam este artigo, digamos
que ética e profissao sejam os pilares de nosso
objeto. O objetivo é apresentar a primeira como
fundamentagao da pratica profissional; no entanto

LPA.VEIGA & J. C. S. ARAUJO

€ necessario conceber que a ética seja uma
construgao social, resultado de umdebrucar-se
humano na consideragao de suas agées morais,
em atendimento a sociabilidade vinculada ao
ambito profissional.

Paracomecararesponderas aproximagoes
referidas em paragrafo anterior, partamos de um
postulado antropoldgico que afirma o homem
como um ser de relacbes, que busca
intrinsecamente arealizacao do ‘homo socialis’.
Embora seja um tema nem sempre bem
explicitado na discussao filosofica, € comum vé-
lodiscutido na problematizagao sobre as relacoes
entre individuo e sociedade. Nao seguiremos por
este caminho, pois estariamos nos desviandoda
finalidade deste artigo. No entanto, cabe chamar
a atencao para o fato de que nas reflexdes
filosdficas de carater politico, social e ético, a
guestao da sociabilidade é comumente discutida.

Nao é possivelao homem viver sema ética.
O ser humano é um ser de relacoes, e a busca
por ser ético € que pauta tais relacoes. A ética
fundamentalmente interfere e define — e definir
significa “estabelecer limites” - o modo de o
homem pautar seu comportamento. Assimnao é
possivel nao ser ético, néo é possivel pautar-se
nas relacoes humanas sem ética. Ela define a
qualidade dorelacionamento humano.

Observe-se como a profissao guarda emsi
umadimensao respondente a sociabilidade:

Pode-se dizer que “profissao” é um conceito
populare, portanto, a estratégia de pesquisa
apropriada a ela € de carater
fenomenoldgico. Nao se tenta determinar o
que é profissao num sentido absoluto mas,
sim, como as pessoas de uma sociedade
determinam quem € profissional e quem
néo o é, como eles “fazem” ou ‘constroem’
profissées por meio de suas atividades e
quais sao as conseqléncias da maneira
como eles se véem e realizam seu trabalho
(FREIDSON, 1998, p.55).

Ressaltamos o final da citacéo no tocante
ao aspecto de como os profissionais “se véem e
realizam seutrabalho”. O“se véem”naoindepende
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enaoestailhadoemrelagaoaooutro. O “realizam
seutrabalho”tambémimplica o usuario. E, pois,
desse particular exercicio de sociabilidade — a
profissional — que podem emergir marcos
valorativos que vao dar sentido e realizar as
relagbes intersubjetivas num patamarem que a
ética tem seu lugar.

Como se observa, com relagap ao campo
profissional, trata-se de constituir: marcos
valorativos morais em torno dos' quais se
organizara a saudavel sociabilidade numa
dimensao que pretende darconta darelagao do
profissionalcomo(s) usuario(s), fundada no dever
daquele em promover um exercicio profissional
adequado e condizente.

Portanto o caminho que se abre para a
fundamentagao do exercicio profissional, de um
modo geral, € a busca por encarnar valores
fundados na perspectiva de constru¢cao de uma
moralidade fundada naintersubjetividade, posto
que estasetornaodiapasaoemtornodoqualse
constroi o entendimento.

E no exercicio profissional que se
manifestam as dimensdes moral e ética. Nao se
trata de encarnarmarcos valorativos a-historicos,
mas descobri-los e explicita-los no proprio
exercicio profissional. A mediagdo para a
construcao de tais marcos valorativos é a propria
sociabilidade. E em vista das relacdes sociais
que se constituem entre o profissional e o(s)

~usuario(s), que emergem a moral e a ética. A
descoberta da ética profissional é cgertamente
resultado de longos embates de sociabilidade no
campo profissional. As solu¢cdes no campo da
moralidade, quando do exercicio profissional,
podem tornar-se relativamente sodlidas e
constituirem-se em parametros valorativos no
campo da ética profissional.

Porvezes, reflete-se que certas profissoes
implicam mais exercicio de interagao. Pode até
serverdade, como afirma Tardif:

os oficios ou profissées de relagées
humanas apontam para questées de poder,
de maneira intrinseca, mas também para
problemas de valor, pois seus proprios
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objetos sdo seres humanos capazes de
emitir juizos de valor e possuem, como
seres humanos, direitos e privilégios. Nesse
sentido, a dimensao ética ndo é um
elemento periférico nas ocupagdes e
profissdes de relagbes humanas, mas esta
no prdprio cerne do trabalho (TARDIF, 2001,
p.40-41).

Porém, de uma maneira geral, todas as
profissdes estao voltadas as relagdes sociais. O
outro esta sempre implicado. E o exercicio de
sociabilidade acontece, posto que um dado
profissional se envolve com as necessidades do
outro. No dizer de Henrique C. de Lima Vaz,

a formagao de uma consciéncia moral
intersubjetiva no nivel da organizagao
social desdobra-se, na sociedade moderna,
em multiplos estratos intermediarios entre
a consciéncia comunitaria(...) e a
consciéncia civica. Essas formas
intermedidrias de consciéncia social,
apoiadas igualmente em estruturas
institucionais cujo lugar de aparigao
historica é a sociedade civil, exprimem o
compromisso ético dos seus participantes
do ponto de vista da fungdo social que
desempenham e, portanto, do seu ser
qualificado na sociedade (...).como é o caso
na consciéncia profissional, e ndo da sua
identidade simplesmente (...) (LIMA VAZ,
2000, p.89-90).

Porconseguinte, a ética profissional, antes
de se tornar um embaraco ou um estorvo, pode
ser compreendida como emergéncia de uma
consciéncia social que se embrenha pelas
diferentes profissdes. Certamente, a reflexao
sobre ética profissional pode trazer contribuicoes
aconstrucao da identidade ao profissional, mas
este naoficaisentado de se configurar eticamente
em vista da sociedade a que serve.

Como objetivo ainda de aprofundarsobre o
sentido fundante da ética profissional, comentar-
se-a a seguir o posicionamento de Tardif, em
artigo publicado na Revista Brasileira de
Educacao, o qualchegaaidentificar, de uns vinte
anos paracé, umacrise do profissionalismo, em
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meio ao processo de profissionalizacdo da area
educacional, crise esta manifesta em quatro
angulos: a) no campo da pericia profissional,
atingindo fulcralmente “o valor dos fundamentos
epistemoldgicos das praticas profissionais”
(TARDIF, 2000, p.8); b) “essa crise da pericia
profissional provoca um impacto profundo na
formacgéo profissional” (TARDIF, 2000, p.9),
situando-se como distante do mundo dotrabalho;

profissional, tanto em sentido politico, quanto no
sentido de capacidade ou competéncia; d) por
ultimo, ele aponta que o profissionalismotambém
estd em crise por causa da “crise da ética
profissional, isto &, dos valores que deveriam
guiar os profissionais” (TARDIF, 2000, p.9).

E este ultimo angulo, € o que pretendemos
enfocar, apoiando-nos na avaliagao do mesmo
autor:

Para os profissionais, essa situacdo se
expressa por meio de uma complexificagéo
crescente do discernimento e da atividade
profissionais: se os valores que devem
guiar o agir profissional ndo sao mais
evidentes, entdao a pratica profissional
supde uma reflexdo sobre os fins
almejados em oposicao ao pensamento
tecnoprofissional situado apenas no ambito
dos meios. A reflexdo sobre a ética
profissional cessa de existir como um
discurso que é exterior a pratica e que
domina a agédo: ela reside doravante no
préprio cerne do discernimento profissional
a ser exercido na pratica cotidiana e co-
constitui essa pratica (TARDIF, 2000, p. 9).

Talposicionamentonos conduz aconclusao
de que o cerne da reflexao ético-profissional se
desloca do eixo centrado na razao que orienta
sobre odiscernimento dos deveres, umaposi¢ao
deontolégica mais do que secular, paracentrar-
se na histéria mesma do processo de
profissionalizagcao. Tal postura implica
intersubjetividade, dialogicidade e comunicagao.

N&o se pode afirmar, no entanto, que a
reflexdo ético-profissional (e seus
desdobramentos em codigos de ética) tenha-se
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abalizado sempre em marcos fundados na
dialogicidade. Andery (1985) nos oferece uma
tipologia, que aquicomentamos, aqual distingue
modalidades de ética profissional, tendo como
base a afirmag¢do de que “se organizam em
sistemas referenciais de praticas profissionais
nao raro colidentes entre si” (ANDERY, 1985,
p.77). Emborasuareflexao se oriente paraaarea
da saude, parece instigante tendo em vista
compreender as construgdes elaboradas em
torno da ética profissional.

Assim sendo, ele explicita trés
modalidades:

Aprimeira

(...) configura-se numa ética legitimadora
ou sacralizadora da proépria pratica
profissional ja consolidada e habitual. E
uma ética construida pos-factum. Eleva ao
nivel de norma moral e profissional o que
seria apenas a constatacdo das praticas
usuais ja consolidadas, num momento
histérico dado... De mera constatacéo,
passa-se ingenuamente para a prescricéo
de normas morais, idénticas ao que foi
constatado e, dessa forma, valida-se, do
ponto de vista moral, o que estd sendo a
pratica cotidiana dos profissionais. Na
realidade, trata-se de um exercicio
tautolégico, em que a norma moral é uma
mera repeticdo das acgdes profissionais
habituais, ao invés de ser realmente um
critério avaliador das mesmas (ANDERY,
1985, p.77).

Observe-se que é uma ética profissional
que confirma os fatos morais, impedindo o papel
orientador fundado na reflexdo que emerge da
busca dialdgica dos proprios profissionais;

Segundo o mesmo autor, ha uma outra
modalidade que se pode “chamar de postura
idealizante face a pratica usual” (ANDERY, 1985,
p.78).“O que torna essamodalidade de proposta
ética idealizante é que essas normas sao feitas
unicamente ao nivel do discurso e expressas
através de frases abstratas, gerais e ambiguas.
Sado assim facilmente dissociaveis de uma
proposta pratica concreta e precisa” (ANDERY,
1985,p.79).
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Aterceira“(...) consiste essencialmente na
tentativa de problematizar efetivamente as
praticas usuais, (...) propondo praticas alternativas
fundamentais (...) E dentrodessa nova perspectiva
ética problematizadora das praticas usuais, que
se situam as discussodes atuais sobre as raizes
econdmicas, politicas e culturais damaioria das
atividades profissionais (...)” (ANDERY, 1985,
p.81).

Trata-se aqui de uma modalidade de ética
que nao pretende oferecer férmulas
prontas de pratica alternativa mas sim
incentivar que esta seja procurada e testada.
Os valores, nesta modalidade, ainda nao
estdo prescritos nem as normas
deontoldgicas prontas e cristalizadas em
cédigos completos. Nem ha garantias que
nao se incorra em erros ou equivocos,
seguindo esse novo caminho (ANDERY,
1985, p.82).

Por essa tipologia, visualiza-se que o
caminho a ser trilhado pela ética profissional é o
de peregrinar pelo processo de profissionalizagéo,
garimpando nele mesmo os marcos valorativos
orientadores. Implica buscarcomunicativamente
a fim de explicitar os horizontes morais que
devem ancorar a prética profissional. Mas tal
empreendimento ndo visa a fixidez, mas a
constru¢do dohomem. Dessa forma, estar-se-a
fugindo das éticas que legitimam ou idealizam a

pratica.

Areflexdo de Jimenez, emboralonga, cuja
citagao far-se-a a seguir, convida-nos a olhar por
um outro 4ngulo a normatiza¢do moral:

“Ela nao esta ai para impedir-nos de ser,
mas sim para permitir-nos ser mais. As
regras morais possibilitam conviver e
cooperar, sem o0 que nao teriamos cultura
nem civilizagao. Elas permitem que
desenvolvamos nossos talentos e
capacidades e que, portanto, tenhamos
acesso a um modo de vida superior e a
gozos mais elevados; possibilitam também
maior controle sobre nés mesmos,
libertando-nos da escraviddo das paixdes
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e dos impulsos. Nao existimos para cumprir
as normas morais: estas existem para fazer
nossas relagdes mais produtivas e
satisfatdrias e para fazer os seres humanos
mais felizes e desenvolvidos. Tem-se dito
que a ética é um saber racional sobre a vida
moral. Mas ela ndo busca meramente que
entendamos esse aspecto da interacéo
humana. Pretende que, com base nisso
vamos além. Que sejamos capazes de
passar de uma moral cega a uma moral
reflexiva...” (JIMENEZ, 1997, p.35-36).
(Grifos de quem?)

Esse direcionamento para uma moral
reflexiva, na visdo do mesmo autor, implica que
elaseassente, paraseraceita, numa perspectiva
de universalidade, ouseja, que todos os individuos
afetados pela norma moral reconhecam a sua
significag@o paraasociabilidade humana. Trata-
se, nesse ambito, de uma ética profissional
fundada na internalizagcdo (FONSECA, 1993,
p.89-90), isto é, anorma é acatadacombase na
reflexdo fundada nas interagbes humanas e
profissionais, as quais podem também se
constituir em fonte para a escolha do bem viver,
e n&o apenas em fonte de conflitos.

Sentido ou significacdo de um cédigo
de ética

Um caodigo de ética, em linhas gerais, é um
instrumento normativo—mas também constitutivo
de principios e de diretrizes -, que institucionaliza
as orientagbes éticas que se devem evidenciar
no exercicio profissional, constituindo-se em
parametro para o profissional no estabelecimento
de suas interacdes com os sujeitos humanos,
usudrios de seus servigos, bem como na
explicitacdo de suas interagées com adimensao
socio-institucional —ou seja, compromisso para
com a profissdo, com as instituicées e com a
sociedade -, da qual é parte integrante.

Comoinstrumento, ha que se compreender
que um codigo de ética ndo se instaura em
fixidez, em estatismo ou em imobilismo. Pelo
contrario, ele deve-se configurar como parametro,

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 41-55, junho 2007



48

porém sempre acionado pela historicidade do
viver humano, particularmente profissional. Por
isso ele nao deve se estruturar em torno de
especificidades situacionais, porém emtorno de
marcos valorativos que tenham como pano de
fundo um exercicio de inteligibilidade em torno
dasdimenses que envolvem uma dada profissao.
Nesse sentido, é possivel que certos marcos
valorativos, secundarizados em um dado
momento em que se configurou a reflexao ética
expressanum coédigo, venham a ser privilegiados
emoutro momento, em vista de sua significacao
humana e social, descoberta posteriormente,
particularmente em relacdao ao universo

profissional.

Dessa forma, pode-se referendar o
posicionamento ético expresso num cédigo como
um produto, uma vez que ele se constitui como
expressao de umatomadade posicao. Noentanto,
paradoxalmente, & um produto sujeito ao processo
histérico. Como produto, resulta de uma
construcao que nao finda com a codificacao
ética. E um produto sujeito a construcao, é um
produto que tem em vista o processo do agir
profissional. Este ndo é estatico, pois se configura
historicamente: as profissdbes surgem para o
atendimento de dadas necessidades sociais,
consolidam-se e podem alterar-se ou vir a
desaparecer.

E a moralidade ai implicada nao é nada
estranhaaohumano: ‘(... )somente se pode falar
com propriedade de bom e mau, no sentido
moral, se na situagao considerada medeia a
intervencaodecisivado serhumano” (JIMENEZ,
1997, p.16). Tal afirmagao nos colocano coracao
damoralidade comomanifestacaohumana: éna
interacao que emerge aconsideragao de carater
moral.

Numa perspectivacompreensiva, umcodigo
profissional deve ser a expressao ética de uma
consciéncia possivel face a problematica
profissional concreta. E o que expressa, em
outras palavras, a seguinte afirmacao:

(...) deve-se ter em conta que as normas
morais ostentam um carater contrafatico.

LPA.VEIGA & J. C. S. ARAUJO

Nao sao, como as leis cientificas, uma
generalizagao a partir do exame de fatos
particulares. Sdo antes uma postulagéo do
que deve ser a propdsito do que acontece
e se considera pernicioso, uma espécie de
alternativa a realidade, que serve de modelo
para emendar ou retificar essa realidade”
(JIMENEZ, 1997, p.14-15).

Evidentemente, esta-se falando de tal
carater contrafatico a realidade social,
assumindo-se a terceira modalidade de ética
profissional: aquela que problematiza, que emerge
e éinternalizada a partirde um esforco dialdgico.

E muito comum aos cédigos de ética
especificar determinadas qualidades morais
pertinentes ao exercicio profissional de uma
dada profiss&o. A principio, parecia ser este um
caminho fértila pesquisa sobre codigos de ética.
No entanto pode-se objetar que tal caminho
explicitaria um conjunto de qualidades morais
comuns a muitas profissées, ou mesmo comuns
as relagbes humanas de um modo geral, na
medida em que estas guardam em sua dinamica
dimensbes morais que tém um carater de
universalidade. Assim sendo, nao haveriacomo
constitui-las especificas para uma ou outra
profissao qualquer. Apenas para exemplificar, o
cédigo do corretor de imoveis explicita que é
necessario zelar pelo prestigio de sua classe,
que abuscadahonrapaute o exercicio profissional,
e que ha necessidade da discri¢éo, da lealdade
e da probidade no exercicio profissional. Diante
de talnormatizacao moral, pergunta-se:oque é
especifico a tal profissdao? Sendo assim,
procuramos um outro caminho.

Estruturalmente, um codigo de éticaaborda
aspectosrelativos aos relacionamentos entre os
profissionais, entre eles e as instituicbes e/ou
organizagdes, entre os profissionais e os usuarios
de seus servicos. O que é proprio de um codigo
de ética € a explicitagao dos direitos e dos
deveres do profissional: tal dimensao é inerente
ao proprio exercicio profissional. Toda e qualquer
profissao se evidencia por sua potencialidade em
servir ao ser humano. Da parte do profissional
que se dispde a prestar um dado servico, cabe
dignificar-se e honrar-se através da profissao que

Revista de Educagdo PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 41-55, junho 2007



ETICA E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

exerce, Evidentemente, cadaprofissaotemsuas
especificidades em vista das tarefas profissionais
a serem exercidas, em vista da promogao e do
atendimento ao ser humano. Por conseguinte, &
pertinente ao cédigo ética também explicitar as
relagbes desejaveis entre os proprios profissionais
(estaaquipresente a dimensaointra-profissional)
e aquelas pertinentes as relagdes com
profissionais de outros campos (aqui esta presente
a dimensao inter-profissional). Também nao
podem ser esquecidas as dimensoes relativas
as relagoes socio-institucionais que constituem
odia-a-dia do profissional.

Afirmou-se anteriormente que as reflexdes
sobre ética profissional de uma dada profissao
podem serexpressao de conquistadeidentidade
profissional. Aqui se retoma a questao para
reafirmar que nao se pode facilmente objetar
contra a significagao de um codigo de ética na
construgao dareferidaidentidade. Cria-laimplica
conceber o homem como um projeto que se
langa na historia como interventor nela e como
construtor dela. E o homem concebido como
construcdo. Um codigo de ética apenas se
constitui de diretrizes para a construgdo do
homem do ponto de vista profissional. Nao se
trata de apresentarpeias ou grilhdes ao exercicio
profissional.

A significagcao de uma profissao encontra
seu ancoradouro Ultimo na sociedade a que
serve. E preciso refletir sobre a questao: um
codigo de ética deveria ser capaz de presidir tal
atendimento a sociedade, levando-se emcontao
contexto em que se insere esse exercicio
profissional. No entanto, ndo se pode esperarde
um codigo de ética profissional respostas a
todasassituagdes. Inumeras perguntas assolam
o homem contemporaneo. E um cddigo de ética
profissional ndo se constitui de respostas a
todas as situagoes. Ele é apenas uma alavanca
dentre outras naconstrugcao dohomem. Ele nao
pode pretender espelhar-se como parametrofixo,
ou como cristalizagao. Um cédigo de ética deve
ser co-participe de tal construgao.

Nao se pode negar que ha posturas éticas
que implicam posicionamentos que desarticulam
o homem concebido como construgao: aquelas
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eticas que concebem o ser humano enquanto
radicalmente centrado na busca e no
cumprimento de determinados fins—afelicidade,
o prazer, a vantagem, os valores — acabam
constituindo-se em posturas que desligam o
homem da histéria e da cultura, na medida em
que reconhecem que aqueles valores sao
intrinsecos ouinerentes ao serhumano. Apostura
deontoldgica kantiana também expressa essa
ruptura com a histéria, porque expde a razao
comodiretorado devermoral, atribuindo & propria
razao um carater fundador:

Tudo na natureza age segundo leis. S6 um
ser racional tem a capacidade de agir
segundo a representagdo das leis, isto é,
segundo principios, ou: s6 ele tem uma
vontade. Como para derivar as agdes das
leis é necessaria a razdo, a vontade nao é
outra coisa senao razao pratica. Se a razao
determina infalivelmente a vontade, as
acoes de um tal ser, que sao conhecidas
como objetivamente necessarias, sao
também subjetivamente necessarias, isto
é, a vontade ¢é a faculdade de escolher so
aquilo que a razao, independentemente da
inclinacédo, reconhece como praticamente
necessario, quer dizer, como bom (KANT,
1980, p.123).

Diferentemente de tal encaminhamento
assentado na razao legisladora, tem-se que
alguns codigos de ética manuseados revelam
uma especial aten¢cao ao processo da histdria
em que dé a codificagao ético-profissional. Tais
codigos se revelam abertos a avaliagdo e a
reconstrucéo. E nessadiregaoque vaiaafirmacao
seguinte: “Um cadigo de ética profissional deve
ser algo em constante revisao e recriagao e
nunca uma estagnacao em normas que
rapidamente se tornam obsoletas ou
autojustificadoras da pratica imutavel e
interesseira” (ANDERY, 1985, p.86).

Para exemplificar essa diretriz interativa
entre profissionais que se expressam por uma
codificacao ética, mas sustentam anecessidade
de estar atentos a pratica social, de onde
emergem as determinagdes valorativas. Para
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isso, observe-se como postula o Cédigo de Etica
do Assistente Social:

(...) partiu da compreensao de que a ética
deve ter como suporte uma ontologia do
ser social: os valores sao determinacdes
da pratica social, resultantes da atividade
criadora tipificada no processo de trabalho.
E mediante o processo de trabalho que o
ser social se constitui, se instaura como
distinto do ser natural, dispondo de
capacidade teleoldgica, projetiva,
consciente; é por esta socializagdo que ele
se pde como ser capaz de liberdade. Esta
concepg¢ao ja contém, em si mesma, uma
projecao de sociedade — aquele em que se
propicie aos trabalhadores um pleno
desenvolvimento para ainvencao e vivéncia
de novos valores, o que, evidentemente,
suple a erradicacao de todos os processos
de exploragao, opressao e alienacgao. E ao
projeto social ai implicado que se conecta
o projeto profissional do Servigo Social — e
cabe pensar a ética como pressuposto
tedrico-politico que remete para o
enfrentamento das contradigdes postas a
Profissao, a partir de uma visao critica, e
fundamentada teoricamente, das
derivagbes ético-politicas do agir
profissional (CODIGO DE ETICA DO
ASSISTENTE SOCIAL, 1997, p.15-16).

Namesma direcaode atengcao aointeresse
social, portanto atento a pratica social onde se
insere o servico profissional, também salienta o
Cédigo de Etica do Farmacéutico:

Rever periodicamente um Cédigo de Etica
nao significa necessariamente reparo de
incorrecdes; antes, requer identificar a
dindmica da propria postura ética no
exercicio profissional face a evolugao da
ciéncia. O que sobressai e prevalece, no
caso, € o interesse social, a que a profissao
deve acudir com a plena consciéncia das
responsabilidades impostas (ZUBIOLI,
1996, p.7).

O Cddigo de Etica do Psicdélogo, em sua
exposicao de motivos, tem duas dimensodes
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importantes em sua introducgdo: a) énfase na
‘transitoriedade prépriadohomem’, concebendo
uma perspectiva de que o homem é um projeto
que se lanca a construcao; b) as fontes de um
codigo se exprimem por sua atencao arealidade,
porémele € projetivo, ele exprime um ‘pensamento
desejos0’, ele é aspirante aumaoutraconstrugao:

(... ) qualquer sistema ou cddigo s6 sera
real se sujeito, também ele, a esta
transitoriedade que é propria do homem a
procura de seu destino e significacdo... O
Cadigo, portanto, nasce de uma dupla fonte:
da realidade e do desejo. Da realidade,
enquanto calcado no que existe, no que
estd ai, na pratica das pessoas, no agir
permanente dos que fazem psicologia. Do
desejo, enquanto a psicologia € uma
preocupagao com o amanha do individuo,
dos grupos e da sociedade, na procura do
bem-estar e da saude, como respostas do
organismo as exigéncias da vida como um
todo (CODIGO DE ETICA DO PSICOLOGO,
1987, p.5).

|”

A “consciéncia profissional” no Brasil tem
se expressado contemporaneamente através de
inumeros cédigos de ética profissional, os quais
se constituem em mediacoes para a satisfacao
das “expectativas reciprocas”. Revelam-se eles
como balizas para o compromisso ético-
profissional. Dessa forma, tornam-se referéncia,
tornam-se marcos valorativos, e como tais
construtores de uma consciéncia social.
Certamente, o exercicio profissional tecido
socialmente por inumeras profissdes constitui-
se apenas em parcela de uma totalidade social.
Por conseguinte, nao se pode esperar que a
educagao ético-profissional seja propulsora da
consciéncia social. Ela € parte de um todo,
porém compondo-o na construgao de uma
existéncia significativa e realizadora.

A dimensao ética inerente a atividade
educativa escolar

Manifestamente, muitas profissées témsua
regulamentacao, e os seus profissionais lutam
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por fazer valer sua significacdo social e
profissional, estabelecendo diretrizes ético-
profissionais que se constituem, muitas vezes,
em patamares a serem perseguidos, tendo em
vista a valorizacao social do profissional e sua
significacao intra-profissional.

Diante do expressamente manifesto em
paragrafo anterior, € possiveltambém seindagar
arespeito daimagem de profissionalda Educacgao
quecircula socialmente. Sejaqualforaresposta,
propde-setambém, na sequiéncia, condigbes de
validade a respeito da regulamentagcdo da
profissao docente e da explicitagao de um codigo
de ética docente. Tais encaminhamentos
precisam ser avaliados com o0 seguinte
balizamento: tais dimensdes relativas a
profissionalizagcdo podem se constituir em
parametros orientadores de uma politica
profissional? E possivel contribuir para o
reconhecimento da importancia da educacgao
como instrumento social e politico?

Argumentos ha sustentando que tal
encaminhamento poderia estabelecer atritos ou
disputa com a legislacéo federal de ensino ou a
trabalhista. Outros argumentos vao na direcao
de também afirmar possiveisrivalidades com
queosrealizam. De qualquer forma, acodificacao
legal e ética em torno do profissionalismonao se
constituiapenas emformalizarumadada pratica,
mas ela pode se configurar como elemento de
construcdo. As praticas de algumas profissdes
emtornodetaldimensionamentotém serevelado
férteis na configuracdo do profissionalismo de
umamaneirageral. Perrenoud é particularmente
enfatico em tal direcao: “a profissionalizacao
aumentaquando, na profissao, aimplementacao
de regras preestabelecidas cede lugar a
estratégias orientadas por objetivos e por uma
ética” (PERRENOUD, 1997, p.137).

Sintetizando algumas reflexdes de Tardif
(2000, p.6-7) a respeito da literatura sobre
profissdes, pode-se reconhecer com ele que os
diferentes profissionais se expressam por
conhecimentos especializados, porumaformacao
dealtonivel, que os conhecimentos profissionais
estdo voltados para a solucédo de questbes
problematicas, que o profissional se afirma por
autonomia e discernimento, tendo por referéncia
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os conhecimentos profissionais, que estes sao
progressivos e necessitam de uma formagao
continua. Levando em consideragao que tais
dimensb6es compbéem o0 processo de
profissionalizagdo, conclui o mesmo autor a
respeito do oficio de professor:

Ora, de uns vinte anos para ca o objetivo do
movimento de profissionalizagdo do oficio
de professor tem sido, exatamente, o de
conseguir desenvolver e implantar essas
caracteristicas dentro do ensino e na
formacéo de professores. Desse ponto de
vista, em educacao, a profissionalizacao
pode ser definida, em grande parte, como
uma tentativa de reformular e renovar os
fundamentos epistemoldgicos do oficio de
professor e de educador, assim como da
formacao para o magistério” (TARDIF, 2000,
p.7-8).

Refletir sobre a dimensao ética como um
estruturante do trabalho docente implica voltar-
se para o proprio exercicio de seu processo de
trabalho. Neste necessariamente explicitam-se
comportamentos que concernem aos alunos,
aos pais, aos seus pares, a instituicao escolar
em que o professor exerce a sua profissao e a
propria sociedade na qual ele se insere.

Porém, é preciso esclarecer que evidenciar
adimensao ética do processode trabalho docente
nao significa situa-la como diretora ou como a
grandealavanca domesmo. Pelo contrario, trata-
se de distingui-la como um componente do
processo detrabalhodocente, que deve se somar
aoutras dimensoes taiscomo o planejamento, a
organizagao e a operacionalizagao técnica do
trabalho docente.

Da maneira como se poe na reflexao de
Tardif (2001), a ética enquanto manifestagao
cultural € um estruturante central inerente ao
processo de trabalho. Ou seja, a ética esta
implicada inerentemente nas relagbes sociais
expressadas no processo de trabalho,
particularmente na tarefa docente. E no e pelo
processo derelagdes sociais —especificamente,
entre alunos e professores - que emergem
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dimensodesavaliativas sobre os comportamentos
humanos implicados nas ditas relagoes. E a
interacao promovida pelo docente é
especificamente densa, dado que o objeto de
seutrabalho sao sujeitos humanos: nao se trata
demanipularobjetos em vista de sua construcao,
mas sim sujeitos em vista de sua promocao
como seres humanos.

Exemplificando, pode-se afirmar que a
dimensao ética do trabalho docente se explicita
na necessidade de constituir “equidade do
tratamento” (TARDIF, 2001, p.41) dos alunos.
Diferentemente de outras profissoes, a docente
tem um cunho peculiar, porque o processo de
trabalhoimplica um exercicio dinamico e praxico
derelagdesinterativas que ultrapassa adimensao
individual: “Os professores trabalham com
massas de alunos, com grupos publicos,
enquanto os médicos ou os terapeutas trabalham
a maior parte do tempo em lugares fechados,
protegidos, com um s6 cliente” (TARDIF, 2001,
p.41).

Nesse exercicio com grupos, trata-se, a
umsotempo, de atender as exigéncias individuais
dos alunos sem perder de vista a dimenséo
coletivadotrabalho,que normalmente apresenta
intencionalidades educativas a serem
perseguidas, destinadas a promocao da
educacao dos alunos, mas certamente também
promotoras da educacao dos educadores. Nesse
exercicio, o docente é solicitado eticamente a
equilibrar-se naresposta as dimensoes individual
e coletiva presentes particularmente numa sala
deaula. Embora, para Tardif, tal esforgco docente,
dividido entre o atendimento individual e o coletivo,
nao se resolva satisfatoriamente do ponto vista
ético, “de umamaneira oude outra, cada professor
deve assumir essa tensao constante entre a
aplicacao de padrdoes gerais e 0s casos
individuais” (TARDIF, 2001, p.41). Talvez tal
tensao seja mesmo constituinte da dimensao
pedagdgica do ato educativo: ouseja, o docente
deve dividir-se, para dar conta da dimenséao
educativa, entre a busca das intencionalidades
educativas gerais e as exigéncias individuais dos
alunos.

Um outro componente da dimensao ética
presente na atividade docente estd expressona
necessidade de dispor aos alunos o seu saber,
que, como tal, estd destinado a formagao
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intelectual do aluno. Certamente, o dispor a
capacidade e o saber aos alunos nao implica
somente uma questao cognitivae ou pedagodgica
(TARDIF, 2001, p.41-43), mas também ética, “...
pois, pararesolvé-lo, o professordeve entrarnum
processo de interacéo e de aberturacom o outro
— com um outro coletivo — de modo a dar-lhe
acesso ao seu proprio dominio” (TARDIF, 2001,
p.42).

Observe-se que emtal atitude, que implica
aumtempo dimensdes cognitivas, pedagogicas
e éticas — a de dispor ao outro o seu saber e
batalharparaque o alunoassuma o seuprocesso
de assimilacao —esta emjogo a aprendizagem,
estaemjogoaeducacaointelectualemoral. Em
outras palavras: noprocesso daeducagaoescolar,
as dimensoes intelectual, politica e ética se
evidenciam,aumsoétempo, posto que ofenébmeno
educativo —e dele faz parte a escola - se exerce
em torno do aprender maneiras de pensar, de
sentire de agir. E taismaneiras ndo sao limitadas
a uma determinada instancia: elas acontecem
na familia, na escola, no lazer, nas igrejas, no
trabalho; enfim, numa palavra, em quaisquer
circunstancias onde estiverem envolvidas as
relagdes sociais. Se assim é verdade, adimensao
moral, que aquinos ocupa, certamente constara
do processo da educacgao escolar.

Relacionada a tal processo, reflitamos
também que a “dimensao ética se manifesta,
finalmente, na escolha dos meios empregados
pelo professor (...) ele pode controlar os meios,
isto €, o ensino. Esse é o fundamento de uma
deontologia para a profissao docente. Assim
comoum meédico € julgado pela qualidade de seu
julgamento médico e de seu ato, um professor
também é julgado de acordocomo seu julgamento
profissional, que se revela diretamente nos atos
pedagogicos porelerealizados” (TARDIF, 2001,
p.42). Realmente, tal dimensao pedagogica que
se viabiliza operacionalmente, apresenta-se
significativa, se ndo como fundamento de uma
deontologia da profissao docente, pelo menos
comoinstrumento através do qual sao vivenciados
valores éticos.

Visto que a pedagogia tem uma dimensao
praxica (TARDIF, 2001, p.43), situa-la como

Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 41-55, junho 2007



ETICA E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

cerne para a construgao de uma deontologia
docente parece necessario. E na agao (praxis)
que se explicitam os valores éticos. Por
conseguinte, € na acao que devemos buscar
inspiracao parauma reflexao ética: como se vé,
nao se trata de buscar uma ética fundada em
idealismo ounuma perspectiva metafisica, para
fundar a ética docente, cujas fundagdes devem
contarcomos proprios docentes para configura-
las, umavez que eles estampariam as dimensoes
pelas quais seriam cobrados em seu exercicio
profissional.

Dentre tais dimensdes, poder-se-iam
destacar sobretudo aquelas que implicam
interagdes. Assim, os alunos — 0s primeiros
diretamente implicados na agcao docente e, por
conseguinte, constituintes do nucleo ético-
profissional -, os pais e 0s proprios pares deviam
ser objeto de reflexao para fundar, pelo menos
parcialmente, tal ética. Sao eses sujeitos os
mais proximos da praxis pedagdgica: buscar
através deles os fundamentos éticos das
interagbes implicadas sera um bom exercicio de
construcao etico-profissional.

Todavia, ndo sdo somente as interagdes
comdiferentes sujeitos que estao implicadas em
tal construcao. Ha pelo menos mais trés
dimensdes — agora sdcio-institucionais -, que
podem auxiliar na explicitagao de diretrizes ético-
profissionais:

A) Em relacao ao exercicio da profiss3o:
trata-se de criarum “espirito de corpo” saudavel
em vista da significagdo social da profissao, de
sua dignificacao, de fazer valer seus direitos e
deveres, fundados na solidariedade, mastambém
na autocritica profissional.

B) Em segundo lugar, é preciso explicitar
diretrizes que devem detalhar as relagées dos
profissionais da educagé@o com as instituicdes
escolares comas quais eles se envolvem. Trata-
se aqui de estar atento ao projeto educativo da
escola, compartilhar participativamente da
dinédmica administrativo-pedagdgica da instituicdo
escolar, seja no aspecto investigativo, seja no
relativo ao ensino, etc.

C) Em terceiro, trata-se de conceber a
significag&o social que tem a educagdo escolar,

n
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com a qual os docentes estdao umbilicalmente
envolvidos. Assim, dever-se-ia nao perder de
vista as intencionalidades educativas, tais como
as expressas na atual LDB: qualificacao para o
trabalho, preparac¢ao para o exercicio dacidadania
edesenvolvimentoplenodapersonalidade. Essas
trés intencionalidades, aqui expressas
sinteticamente, acabam por cimentar os
horizontes da praxis pedagdgica, muitas vezes
concebida apenas como uma questao técnica.

Na verdade, nos dois ultimos paragrafos
esta expressa, em sintese, uma pauta para a
reflexdo ética docente. E emtorno dos alicerces
interativos e socio-institucionais que se constitui
0 processo de trabalho educativo escolar: as
dimensoes interativa (que envolve professores,
alunos e pais) e sécio-institucionais (que envolvem
desde osaspectos intra-profissionais aos relativos
arelagao com as instituicoes escolares e com a
propria sociedade de uma maneira geral).

Depreende-se da leitura desse tdpico,
relativo a dimenséao ética do trabalho docente,
gueaprofissaoeducativa pode serregulamentada
oupodenaoserregulamentada. Talvez sejaessa
umadiscussao primeira: necessidade ounaode
seregulamentar a profisséo de professor. Dentre
as vantagens daregulamentacgao esté presente
a possibilidade, de um lado, de construi-la e de
constitui-la mais consciente de sua significagao
social; nesse caminho, duas dimensdes do
exercicio profissional se explicitariam:

a) aprofundamento da consciéncia da
significacao da educacgéo escolar na sociedade
contemporanea associado ao exercicio
profissional. Aqui teriamos por desafio a
significagdo social da profissao docente: sua
valorizacao, seu reconhecimento, sua
importancia na constituicdo e construgao das
novas geragOes de uma dada sociedade. Trata-
se aqui de ampliar uma reflexdo sobre a
ressonancia social do exercicio profissional
docente. Num momento em que se explicita no
Plano Nacional de Educagéo, homologado em
janeirode 2001, anecessariaformacao superior
do professor de ensino fundamental, é visivel o
reconhecimento da necessidade de
conhecimentos especializados, ainda mais
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fundamente, paraodesenvolvimentodaeducacao
da crianca. Se de um lado, a educacéo da
crianga se evidenciafocalmente, sendo objetode
preocupacao politico-educacional, de outro se
explicita a necessidade de qualificacao do corpo
docente condizente com as necessidades de
educacgao da crianga;

b) alémdadimenséao societéria da profisséo
docente — pois esta se insere numa dada
sociedade,com a qualcompartilha o atendimento
as suas necessidades de producao daexisténcia
—,h&adimensao especificamente profissional: a
regulamentacao da profissao docente conduziria
seus proprios profissionais a busca de identidade
da propria profissao. O que significaria ter uma
profissdo reconhecida? De inicio teriamos uma
situacdo social por ser resolvida: 48% dos
professores de ensino fundamental sao leigos.
Quantos haveriam de tambémter problemas de
exercicio profissional docente, referindo-se
aqueles que sdo professores, -e sdo deinumeras
areas - semterem passado pelas Licenciaturas?

Observe-se que nos trés niveis —
fundamental, médio e superior — temos
professores que sequer passaram pelas
chamadas “disciplinas pedagégicas”. Diante de
talrealidade educacional escolar, o que significa
ser professor? O que constitui sua identidade
profissional? Nao seriam a regulamentacao da
profissdo e a explicitagdo de um codigo de ética
docente promotores de construcdo de identidade
profissional? Nao seriamambos construtores de
maior personalidade social aos profissionais da
Educacao? Esse caminhonao propiciariatambém
promover aformacao de professores?

Como dissemos, a profissao docente, tal
como se desenha hoje, teve suas origens nos
albores da Modernidade, primeiramente sob os
auspicios da lgreja Catolica entre os séculos XV
e XVIII; e depois, sob a tutela do Estado, nos
séculos XIX e XX. O convite que fazemos, vaino
sentido de discutir umnovo desenho a profisséo
docente. Que a profissao docente é uma ocupagao
ética, parece nao restar duvidas. Porém,
precisamos ocupar-nos eticamente com a
profissao docente. Parafraseando aterceiratese
sobre Feuerbach de Karl Marx, ndo se pode

LPA.VEIGA & J. C. S. ARAUJO

esquecer que as circunstancias sao mudadas
peloshomens, e que o préprio educador precisa
sereducado.
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TEACHERS AND THE TRANSVERSAL THEME ETHICS

Helenice Maia GONCALVES'

RESUMO

Procura o conceito de ética implicito/explicito no texto produzido por diversos especialistas sobre
o tema e que compode o primeiro volume dos Parametros Curriculares Nacionais para o primeiro
segmento do Ensino Fundamental, 1' a 4’ séries ou 1" e 2° ciclos, e o oitavo volume, Temas
Transversais e Etica. Nesses documentos, o corpo docente é apontado, principalmente, como
elemento difusor dos valores éticos e morais vigentes, tendo os professores que abordar assuntos
relacionados a ética e aos valores morais a qualquer momento, em todas as aulas de todas as
disciplinas que compdem o curriculo escolar. Como professores sao profissionais essenciais na
construgao do conhecimento dos alunos, na mediagdo pedagogica entre conteudos e formas de
expressao, na elaboracao e conducgao da experiéncia educativa, na vivéncia de situagoes didaticas
e na construgao da escola, contribuindo, para isso, com seus valores, saberes e competéncias,
suas noc¢des de ética estao contaminadas por suas ideologias, valores e contradi¢des e impregnarao,
por sua vez, as nogcoes de ética construidas pelas criangas e pelos adolescentes, pois sdo também
difundidas por meio de sua pratica escolar.

Palavras-chave: Etica; Temas Transversais; Professores.

ABSTRACT

This paper has searched for the concept of ethics implicit/explicit in texts produced by several
specialists on the topic that make part of the first volume of the National Curricular Parameters (NCP)
for the first segment of Fundamental Education (15' to 4" years —or 15" and 2" cycles), as well as those
in the 8" volume, Transversal Themes and Ethics. In these documents, teachers are designated
mainly as vectors for valid ethical and moral values, being in charge of broaching subjects related
to ethics and moral values at any time, during the lessons pertaining to every subject contemplated
in the school curriculum. Since teachers are essential professionals for the students’ knowledge
building, in pedagogic mediation between contents and forms of expression, in designing and
conducting the educational experience, in the occurrence of didactical situations and in building the
school, to which they contribute their values, knowledge and competence, their notions of ethics are

) Professora do Mestrado em Educacao, Coordenadora Académica dos Cursos de Pés-Graduagao Lato Sensuda Universidade
Estacio de Sa. E-mail: <helemaia @uol.com.br>.
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contaminated by their ideologies, values and contradictions which, in turn, will impregnate the notions
of ethics constructed by children and adolescents, since they are also disseminated in their school

practice.

Key words: Ethics; Transversal Themes; Teachers.

INTRODUGAO

Porentendermos que o conceito de ética é
construido pelas criancas e adolescentes sob a
chancela de adultos, consideramos serrelevante
analisar o texto produzido por diversos
especialistas sobre o tema e que compoe o
primeiro volume dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o primeiro segmento do
Ensino Fundamental, 1* a 4" séries ou 1" e 2°
ciclos, e o oitavo volume, Temas Transversais e
Etica. Nossa intengao é verificar que nogc@o? de
ética esta sendo enfatizadanesses documentos,
uma vez que esses parametros sao os
orientadores das atividades a serem
desenvolvidas nas escolas, cuja tarefa €, de
acordo com o proprio documento, lidar com
conteudos para, por seu intermédio, contribuir
paraaformacgaode valores e atitudes doindividuo.

Professores sao profissionais essenciais
na construcao do conhecimento dos alunos, na
mediacao pedagdgica entre conteldos e formas
de expressao, na elaboracéao e conducao da
experiénciaeducativa, na vivéncia de situagoes
didaticas e na construgao da escola, contribuindo,
para isso, com seus valores, saberes e
competéncias. Suas nocgbes de ética estdo
contaminadas por suas ideologias, valores e
contradicoes e impregnardo, por sua vez, as
nocgoes de ética construidas pelas criangas e
pelos adolescentes, pois sao também difundidas
através de sua pratica escolar.

Etica Superior e Etica polissémica

Aacepgaode que existe uma “ética superior”
considera que nao ha ética numa ou noutra
situacao e atribui sua falta as atitudes

@

significado) e concepgao (definida como nogao, idéia).

consideradas foradanormalidade estabelecida
pela sociedade. O ético é definido como
expressao dos mecanismos de regulacao da
sociedade e os adultos (responséaveis e
professores) devem ensinar valores morais ou
éticos que estao para além dos grupos e das
classes sociais. Em contrapartida, o
entendimento da ética em sua extensao
polissémica, isto é, de que coexistem diversas
acepcoOes de ética, as quais possibilitam a
discussao sobre qual é a“ética correta”, permite
estabelecer acordos mais ou menos estaveis,
mutaveis e provisorios entre as partes envolvidas.
O ético é definido como expressao dos
mecanismos de equilibracao dasociedade, sendo
perfeitamente plausivel que ocorram debates
sobre préticas, atitudes, regras e agbes humanas.
Nesses debates seriam, entdo, negociados
padroes de conduta relativos a cada situacao
determinada, sempre sujeitos amudancas, caso
a comunidade as julgue necessarias.

Essa dimensao, entretanto, parece nao
ganhar félego nas salas de aula e nas escolas.
Semter, muitas vezes, nominimo, a garantiade
espacos temporais destinados a reflexao e a
discussao critica sobre a moral estabelecida,
parece que se fica ao nivel do ensinamento
verbal. Ao enfatizar que o ensinamento verbal da
moral é insuficiente paraasseveraraacaomoral,
La Taille (1998) aponta a desconex&ao entre a
teoria e a pratica como um obstaculo a eficacia
dosdiscursos, embora considere que os discursos
morais influenciem os homens.

Criancas e adolescentes estao sempreem
contato com normas e regras que precisam
observar. O que seus pais, familiares, professores
e outros adultos que fazem parte do cotidiano
das escolas pensam, contribui, significativamente,
para que possam construir seus modelos

Estamos assumindo a sinonimia entre nogdo (definida como conhecimento, idéia), acepcdo (definida como sentido,
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representacionais a partir da realidade em que
vivem. Elestémidéias proprias arespeito dessa
realidade, constroem conceitos e adotam padrao
de comportamento que combinam com um ou
outro esquema social. Se seu padrao de
comportamento € aprovado pelos adultos, as
criangas e os adolescentes sabemse éapropriado
ou nao.

Nos dias de hoje, quando se discute que
valores éticos estdo norteando os
comportamentos e as atitudes das criangas e
dos adolescentes, € necessario considerar que
omeio culturalonde os individuos estaoinseridos
exerce as mais variadas influéncias sobre eles,
pois é nos diversos espagos socio-culturais e em
diversos momentos que diferentes valores
contribuirao para a construcao de diferentes
concepcoes de mundo e de homem.

Parece, portanto, ser evidente que as
reflexdes e discussdes que deverao ser
promovidas durante as aulas de todas as
disciplinas do curriculo escolar®devem conjugar
a formagao de atitudes (aquelas consideradas
imprescindiveis para o desenvolvimento moraldo
individuo) e de valores éticos (aqueles aceitos e
cultivados pela sociedade) aumanovaéticae a
umanova moral que vémsendo (re)construidas
no cotidiano, em todo mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais

Os PCN, considerados o primeiro nivel de
concretizagao curricular e que se consolidam
como organizadores curriculares, tém na ética
umde seus eixos transversais, com o objetivo de
orientar o trabalho das escolas no que se refere
ao desenvolvimento da autonomia moral de seus
alunos. Ao identificar a dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos, a participagao
eaco-responsabilidade pela vida socialcomo os
principios pelos quais aeducagaodeve se orientar,
os PCN enfatizam, em sua redagao, que a

@)
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formacéo de atitudes e valores na escola é
considerada condicao fundamental para o
exercicio da cidadania na construgao de uma
sociedade democratica e nao excludente, uma
vez que a escola deve “assumir-se como 0
espago social necessario paraaconstrugao dos
significados éticos necessarios e constituintes
de toda e qualquer acdo de cidadania”
(PARAMETROS..., 1997a, p.34). A escola
precisa ter claro para si que significados éticos
sdo estes e quais aqueles que devem ser
construidos para que os alunos possam ter
atitudes reconhecidas socialmente e assumir
valores considerados aceitaveis por toda a
sociedade e, além disso, que permitam a
construcédo dessa sociedade democratica.

A escola, comprometida com a formacgao
da cidadania, deve, entao, propiciar reflexdes
sobre as diversas faces das condutas humanas
e possibilitar o desenvolvimento da autonomia
moral. Tais reflexdes devem fazer parte dos
objetivos maiores da escola e devemabrangero
respeito mutuo, a justica, o didlogo e a
solidariedade - os quatro blocos de conteudos
eleitos como eixos de seu trabalho. O individuo
criativo, autbnomo e solidario é responsavel por
si proprio, pelo outro, pela comunidade, pelo
planeta e pelo universo (PARAMETROS...,
1997b).

Parabuscarinformacgdes sobre que nogdes
de ética estao implicitas no texto desse
documento, tomamos como ponto de partida
seus objetivos, uma vez que esses se referem
nao apenas ao desenvolvimento da autonomia
intelectual e critica dos individuos, comotambém
aformacao ética e aodesenvolvimentodapessoa,
dois aspectos entendidos como essenciais para
a formacao da cidadania que, de acordo com
Barros (1998), € uma exigéncia democratica
indiscutivel.

Procuramos, no volume introdutério dos
PCN, argumentos referentes a cada palavra e/ou
expressao que consideramos serem utilizadas

Os PCN propoem a ética como eixo transversal, isto &, os professores das diversas disciplinas do curriculo deverao

proporcionar, em suas aulas, reflexdes e discussoes relacionadas a ética (PARAMETROS..., 1997a; 1997b).
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para persuadir* os professores da importancia
dessereferencial para sua atualizacao e atuagcao
profissional. Tais expressoes, presentes emtodo
o texto de forma continua, estao relacionadas
aos principios democraticos® que nortearam a
elaboracao dos seis documentos referentes as
areas de conhecimento e dos trés documentos
referentes aos Temas Transversais®.

Utilizando as palavras referencial e
parametros” como equivalentes e informando
que a proposta possui carater flexivel, natureza
aberta, nao se configurandonemcomo ummodelo
curricular homogéneo e impositivo, nem como
regras a respeito do que se deve ou ndo fazer,

H. M. GONCALVES

ndo deve seridentificado como um “modelo® que
pretende resolvertodos os problemas que afetam
a qualidade do ensino e da aprendizagem no
pais” (PARAMETROS..., 1997a, p.33),
constituindo-se como referencial comum para a
formacao escolar, devendo propiciar
oportunidades paraoestudode Lingua Portuguesa
(Iinguafalada e escrita), Matematica (principios
dareflexdao matematica), Mundo Fisico e Natural
(coordenadas temporais que organizam a
percepcao do mundo e principios da explicacao
cientifica), Realidade Social e Politica,
enfatizando o conhecimento do Brasil, Arte
(condigbes de fruicao da arte e das mensagens
estéticas), Lingua Estrangeira (a partir da 52
série) e Religido.

nem como diretrizes obrigatdrias, os
PARAMETROS... (1997a) sdo apresentados
como o primeiro nivel de referéncia nacional para
o Ensino Fundamental®. O documento - definido
ainda como referencial de qualidade para a
renovacao e reelaboragcdo de uma proposta
curriculararticuladora dos prop6sitos mais gerais
de formacao de cidadania, os quais podem ser
usados comobjetivos diferentes, de acordocom
a realidade, momento e possibilidade de
utilizagcao-, pretende responder as necessidades
de referenciais a partir do quais o Sistema
Educacional Brasileiro se organiza. Também

No entanto os responsaveis por sua
divulgagao e consolidacao nas diversas unidades
escolares parecem trocar indicacao por
imposicao, o que pode serconfirmadon&o apenas
pelo enfoque de inumeros cursos oferecidos
pelas Secretarias de Educac¢ao, Municipais ou
Estaduais, por Universidades, Faculdades e
outras instituicées de ensino que desenvolvem
atividades pratico-pedagdgicas visando a
implantacéo e implementacédo dos PCN nas
escolas™®.

“ Persuadir é levar alguém a crer em alguma coisa (REBOUL, 1998, p.xv). Portanto, palavras persuasivas sao aquelas que

(S)tém poder persuasivo, isto €, se referem a} possibilidade de um discurso obter ou nao a adesao do outro (RIZZINI, 1999, p.105).
Nas Considerac¢des Preliminares (PARAMETROS..., 1997a, p.13) é apontado que “a educacéo deve atuar, decisivamente,
no processo de construcao da cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios democraticos” (grifo nosso).

“ Na Introducdo do volume 8 dedicado a Apresentacao dos Temas Transversais e Etica, os autores afirmam que “no ambito
educativo [os principios democraticos] sdo fundamentos que permitem orientar, analisar, julgar, criticar as acoes pessoais,

mcoletivas e politicas na direcdo da democracia” (p.21).

A palavra referencial remete a Fisica, a sistema rigido, em relagdo ao qual se podem especificar diferentes coordenadas.
A palavra parametro remete a Matematica e se refere a variavel ou constante, segundo a qual uma relagao é determinada;
ou ainda, a todo elemento cuja variagdo de valor modifica a solugao de um problema sem lhe modificar a natureza (FERREIRA,
1980).

“ O Sistema Educacional Brasileiro possui quatro niveis de estruturacdo curricular que constituem amplitudes distintas na
elaboragéo de propostas curriculares: o primeiro nivel se refere a referéncia racional; o segundo as propostas curriculares
dos estados e municipios; o terceiro a proposta curricular de cada escola e o quarto a sala de aula (PARAMETROS..., 1997a).

® A palavra modelo remete as Artes e se refere aquilo que é tomado como padrao, que pode ser reproduzido por imitagéo,
que é tomado como referéncia, para ser executado em grande escala; aquilo que seke de exemplo, norma ou molde

HOQFERREIRA, 1980).

Um exemplo é o programa Parametros em Ag¢ao que tem “como propdsito apoiar e incentivar o desenvolvimento profissional
de professores e especialistas em educagdo, de forma articulada com a implementagdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais ..." (grifo nosso), composto por 11 médulos com duragdo varidvel de 12 a 16 horas, totalizando-se 156 horas.
Nos trés primeiros médulos, propicia discussoes sobre questdes gerais da educacdo e nos médulos das areas especificas,
sdo analisados seus fundamentos a luz das discussdes. Ha, ainda, médulo destinado a gestao da sala de aula, que aborda
aspectos da organizagdo do trabalho do professor.” (Ministério da Educagdo. Disponivel em: <http:/www.mec.gov.br>.
Acesso em: 12 maio 2003).
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Entendido como modelo a ser seguido e
nao como “elemento catalizador de agbes na
busca da melhoria da qualidade da educagao
brasileira” (PARAMETROS..., 1997a, p.33), o
referencial ou pardmetro passa a ter sua
intencionalidade de busca de melhorias na
educagao questionada, sobretudo no que se
refere a investimentos na formagéao inicial e
continuada de professores, politica de salarios
dignos, planos de carreira, qualidade do livro
didatico e estrutura de apoio que favoreca o
desenvolvimento do trabalho do professor,
aspectos apontados como aqueles que indicam,
principalmente, amelhoria de qualidade doensino
(PARAMETROS..., 1997a). Oreferencial, entéo,
setornapadrao'!, perdendo as caracteristicasde
flexibilidade alardeadas pelo préprio documento.

Os PCN apresentam-se como uma
referéncia, naoummodelo, mas a pratica é outra,
a da imposicao: se assim os professores
percebem, porque assim é feito. Como, entao,
esperar que procedam de outra maneiraquando
otematransversal ética sugere a constituicao de
valores?

O Tema Transversal Etica

Procuramos apresentar aquiaconcepcao
ética assumida pela equipe de especialistas que
elaborou o texto desse tema transversal - que
deveracircularnas escolas brasileiras através da
acao pedagogicados “agentes transformadores”
- e 0s argumentos utilizados para convencer os
professores das razdes que tornam a proposta
deformacao éticados alunos - efetivada através
do estabelecimento de “conteudos relacionados
arespeitomutuo, justica, solidariedade e didlogo”
-inovadora e fundamental, ndao pelotemaemssi,
“que nao é novo”, mas porque o documento
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viabiliza “discussdes sobre este assunto no
contexto escolar” (PARAMETROS..., 1997b,
p.65). Entendemos que, a partirdo conhecimento
desta concepgao e dos argumentos que a
fundamentaram, é- possivel refletir sobre a
possibilidade ou nao de ensinar umtipo de ética
gue se supde necessaria.

Iniciando com definicdes de ética e moral,
os autores do documento assumem asinonimia
entre as duas palavras e apresentam o objetivo
da “educacao moral” a ser desenvolvida pelos
professores: “propor atividades que levemoaluno
apensar sobre suaconduta e ados outros a partir
de principios [partindo] do pressuposto que é
preciso possuir critérios, valores e, mais ainda,
estabelecer relagdes e hierarquias entre esses
valores para nortear as agdes em sociedade”
(PARAMETROS..., 1997b, p.69).

Para persuadir os docentes da necessidade
de “educar moralmente” os alunos, “ensinando-
lhes” os principios democraticos que regem a
sociedade brasileira, os especialistas que
desenvolveramotemaapresentam os Artigos 12,
3°e 52da Constituicao da Republica Federativa
do Brasil? parajustificara escolha dos contetdos
de ética e enfatizam trés pontos para fortalecer
esseargumento.

O primeiro se refere a necessidade de
serem eleitos valores necessarios ao convivio
entre os membros da sociedade, o “nucleo moral
da sociedade” ou “conjunto central de valores”,
que nega qualquer perspectiva de relativismo
moral e proibe atitudes consideradas inadequadas
com o intuito de ndo deixar a sociedade cair na
anomia, “entendida sejacomo ausénciaderegras,
seja como total relativizacao delas”
(PARAMETROS..., 1997b, p.71). O segundo
ponto esta relacionado ao carater democratico
dasociedade brasileira, explicito na Constituicao
Federal, e o terceiro, ao carater abstrato dos

(1) = . 5
Padrao se refere a qualquer objeto que serve de modelo para se fazerem outros; aquilo que serve de base ou norma

12SFERREIF{A, 1980).

Esses artigos se referem aos fundamentos do Estado Democratico de Direito: soberania, cidadania, dignidade da pessoa
humana, valores sociais do trabalho e da livre iniciativa e pluralismo politico (Titulo 1 — dos principios fundamentais, Art. 12,
Constituigdo Federal, 1988, edicao atualizada de margo de 2000. (Disponivel em: <http//www.tce.rs.gov.br/institucional/

legislacao/pdf/const_fe.pdf>. Acesso em: 21 jun. 2003).
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valores abordados, pois “ética trata de principios
endodemandamentos”e “é precisoterclaroque
nédo existem normas acabadas, regras
definitivamente consagradas” (PARAMETROS....,
1997b, p.72), o que vem ao encontro da
compreensao de que “a realidade social,
constituida de diferentes classes e grupos sociais,
€ contraditoria, plural e polissémica”
(PARAMETROS..., 1997b, p.25).

Apos explicitar tais pontos (nucleo moral,
caraterdemocratico e caraterabstrato dos valores
sociais), paradarainda mais forca ao argumento
da necessidade de aprender e refletir sobre
diversas questoes sociais, 0s autores do texto
perguntam a seus leitores se a formagao moral
dos alunos cabe a escola. Para conduzir a
respostas afirmativas, s&o incorporados
fragmentos de documentos legais que vao desde
o primeiro projeto de ensino publico apresentado
aCamarados Deputados,em 1826, até aLeide
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LBD
9394/96, os quais ratificam o empenho da escola
na formacao moral de seus alunos. Portanto os
PCN assumem seuposicionamento afavordessa
funcao, afirmando que é nos espagos escolares
que valores e regras sao transmitidos “pelos
professores, pelos livros didaticos, pela
organizacao institucional, pelas formas de
avaliacao, pelos comportamentos préprios dos
alunos” (PARAMETROS..., 1997b, p.73).

Finalizados os argumentos que justificam
a importancia da implementagao do tema nas
escolas, o documento passa a focalizar a
“educacao moral”. A partir desse momento, os
especialistas iniciam a defesa de seu ponto de
vista afirmando que para sabereducarmoralmente
€ preciso conhecer os processos individuais de
legitimacao de valores e regras morais'® e a
argumentacao utilizada para persuadir os
professores danecessidade de ensinar atitudes
e valores nas escolas se sustenta nos dois
“processos psicologicos presentes nalegitimacao
de regras morais” (PARAMETROS..., 1997b,
p.75): afetividade eracionalidade

(13)
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No que se refere a dimenséao afetiva da
legitimacao dos valores e regras morais, o texto
recorre & nogdo de imperativo - aqui tomada
como aquilo que exprime uma ordem, uma
obrigacédo que deve serinstaladanaconsciéncia
- enfatizando que seu conteudo precisa ser
desejado pelos individuos, deve tocéa-los
sensivelmente e estar incluido em seu projeto
pessoal de felicidade; caso contrario, regras e
normas sao ignoradas. Precavendo-se de
possiveis questionamentos acerca da
variabilidade dos projetos de felicidade, pois
cadaprojeto é singular, oargumento desenvolvido
paradarcontinuidade a persuaséo dos professores
se baseiananogao derespeito, que é centralna
moralidade e remete a varias relagoes entre 0s
homens.

Comrelagaoadimensaoracional, os autores
argumentam que as normas vigentes em
determinado grupo social nao sao plenamente
aceitas apenas por serem coerentes com 0s
projetos de vida de seus integrantes, pois a
legitimacdo de umaregrané&o existe semjuizoe
reflexao sobre ela. Nesse sentido, o documento
evoca trés razbes para legitimar racionalmente
valores e regras: responsabilidade por atos ou
agirsegundo critérios e regras morais, que implica
escolhas; apreensdo racional dos valores, que
pressupOe discussoes e debates que conduzem
ajustificagao, descarte ou construgcéo de novos
valores; e dialogo, indispenséavel a convivéncia
democratica, porque viabiliza negociacdes e
acordos sobre diferentes pontos de vista. Tais
razdes justificam racionalmente a legitimacéo
dos principios democraticos, nao apenas porque
tais principios norteiam a Constituicao Federal, a
LDB 9394/96 e o referencial curricular nacional.
Mas, evidentemente, porque também orientama
conduta humana e o processo de construgaoda
cidadania (PARAMETROS..., 1997a, 1997b).

Dando continuidade a exposi¢cao de
argumentos em favor da formagdo moral dos
alunos nas escolas, o texto dos PCN passa a
focalizar o desenvolvimento moral e a socializagéo
das criangas, enfatizando que a afetividade e a

O documento deixa claro o que entendeApor legitimagao de regras morais: sdo regras conhecidas, plenamente aceitas,
consideradas validas e necessarias (PARAMETROS..., 1997b).
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racionalidade “se desenvolvem a partir das
interagbes sociais e representam a base da
moral, que também se desenvolve”
(PARAMETROS..., 1997b, p.83). Esse capitulo,
dedicadoainformaros leitores sobre a construcao
dorespeito proprio e daconquista daautonomia,
tem suamatriz tedrica explicitamente assentada
nos estudos piagetianos sobre juizomoral e nos
holbergnianos sobre niveis de desenvolvimento
moral'¥, sendo esses ultimos evidenciados
principalmente quando os autores focalizam a
reflexdo e a experiéncia de “situagdes dilematicas
davida”como essenciais paraaformagao moral
dos individuos. As etapas do desenvolvimento
moral propostas por Piaget ([1932]1994)'° sao
utilizadas para convencer os professores da
importancia de seu papel na construgéo da
moralidade de seus alunos, pois individuos
moralmente educados sao respeitosos das
diferencas entre pessoas, procuram resolver
conflitos pelo dialogo, solidarizam-se com os
outros e conquistam o respeito proprio. Sao,
portanto, individuos democraticos (PCN, 1997b).

Ao abordar o tema democracia, os PCN
passam a defender a tendéncia da escola
democratica'® como a mais indicada para a o
contexto histérico e social brasileiro
contemporaneo, por seraquela que possibilitao
desenvolvimento doindividuo democratico, meta
da educacao nacional. Tal tendéncia focaliza a
qualidade dasrelagdes de cooperagao e dialogo
entre os agentes da instituicao escolar; leva em
conta a autonomia dos alunos e suas
possibilidades de pensar; tem na reflexao e na
experiéncia seus métodos de exceléncia;
descarta orelativismo, mas respeita as diversas
individualidades, estabelecendoregras comuns;
e tem na afetividade e na racionalidade seus
processos essenciais de legitimagado das regras
estabelecidas em conjunto (PARAMETROS...,
1997b). Entretanto, para que os leitores nao

(14)
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tenham a sensacgao de terem sido conduzidos a
essaconclusao, otexto apontavirtudes de outras
tendéncias de formacao moral, afirmando que
nao podemserdescartadas, mas que aproposta
atual é mais adequada por se inspirar naidéiade
transversalidade.

Parafinalizar o oitavo volume, ostrés ultimos
capitulos focalizam conteudos, avaliacdo e
orientagdes didaticas relacionados ao tema
transversal ética. O texto, agora, é destinado a
instrucao dos leitores, pois, apos a defesa dos
argumentos expostos até entéo, os professores
foramconvencidos daimportanciadotemaeda
legitimagdo dos principios democraticos e
certamente concordarao que cabe aescolaeducar
moralmente os individuos, contribuindo para a
integracao de valores eregras decorrentes desses
conceitos as personalidades dos alunos,
instrumentalizando-os pararealizar seus projetos
de felicidade. Mais ainda, os docentes se
identificarao como agentes transformadores da
realidade escolar e social, entendendo que a
escola se constitui um espacgo propicio para
reflexao de questoes éticas e desenvolvimento
da arte de dialogar.

Paradarinicio ao didatismo dessa segunda
parte, que esta assentada nos argumentos
desenvolvidos ao longo dos dois volumes do
conjunto do documento, sdo levantadas algumas
consideracdoes sobre a composi¢cao dos
conteudos que serao desenvolvidos pelos
professoresnas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental. Organizados em quatro blocos
(respeitomutuo, justica, didlogo e solidariedade),
os conteudos estao referenciados no ideal
democratico de convivio social e no principio da
dignidade humana e, para compé-los, “foram
escolhidos temas morais que devem ser
contemplados para que aformagao moraltenha
éxito” (PARAMETROS..., 1997b. p.101). Uma
listagem dos objetivos gerais de ética para o

Esses estudos séo indicados na bibliografia referente a ética: PIAGET, J. O juizo moral na criang¢a. Sdo Paulo: Summus,

1994 e KOHLBERG, L. Essays on moral development. Sdo Francisco: Harper and Row, 1981, 1984, 1987.

(15)

O texto dos PCN apresenta duas fases do desenvolvimento moral: heteronomia e autonomia (Ver p.84-85 do oitavo volume).

16 . a . ~ R .
“® Ao comentar algumas experiéncias de formagao moral tentadas no Brasil, os autores do texto do documento denominam
essas experiéncias de “tendéncias” (filosoficas, cognitivistas, afetivistas, moralistas e da escola democratica).
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Ensino Fundamental(PARAMETROS..., 1997b.
p.97) assim como listagens relacionadas aos
quatroblocos de contetidos (PARAMETROS...,
1997bp.104-105;108;111;e112-113).quedevem
ser trabalhos para que o aluno evolua em sua
formacao, concluem esse item.

A pratica pedagdgica, desenvolvida a luz
desses quatro blocos, tem, necessariamente,
dois momentos complementares, aprendizagem
econvivioescolar. Umavezque aformacaomoral
se constroia partirde experiéncias vivenciadas,
“a escola sensibilizara e instrumentalizara os
alunos para o convivio cotidiano, articulando
formagaoescolarecidadania’(PARAMETROS...,
1997b,p.133). Nesse sentido, aavaliagao “deve
balizar o trabalho do professor na criagcao de
situacdes de aprendizagem que busquem garantir
aos alunos o desenvolvimento das capacidades
necessarias a construcao progressiva de
conhecimentos para uma atuacao pautada por
principios da  ética democratica”
(PARAMETROS..., 1997b,p.115).

Embora o texto do documento apresente
exemplos de situacbes de aprendizagem que
potencializam a capacidade ética'’, a énfase
para o desenvolvimento da autonomia moraldos
alunos e colocada nasreflexdes sobre as diversas
faces da condutahumana, inseridas nos objetivos
maiores dasescolas. Consideramos, assimcomo
Aranha (2000)'®, que a escola ainda nao
proporciona a pratica da ética aos alunos, mas a
proposta de comecaradiscutir valores e incentivar
reflexdes, conversacoes e debates sobre esse
tema é um dos méritos dos PCN pois, conforme
opropriotexto dodocumentoregistra, inovador é
“ter um documento que possibilite abrir
discussdes sobre este assunto no contexto
escolar’ (PARAMETROS..., 1997b, p.65).

Nao podemos, entretanto, deixar de
mencionar um saldo negativo da proposta que é
odasdiscussoes relativas a éticanao garantirem

H. M. GONCALVES

espacos temporais para que elas acontegcam.
Nesses espacgos, de acordo com Aranha (2000),
deveriam ocorrer debates que levassem o aluno
aidentificar e clarificar valores, avaliarcausas e
consequéncias de comportamentos, argumentar
para defender suas posi¢cdes, verbalizar
sentimentos, colocar-se no lugar dos outros e
buscar alternativas possiveis de conduta, o que
também parece néo ser possivel ainda.

Incitar discussdes nao é ensinar normas e
regras, o que deve ou o0 que nao deve ser feito,
mas criar condicoes que valorizem o dialogo e,
conseqlUentemente, a troca de idéias,
negociagoes e acordos entre as partes sobre
problemas éticos surgidos naescola. Essatarefa
¢ dificil e se constitui num desafio, uma vez que
énecessario estabelecerregras para ainiciagcao
eodesenvolvimento dos debates. Caso contrario,
as reflexdes sobre as condutas humanas se
tornarao mero ensinamento verbal da moral,
sendo insuficiente para asseveraraacaomoral,
o que é enfatizado pelo proprio documento.

O que emerge da leitura do texto dos PCN
éuma propostade ensinaraos alunos uma ética
que se supoe “correta” e que seraalcancada por
meio das reflexdes propiciadas nas aulas de
todas as disciplinas do curriculo escolar,
possibilitando que cada individuo assuma sua
responsabilidade autbnomae universal. Emsuas
entrelinhas, o documento permite perceber que
tal “ética” devera ser observada por todos os
grupos dentro da escola e da sociedade, pois
“semopc¢ao moral, uma sociedade democratica,
pluralista por definicao, é totalmente impossivel
de serconstruida e o conceito de cidadania perde
seusentido” (PARAMETROS..., 1997b, p.102).

CONSIDERACOESFINAIS

) O texto dos PCN e do Tema Transversal
Etica estao fundamentados na visdo socratico-

(17) q= % 5 BT = 5 e 3 5 . " 25
Sao exemplos de situagoes didaticas: “construgdo coletiva de regras de convivio escolar, discusséo coletiva de situacoes
problemas na classe e na escola, projetos de intervengao no espago escolar e extra-escolar’ (PARAMETROS..., 1997b,

= p.47) e outras.

em 02/07/2000.

Odepoimentode Maria Lucia de Arruda Aranha foi registrado emmensagem eletrénica enviada ao <virtual-filosofia @ groups.com>
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platbnica de ética universal, o que pode ser
ratificado, porexemplo, pela proposta do ensino
de valores considerados comuns a todos o0s
sujeitos e que se referem a determinados
principios, que devemregeravida social e politica
e orientar a sociedade. Os PCN propéem a
relatividade do relativismo, isto €, reconhecema
necessidade da pluralidade cultural, dainclusao
dos diferentes, do respeito e do dialogo, mas
afirmam que ndo pode haver relativismo absoluto,
como proposto pelos sofistas, pois do relativo
deve-se chegaraoabsoluto, aquilo que vale para
todos. Método dialégico e conceito universal se
co-implicam nareflexao socratica (LARA, 1989),
assim como no texto dos PCN.

Embora os dois documentos se baseiem
no conceito de cidadania ativa'®- que pressupoe
pratica e participagao -, e apresentem o dialogo
como um dos quatro blocos de conteudo do
trabalho pedagdgico - que pressupode exercicio
dacomunicacao, do debate, danegociagcao e da
reflexao ética, sendo esta enfatizada como eixo
norteador da atividade educativa -, o texto dos
PCN institui uma certa ética, isto €, aquela que
conduz ao ensinamento de normas e regras que
orientam padroes de condutas aceitos como
corretos pela sociedade e a negacao daquelas
definidas e compartilhadas pelos membros de
umdeterminado grupo social. Tal posicionamento
exclui, portanto, a pluralidade de pontos de vista
e a polissemia de nogdes de ética, e enfatiza a
concepcao de uma ética universal, que é
essencial a todos os homens e que estabelece
regras validas para todas as pessoas.

E possivel perceber, nas entrelinhas, o
posicionamento dos autores em defesa da
“existéncia de valores sociais que se expressem
como virtudes especificas passiveis de serem
reputadas como caracteristicas desejaveis em

(19)
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distintas sociedades” (BOTO, 2004, p.2),
principalmente quando é creditado a escola a
funcao deintervirnarealidade paratransforma-la
e de desbarbarizar a humanidade?, o que torna
clara a adogd@o de uma perspectiva ética, o que
pressupde a aceitagao de principios e regras de
validez universal (VALDES, 1997).

Mais ainda, tendo como pano de fundo a
concepcao platénica de “uma formagao
progressiva do conhecimento exigindo uma
transformagao de nossaformahabitual de pensar,
todo o processo pelo qual passa o prisioneiro ao
sairda caverna” (MARCONDES, 2002, p.74),0
documento oficial sugere que os projetos
educacionais devem estar comprometidos com
atransformacaoindividual e coletiva e, paraque
os professores possam coloca-los em pratica,
devem identificar-se com o papel de agentes
transformadores que, tal como o filésofo de
Platdo, ttm a missao pedagdgico-politica de
voltaracavernae libertaros homens quealiestao
acorrentados, motivando-os a percorrerocaminho
em dire¢do a luz, simbolo do conhecimento. E
esse modelo que norteia as praticas escolares e
orienta o trabalho docente no que se refere ao
desenvolvimento daautonomiamoral dos alunos:
ensinaraos alunos uma ética universal, superior
e “correta” que possibilitara que cada individuo
assuma sua responsabilidade autébnoma e
universal.

Por entendermos que ética € polissémica,
acreditamos que é perfeitamente plausivel que
ocorram discussoes nas escolas sobre “qual a
ética correta”. Isto por meio de um debate que
substituaoudeixe de lado a afirmagao de alguma
filosofia, de alguma dogmatica. O ético € sempre
objeto de discussoées, nao existindo meios de
susta-las a ndo ser por dois caminhos: acordos
relativamente estaveis e porimposicao, cadaum

De acordo com o texto do documento, a cidadania ativa “tem como ponto de partida a compreensao do cidadao como portador

de direitos e deveres, mas que também o vé como criador de direitos participando na gestdo publica” (PARAMETROS...,

1997b. p.21).

) Imbert (2001, p.98-99) cita trecho de conferéncia proferida por Theodor Adorno em 1967, Eduquer aprés Auschwitz, na
qual afirma que a escola na realidade presente, é a unica instituicdo capaz de desbabarizar a humanidade, com a condigao
de que esteja consciente de tal tarefa. “Por barbarie, entendo [...] os preconceitos insensatos, a repressao, o genocidio
e a tortura. [...] As coisas sendo o que elas sao atualmente, cabera, portanto, a escola lutar contra tal situagao”.
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deles apresentando uma certa maneira de
representar a vida social. No primeiro caso, a
sociedade funciona como um pic nic (tradugéo
para homondia,consenso, nos quadros dafilosofia
de Aristoteles e proposta por Cassin (1994); no
segundo, temos a sociedade como umcorpo que
tem seu funcionamento caracterizado pela
harmonia das partes, logo o ético é a expressao
de seus mecanismos de equilibracéo.

As discussdes coletivas de temas
cotidianos permitem a estruturagéo de juizos
éticos, umavez que consideramos que a no¢ao
de ética é construida e implica decisées
alternativas. Acreditamos que, por meio da
vivéncia de situagcdes-problemas (nas quais 0s
diversos membros dacomunidade escolardeverao
seros atores); da analise dos conflitos e de suas
conseqUliéncias; dasnegociacdes entre as partes
envolvidas; dos acordos estabelecidos entre
pessoas; das argumentacoes; dos pareceres;
da tomada de decisdo; e da avaliagdo dos
resultados alcancados, a ética sera praticada,
pois s6 ha sentido falar em ética nas escolas se
elafor praticada. Caso contrario, o tema ética se
tornara apenas mais uma disciplina de um
curriculo sobrecarregado, perdendo suafung¢éo
de viabilizarum dialogo entre os diferentes atores
escolares, o qual se relacionaria ao tratamento
de valores que sereferemaaspectos da vidana
escola e na vida em sociedade.
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A EDUCACAO COMO CAMINHO DA RECONQUISTA DOS
VALORES ETICOS NA SOCIEDADE ATUAL

EDUCATION AS A WAY OF RE-ACQUIRING
THE ETHIC VALUES IN THE CURRENT SOCIETY

Mauro Henrique dos SANTOS'

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar um convite aos educadores, incluindo-se professores,
para uma reflexao sobre o papel dos valores éticos nao sé no relacionamento entre individuos, mas
também com a sociedade em geral. Nesse ambito de relacionamento, a educacao, tanto formal
como informal, pode instaurar-se como um conduto essencial na divulgagdo dos valores ético-
morais, 0s quais, de acordo com abordagens de diversos autores, foram preteridos pela sociedade
mundial bem como pela escola, resultando na crise moral hodierna. Por meio da andlise de
determinadas abordagens sobre o assunto, buscou-se encontrar uma perspectiva de solugao para
tal crise pela via educacional.

Palavras-chave: Valores Eticos; Sociedade; Educagao.

ABSTRACT

This article has the purpose of inviting educators, including teachers, for a reflection on the role of
ethical values in the relationship among individuals, and their relationship with society in general.
In the scope of relationship, both formal and informal education may be established as an essential
conduct in disclosing the ethical-moral values, which, according to approaches by a number of
authors, were neglected by the world society as well as by the school, resulting in the current moral
crisis. Through the analysis of certain approaches on this subject, a perspective of solution for such
a crisis was sought by educational means.

Key words: Ethical Values; Society; Education.
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INTRODUCAO

Pensando na ética como um conjunto de
principios e valores que orientam as relagdes
humanas, torna-se evidente asuarelagaoimplicita
com a sociedade que, por sua vez, tem na
educacao o caminho pelo qual transitam os
valores ético-morais.

Etica e Sociedade

Discorrendo sobre o papel da ética na
sociedade, Rodrigues e Souza (1994, p.13)
apresentamaprimeiradesenvolvendoimportante
papel na construgcao da ultima. Dessa maneira,
se prevalece o sentimento ético na sociedade,
esta parece manter-se bem estruturada e
organizada; se falta esse sentimento, a sociedade
poderaentraremcrise auto-destrutiva.

Sobre ética e sociedade, Vazquez (2000,
p.23) afirma: “Etica é a teoria ou a ciéncia do
comportamentomoral dos homens emsociedade,
ou seja, é a ciéncia de uma forma especifica de
comportamento humano.” No mesmo sentido,
Nalini (2001), jurista e escritor paulista, assevera:

A sociedade é uma unido moral estavel de
uma pluralidade de pessoas propostas ao
atingimento de finalidades comuns,
mediante a utilizacdo de meios proprios.

E um grupamento permanente, nao
transitério. E uma unido moral vinculada
por lagos fortes de solidariedade, nao
meramente acidental. A sociedade surge
de maneira natural, pois o homem é o
animal politico por exceléncia e so realiza
0os seus objetivos individuais se conseguir
aliar a prépria forga a dos demais (NALINI,
2001, p.150).

Outraabordagem significativa sobre éticae
sociedade éade Morin (2001). Seu enfoque recai
sobre o distanciamento continuo das pessoas
causado pelo efeito da mundializagdo. H4 um
processo de transferéncia da atencédo dada as
pessoas para a atencao dada a uma sociedade
globalizada. Nesse processo, as pessoas perdem
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aidentidade, e, conseqlientemente, perdem seus
valores. Ocorre assim o que pode ser chamado
de paradoxo da mundializacdo ou globalizacao.
O mundo se torna cada vez mais uno enquanto
a sociedade se torna cada vez mais dividida, e,
como decorréncia, mais egoista. Atras da
aparente unidade comercial, véem-se os conflitos
sociais; atras da aparente uniao de paises e de
grupos, véem-se disputas de nagéo contranacao,
religi&o contra laicizacédo, modernidade contra
tradicdo, ricos contra pobres, norte contra sul,
evidenciando umcrescente antagonismo. Nesse
cenario de disputas e competicéo, acompreensao
dos valores individuais dao lugar aos valores
exclusivamente materiais, em busca do lucro,
em detrimento do compromisso solidério. Nesse
sentido, Morin enfatiza: “E necessario ternocéo
mais ricae complexa do desenvolvimento humano,
nao somente material, mas também intelectual,
afetivae moral” (MORIN, 2001, p.70).

E continua:

Devemos relacionar a ética da
compreensdo entre pessoas com a ética
daeraplanetaria, que pede a mundializacao
da compreensdo. A Unica verdadeira
mundializagdo que estaria a servigo do
género humano é a da compreensao, da
solidariedade intelectual e moral da
humanidade (MORIN, 2001, p.102).

No ambito da ética da compreensao, Morin
(2001) desenvolve uma abordagem sobre uma
novavisaodeinteracadodoindividuo e dasociedade.
Essainteracéo se processariatendo porbase a
ética propriamente humana, chamada porele de
antropo-ética, a qual se desenvolve numa
associacao detréstermos: individuo, sociedade
e espécie. Dessa associacao emergem a
consciéncia do individuo e seu espirito
propriamente humano, que seria a base para o
ensino da ética no futuro.

E prossegue o raciocinio afirmando que a
antropo-ética compreende a esperanca da
humanidade, como consciéncia e cidadania
planetaria. Porum lado, compreende aaspiracao
e a vontade; por outro, aposta no incerto. E
conclui: “Ela é consciéncia individual além da
individualidade.” (MORIN, 2001, p.106).
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No mesmo sentido, Puig (1998, p.32-33),
comentando arelagdo entre moral e sociedade,
fazmencao ao ponto de vista de Durkheim, para
o qual os valores morais tém origem em uma
entidade superior, e aparecem, portanto, como
umaimposicao externaaoindividuo; quandonao
témorigemnas crengas religiosas acabamcaindo
emnova autoridade externa e heterondmica—a
sociedade. Esta se define como entidade geral
essencialmente supra-individual e superior atodos
0S grupos que a compoem. Assim, as acoes
morais doindividuo correspondemaumgrupo de
regras estabelecidas pela sociedade. Os fins
morais seriam aqueles cujo objeto é a sociedade,
eagirmoralmente sera agir por interesse coletivo.
Dessa forma, o comportamento moral significa
adeséo, solidariedade e vinculagéo ao grupo
social.

Aquientraemjogo aautonomiadaliberdade.
Como o individuo pode ser livre se esta
subordinado aos ditames de normas externas
em detrimento dos ditames de sua consciéncia?
Como conciliar a moral externa e as escolhas
pessoais? Para uma conciliagao, Puig (1998)
apresenta a solucao proposta por Durkheim.
Nessa proposta usam-se como imagem as
ciéncias naturais:

O unicomodo de serlivre perante a natureza
é conhecer suas leis e utiliza-las sem a
intencao de forga-las. Da mesma forma, a
sociedade possui um conjunto de
regularidades morais cuja certeza nos é
imposta como leis naturais, e diante das
quais so é possivel ser livre reconhecendo
as razbes por que nos sao impostas,
aceitando-as, portanto, como racionais e
agindo conforme indicam. A autonomia
moral é o reconhecimento pessoal da
necessidade das normas da sociedade, e
portanto a mudang¢a do que era exterior
para o interior da consciéncia individual
(DURKHEIM apud PUIG, 1998, p.33-34).

Nessa linha de pensamento, o individuo
reconhece que os valores ético-morais existem
para o interesse coletivo, isto &, visando ao bem
comum. Etica, portanto, atuaria como a arte da
convivéncia, como a capacidade de convivernao

somente com os préximos, mas tambémcomos
outros, os diferentes.

Outro autor que se tem esmerado na
discussao sobre ética e sociedade é Goergen
(2001). Com muita propriedade, em seu artigo
Educacao Moral: Adestramento ou reflexao
comunicativa?, responde ele aqueles que
defendem aomissao da educagao moral: “Quem
nega a possibilidade de desideratos minimos,
nega a propria moral e comega a falar de outro
assunto.”

E continua:

Quero deixar claro que esta dimensao é
inerente e indispensavel para uma
educacao moral numa sociedade que
apresenta um quadro profundamente
preocupante de miséria, fome,
desigualdade social, agressao do meio
ambiente e desenvolvimento cientificc-
tecnolégico cujas conseqliéncias causam
marginalizagao e a morte de milhdes de
pessoas e colocam em risco o futuro da
propria espécie humana (GOERGEN, 2001,
p.169).

Chama o autor a aten¢do ainda para os
principios minimos inegociaveis. Esses principios
s80 o respeito a dignidade, a vida, ao meio
ambiente e a afirmagao de uma atitude de
solidariedade.

Pelas diversas abordagens aqui
apresentadas e outras similares, pode-se concluir
que ética, sociedade e educacdo estdo
intimamente relacionadas. A educacao parece
ter o dever de interpretar o papel da ética como
elemento de conexao do grupo social e, ao
mesmo tempo, transmiti-la aos educandos. E
essa transmissao deve ser feita nao
impositivamente, mas de maneira participativa e
vivenciada. .

Etica e Educacao Escolar

Nos tempos em que vivemos, quando a
desestruturagaodafamiliatorna-se fatomarcante,
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a educacao formal ou escolar parece assumir a
responsabilidade, cada vez maior, da formagao
plena do educando. Desse modo, a escola nao
pode fugir desta responsabilidade.

Alegislagao educacionalbrasileiraapregoa
que “educacéo € dever da familia e do estado”,
porém, aos poucos, se percebe que, com a
crescente desestruturacédo familiar, aumenta a
responsabilidade do estado representado pela
escola. E, nesse sentido, aescolaresponsabiliza-
se também pela transmissao de valores e pelo
desenvolvimento moral dos educandos,
considerando-os como base para o
relacionamento social.

Segundo Goergen (2001, p.148),0temada
éticatornou-se central nareflexao pedagégica da
atualidade. Essa preocupacgao é derivada dos
problemas sociais ecologicos e comportamentais
existentes. A origem de tais problemas seria
produto da enorme intervencao cientifico-
tecnologica e da desestabilizacdo dos valores
tradicionais que serviam de orientagdo para a
relagdo dos homens com a natureza e dos
homens entre si.

Deduz-se da leitura do autor citado que a
escola vive um dilema: assumir ou nao tal
responsabilidade diante datendénciados grandes
pensadores de abandonar definitivamente a ética
universal, metafisica e teoldgica. Além disso,
depara-se, de outro lado, com a preocupagao
com abuscade fundamentagdo para os valores
da ética atual.

Observando esta problematica, Goergen
(2001) afirma:

(...) o vazio aberto entre a persisténcia da
preocupacao ética e o abandono das
abordagens tradicionais precisa ser
preenchido novamente com reflexbes que
decorrem do transformado ambiente
contemporaneo. Nao se trata da elaboragéo
de um novo canon de valores e perspectivas
capazes de orientar a pratica pedagdgica,
mas da aproximacao reflexiva ao problema,
seus paradoxos e perspectivas
(GOERGEN, 2001, p.151).
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Navisao domesmoautor, “permanece uma
tensdo entre a tese central de Kant, de um
suposto universal, e a perspectiva posterior de
uma relativagcao sem limites. Em uma linha de
entendimento entre os dois extremos parece
estaraluz necessaria para o estabelecimentode
uma educagao moral equilibrada. Esse enfoque
torna-seimprescindivel, tendo em vista a profunda
desorientacdo gerada pelo ambiente de
pluralidade social e desestabilizacao dos valores
tradicionais. A partir desse ponto de vista, qualquer
projeto de formacao moral “exige
impreterivelmente o estabelecimento de principios
universais minimos que sejam vinculantes para
todos” (GOERGEN, 2001, p.159).

Goergen (2001) preocupa-se aindacom a
situacédo paradoxalemrelacao a educacaomoral.
Deumlado, cresce aexigénciade umaeducacao
moral necessaria a formacao da infancia e
juventude, e, de outro, cresce ainfluénciadaqueles
que rejeitam afundamentacao da prépriamoral.
E para embasar seu ponto de vista, cita Cullen:

Torna-se cada vez mais dificil relacionar a
legitimidade das normas com alguma fonte
de autoridade e de respeito. (...)
Simultaneamente nunca, como hoje, falou-
se de éticaem todos os campos da atividade
social, em todos os tipos de discursos
possiveis (GOERGEN, 2001, p. 160).

Pelo que se deduz das afirmacgodes
anteriores, os fundamentos da educagao moral
foram precarizados, resultando narelativizagao
dascertezas baseadas nateologiae nametafisica.
Nesse ambiente de inseguranca € que a escola
caminha para um beco sem saida. Contudo,
numa época em que a familia se desintegra e
demonstraamesmainseguranc¢adasociedade,
omitindo-se da responsabilidade de educar,
parece nao existiroutra saidaanéo seraescola
assumiradificiltarefa daformacao do educando.

Castanho (2000), educadora da PUC-
Campinas, escrevendo sobreasituacao doensino
nos tempos atuais, afirma:

E unanime a percepcao de que vivemos,
nacional e internacionalmente, uma época
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muito especial, caracterizada por profunda
crise politica, econémica e ética. Cultural,
enfim, no sentido mais amplo da palavra.
Sendo assim, toda a vida institucional
ressente-se da atmosfera dominante que
apresenta dramas e traumas os mais
variados. Disso nao escapa todo o sistema
educacional e escolar, mesmo a educagao
superior, tema da presente obra. (...) No
ensino superior, € preciso pensar a
formacao de jovens com autonomia
intelectual, com paixao pela busca do
conhecimento, com postura ética que os
torne comprometidos com os destinos da
sociedade humana (CASTANHO, 2000,
p.76-77).

As teorias pedagogicas se apresentam
impregnadas do espirito neoliberal da época. A
mentalidade instrumental tende a conduzir a
educacgao ao esquema utilitarista, perdendo de
vista os valores humanos que dizem respeito a
vida, as relagoes sociais, a dignidade humana e
asolidariedade.

Refletindo sobre esta problematica,
Martinelli (1998, p.107), divulgadora do Programa
de Educacao em Valores, enfatiza que a maior
parte dos problemas nacionais, sociais, politicos,
econdmicos, administrativos, deve-se aofatode
os dirigentes terem sido educados num sistema
dirigido ao sucesso econdémico e profissional a
qualquer custo, o que gerou individualismo,
corrupcao e violéncia nas instituicoes e na
populacdo em geral. Os valores éticos e
espirituais, relegados ao segundo plano e até
ridicularizados, resultaram em superficialidade,
consumismo e egocentrismo.

Diante desse quadro de preterismo dos
valores ético-morais, a escola encontra-se numa
situacao paradoxal: como pode ela modificar o
destino de uma sociedade que tem como
prioridade os valores materiais, e a0 mesmo
tempo ser mantida por estamesma sociedade?
Essa mudanca seria utopia, porém as grandes
realizacGes geralmente nasceram de utopias.

Em se tratando da ética e da moral
relacionadas com a educacao, Freire (1996,
+ p.37) afirmaque “ndo é possivel pensar os seres

humanos longe, sequer, da ética, quanto mais
foradela.”

No mesmo raciocinio, Freire ainda afirma,
em assunto relacionado com a educagao
utilitarista, que transformara experiéncia educativa
em puro treinamento técnico € amesquinhar o
que hadefundamentalmente humanonoexercicio
educativo: o seucaraterformador. Nesse sentido,
opina: “o ensino dos conteudos nao pode dar-se
alheio a formagao moral do educando. Educar é
substantivamente formar” (FREIRE, 1996, p.37).

Na mesma obra, Freire discute ainda a
necessidade de promover o educando da
ingenuidade acriatividade; porém, segundoele,
tal promogao ou mudancga nao pode e nao deve
ser feita a distancia de uma rigorosa formacao
ética ao lado sempre da estética.

Barrere e Martucceli (2001), em seu artigo
A Escola entre a Agonia Moral e Renovacao
Etica, discorrem sobre essa situagao paradoxal
que vive a escola. A sociedade assiste ao
desabamento de varias formas de restricoes
praticas e relacionais que atuaram na
regulamentacao da sociabilidade, porém parece
nao encontrar fundamentagao das relacées em
outras bases, que deveriam ser, nas novas
circunstancias, alcancadas por vias mais
abertamente reflexivas e conscientes. Nesse
sentido assevera:

Enquanto a sociedade assiste a uma
ruptura entre consideragdes éticas e
principios estritamente morais, a escola
custa para reconhecer importancia da
preocupacgao ética. Em meio a uma crise da
educagao moral, nao consegue legitimar
reflexdes que, entretanto, fazem parte do
cotidiano dos alunos e docentes
(BARRERE; MARTUCCELI, 2001, p.258).

Continuando, os autoreschamamaatengao
para afaltade modelos éticos substantivos cujos
resultados levam a incerteza, e com isso o
individuo passa a adotar o malabarismo entre
diferentes ideais distintos e até contraditérios. E

nessa situacao critica que a escola se vé na
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incumbéncia da transmissédo dos valores morais
a sociedade. Entretanto, o que se nota é o
desaparecimento paulatino e progressivo do
ensinodamoral,andoserde maneirafragmentada
e sem nexo. A escola é o palco das promessas
éticas, porém atravessa a crise dessa agonia
moral.

Os docentes, que se tornam o0s
responsaveis diretos paraadministraressacrise,
encontram-se em constrangimento constante:

Muitos docentes vivem o seu trabalho no
dia a dia a expressado de uma crise profunda,
pois ndo sentem mais continuidade entre
suas tarefas pedagdgicas cotidianas e sua
insercdo num projeto educativo consensual
e forte. (...) Isso significa que a escola, num
unico e mesmo movimento, €
simultaneamente o palco de uma crise
moral e de uma transi¢ao inacabada rumo
a uma primazia da ética que deve, ao
mesmo tempo, aprender a reconhecer,
estimular, e forjar (BARRERE;
MARTUCCELI, 2001, p.275).

Numareflexdomais cuidadosa, observa-se
que a crise ético-moral vivida pela escola, na
realidade, é uma extensao da crise vivenciada
pela sociedade. Entretanto, torna-se mais
evidente na escola, por ser esta o locus da
transmissao dos valores que vem sofrendo um
constante processo de instabilidade nos tempos
atuais.

Mesmo diante da problematica exposta, a
escola, que encarna o papel de transmissora e
promotora da educagao formal, pode ser
considerada um agente indispensavel na
reproducao dacultura.

Ja Piaget (1996, p.20), tratando da escola
e da formagdo moral, coloca em evidéncia a
chamada “escolaativa”. Essa “escola’baseia-se
naidéia de que as matérias a serem ensinadas
nao devem serimpostas de fora paradentro, mas
devem ser descobertas pelacriancapor meio de
investigacao e de atividade espontanea.

Nessa perspectiva, odesenvolvimentomoral
se realiza pela pratica. Assim toda atencao de
quem educa deve sercolocada sobre a atividade
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doeducando e ndo apenas sobre o seudiscurso.
E, asseverado, Piaget exemplifica:

(...) aeducacgéo forma um todo e a atividade
que a crianga executa com relacédo a cada
uma das disciplinas escolares supde um
esforco de carater e um conjunto de
condutas morais, assim como supde uma
certa tensao da inteligéncia e mobilizagédo
de interesses (PIAGET, 1996, p.20).

No sentido em que o educando deve
participar do seu proprio desenvolvimento, parece
ser este o caminho mais razoavel para a escola
encetare, desse modo, poderincentivarapostura
critica do educando diante das imposig6es das
ciéncias ou da sociedade.

Ainda na discussdo sobre a atitude da
escola no desenvolvimento do aluno, Dewey
(1973, p.41) oferece uma contribuigédo
significativa. Para ele “o fim da educac&o nao &
vida completa mas vida progressiva, vida em
constante ampliagdo, em constante ascenséo.”

O autor afirma ainda que “a vida cresce a
medida que aumenta o conteldo da experiéncia.
Isso alarga o sentido da prépria vida enriquecendo-
a com idéias novas, novas distingoes e novas
percepcdes” (DEWEY, 1973, p.41).

Na mesma linha pedagdgica da escola no
que concerne a aquisicdo de conhecimento,
vista em Dewey (1973), deveria incluir-se a
aquisicao dos valores morais. Esse é o raciocinio
da educadora portuguesa Carita (1996, p.1).
Para ela, os valores morais devem ser
transmitidos pela escola dentro de uma visao
desenvolvimentista, e nao simplesmente como
“treino moral” promovido no passado pela visao
tradicional de educagao moral. A escola deve
reconhecerque o educando temum pensamento
moral a ser desenvolvido, e ndao impor regras
externasindependentes da suaindividualidade.

Na opinido da autora, a escola sempre
esteve comprometida com a educagéo moral,
uma vez que amoralidade diz respeito aspessoas
e seu relacionamento intensivo. Assim, de uma
maneira oude outra, aeducagaomoral é abordada
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ou promovida, intencionalmente, pelo curriculo
formal ou transmitida pelo chamado curriculo
oculto, cujo ensino ocorre ndo explicitamente. E,
geralmente, na falta de uma nova visdo da
educacao moral, a escola, mesmo que
ocultamente, adota a visao tradicional.

Como se vé, essa teoria pedagogica
tradicional de ensino parece trazer algumas
contribui¢cdes positivas para aformacao do aluno,
especialmente no ambito disciplinar e da
responsabilidade do carater, porém falha em
relacdo ao seu desenvolvimento critico. Isso
acontece pela sua passividade em relacao as
normasimpostas de fora paradentro. Nao seleva
em consideragao que o aluno é uma pessoa
moral.

Para que ocorra uma assimilacao de
conhecimentos de maneira democratica, noponto
de vistade Fazenda (1979), é necessario haver
uma mudanca na abordagem pedagdgica da
escolaatual. Isso porque a escola estaria sofrendo
influéncia da ocidentalizagéo que adotou a divisao
do saber. Nesse sentido Fazenda enfatiza:

A crise que atravessa a civilizagéo
contemporénea, buscando uma volta ao
saber unificado, denota a existéncia de
uma “patologia do saber”, efeito e causa da
dissociacao da existéncia humana no
mundo em que vivemos. Isto nada mais é
que a tentativa de preservar em toda a parte
a integridade do pensamento para o
restabelecimento de uma ordem perdida
(FAZENDA, 1979, p.68).

Coincidindo com o pensamento de
FAZENDA (1979), a educadora espanhola
Moreno (2000), atribui a limitagdo da visado da
escola atual & heranca helénica na educacao
ocidental. Com o pensamento helénico houve
umasupervalorizagao de algumas matérias em
detrimento de outras. Segundo a autora, esses
valores determinaram a énfase das matérias do
ensino atual. Assim, enquanto houve énfaseem
Matematica, Linguas e Ciéncias Naturais, os
valores humanos foram preteridos.

Deste modo, na opinido dos autores
exemplificados neste trabalho, o enfoque da edu-
cagao e da escola deve mudar, acreditando que a
visao antiga pode ndo ser a Unica verdade absoluta.

Nesse sentido, Moreno (2000, p.35) sugere
um desafio para a escola de hoje: “desmontar o
edificio discriminatorio dos gregos sem eliminar
as coisas boas que eies nos proporcionaram.”

Ejustificaafirmando que homens e mulheres
de hoje precisam saber por que vivem em uma
sociedade que clamapela paz, pelaigualdade de
direitos e oportunidades, pela preservacao e
melhora do meio ambiente, por uma vida mais
saudavel e pelo desenvolvimento da afetividade
que permitamelhoraras relagoes interpessoais.
Deste modo, podera emergiruma sociedade que
permita forjar personalidades autbnomas e
criticas, capazes de defender os seus direitos,
respeitando, porém, a opinido dos demais. E a
escola, desta maneira, cumprird o seu papel de
nao somente informar, mas também formar
cidadaos éticos e solidarios.
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“ETHICS AND EDUCATION: CRITICAL REFERENCES”

AlipioCASALLI'

RESUMO

O objetivo deste ensaio é tracar alguns referenciais para uma abordagem critica da ética na
educacao. A qualidade ética da agao do educador aqui € identificada ndo em a¢des adicionais, como
se fossem externas a pratica pedagdgica, mas ao contrario, na sua interioridade. Considera-se que
o educador ético nao é principalmente aquele que da bons conselhos ou que na sua vida pessoal
cultiva a caridade ou filantropia, mas aquele que realiza integramente e integralmente a sua agéao
pedagdgica realizando as potencialidades de criagao, reproducao e desenvolvimento da vida dos
seus educandos.

Palavras-chave: Etica, Educagdo, Desenvolvimento de potencialidades.

ABSTRACT

The aim of this essay is to point out some indications for a critical approach of ethics in education.
The ethic quality of the educator’s action is here identified not in additional actions as an external
pedagogical practice, but rather in its interiority. It is considered that the ethic educator is not properly
he or she who gives good advice to his/her students or cultivates charity or philanthropy, but the one
who integrally and wholly fulfills his/her pedagogical action accomplishing the potentialities of
creation, reproduction, and development of his/her students’ lives.

Key words: Ethics, Development of Potentialities, Education.

1. Emergéncia da ética Haumaquase saturagéo de tratamentodo
tema da ética, em todos os campos e meios. Os

Faloaquide“emergénciadaética”nosdois excessos explicam-se, em parte, pela
sentidos da expressa@o: 1. sobre seu intensificacdo e pela velocidade das
aparecimento, surgimento; 2. sobre sua urgéncia. comunicacdes; em parte, pela saturacdo

- Filésofo, Educador, Professor Titular e Pesquisador do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao / Curriculo, da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo. Doutor em Educagéo pela PUC-SP (1989) e Pés-Doutor em Educagao pela Universidade
de Paris 8 (1995). E-mail: <a.casali @ uol.com.br>.
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ideoldgica aque o conceito vem sendo submetido,
no centro da grave crise de legitimacdo das
préaticas politicas, sociais, cientificas e culturais,
nacontemporaneidade.

De um modo ou de outro, a saturagao
também é sintoma de uma falta ou, antes, uma
necessidade, que desperta desejo e iluséo.
Independente do contelido que subjaz ao conceito
de ética (e moral) e das ambiglidades de seu
uso, 0 que se evidencia contemporaneamente €
que o tecido das relagbes sociais vem se
rompendo perigosamente, e a segurancga e
sustentabilidade da vida - nas dimensdes
ambiental, econdmica, social, cultural -
encontram-se gravemente ameacadas.

O problema remonta, mais proximamente,
ao inicio dos anos 1980, com a chamada
desregulamentagdo do Mercado e o
correspondente encolhimento das obrigacoes do
Estado. A hegemonia do Mercado?, sua
centralizacdo e sua globalizacao, impuseram
modelos homogéneos nos processos
econOmicos e culturais, e mostraram como é
dificil a légica do lucro a convivéncia com a
diversidade. Nos mais remotos rincoes do mundo
vai-se instalando o mesmo modo de producao,
destruindo formas ancestrais de producao da
vida, rompendo relagdes familiares e culturais
tradicionais. O Mercado devora a diversidade,
impondo a tudo a mesma légica de maxima
produtividade e lucro.

Essavoracidade da economia de mercado,
associada a formas religiosas e culturais que ja
lhe sdo subservientes ou domesticadas, estana
origemdo estadodeterrore das guerras absurdas
a que vimos assistindo no inicio deste século.

A. CASALI

Certamente comoreacao compensatoériaa
essas perigosas radicalizagdes, vem ocorrendo
também um movimento de “novas
regulamentag¢des™: tentativas de enquadramento
dos Estados e das Economias a padroes de
sustentabilidade. Com efeito, o mundo como
esta, estd insustentavel. O sistema mundial
(globalizado), que seiniciou h& cincomilénios, e
se intensificou nos ultimos 500 anos, abracou
todo o Planeta, quase todos os Povos e Nacoes,
e fez-se, paradoxalmente, excluindo de seus
beneficios a maioria da humanidade (DUSSEL,
1998, p.11). Seessemodode agirirracionalnao
mudar, ahumanidade caminharainevitavelmente
para o suicidio coletivo, sufocada pelo fim dos
recursos naturais, hiper-poluicéo, aquecimento
global, e todas as demais calamidades
ambientais, ouparaaguerrafratricidageneralizada
dodesespero pela sobrevivéncia. O sistema-vida
esta em crise.

A Educacao tem alguma coisa a ver com
tudo isso. E afetada por tudo isso. Mas também
tem alguma responsabilidade. Precisamos de
uma educacgao para a éetica. E precisamos de
uma educacdo como prdtica ética. Qual a
capacidade de a educacéao mudar todo esse
estado de coisas? Muito pequena, talvez. Mas
nem porisso, eticamente falando, pode-se deixar
de fazeralgo.

Isso se mostra mais claramente quando
observamos as manifestacoes culturais dessa
crise de referéncias éticas que domina a
contemporaneidade. Qualquer educador(a)
minimamente atento percebe o vazio*dacultura
contemporanea hipermoderna, e as perturbadoras
manifestacdes juvenis de indisciplina, de

© As Corporagbes Empresariais foram as instituicdes que mais cresceram nas Ultimas décadas. Hoje elas estédo por toda a
parte transnacionalizaram-se, s@o mais poderosas do que muitos Estados-Nagdes juntos.
* No ambito internacional: vejam-se os grandes Acordos da ONU, como a Conferéncia para o Meio Ambiente (Eco-1992), o
Pacto Global (2000), as Metas do Milénio (2000), o Protocolo de Kioto (1992-2005), a Conferéncia de Durban contra o Racismo
(2001), a Conferéncia de Nairobi sobre o Aquecimento Global (2006). No &mbito dos Mercados: a Lei Sarbanes-Oxley (2003)
que impde exigéncias éticas as condutas das empresas listadas na Bolsa de Valores de Nova York, as Certificagbes de
qualidade de produtos e servigos (ISO...), a profusdo de Cédigos de Etica Empresarial. No &mbito das corporagdes de
Profissionais: igual profusdo de Cédigos de Etica. No ambito da Educagéao: os modelos de Reformas de Sistemas, Diretrizes
Curnculares padronizacdo de modelos de escolarizagdo (Protocolo de Bologna) etc.
“ Ver Gilles Lipovetsky. L ere du vide. Paris: Gallimard, 1983 (A era do vazio. Lisboa: Reldgio D” Agua 1989); e Les temps
hypermodernes. Paris: Grasset & Frasquelle, 2004 (Os tempos hipermodernos. Sdo Paulo: Barcarolla, 2004).
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individualismo exacerbado (narcisismo), suacrise
de identidade, a banalizagcao do corpo e dos
valores, a indoléncia, as desagregacoes, as
violéncias de toda ordem. A velocidade das
mudancas e 0s novos meios de comunicagao,
turbinados pelas novas tecnologias, contribuem
para a intensificacdo e agravamento desses
problemas.

Nas escolas, muitos educadores estdo
estupefatos e ja ndo sabem como lidar com as
manifestacdes de violéncia e as desagregagoes
cotidianas nos relacionamentos.

Entretanto, e com mais razao ainda por
tudo isso, é preciso encarar o problema. Como
realizar uma educagao ética e para a ética?
Precisamos de referéncias criticas para isso.

2. Etica e moral

Comecemos por registrar uma importante
preliminar: consideremos que a ética nao tenha
origem divina (transcendente), nem natural
(imanente). Nem Deus é responséavel por nossos
males sociais, nem a natureza. Consideremos
que a ética seja um fenémeno histérico-social. E
um produto humano, e de responsabilidade
exclusivamente humana. Pode-se e deve-se levar
em conta que distintos sistemas religiosos
tenham elaborado sistemas de eticidade, sempre
supondo algumtipo de comunicacao (Revelacao
ou lluminagdao) com o Divino. Os sistemas
religiosos contribuiram para forjar sistemas de
eticidade de largo e profundo alcance, como é o
caso do budismo, do judeu-cristianismo, do
islamismo etc. Masisso ndao implica que deuses
sejam responsaveis por nossas escolhas. Do
mesmo modo, pode-se e deve-se supor que a
natureza humana impde um feixe de
“determinacdes” bioldgicas relativamente
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importantes sobre a conduta de cada individuo.
Mas isso, ainda que possa significar
eventualmente limitagdes a agao, nao significa
gue nossa liberdade sejamoralmente prejudicada
por nossa constituicao fisica. E, finalmente,
pode-se e deve-se supor que as experiéncias
psiquicas originarias de cada individuoimpéema
eles algumas “determinacgdes” que, exceto nos
casos de graves disturbios, naocomprometema
liberdade desses individuos e, portanto, tambem
nao a sua responsabilidade por seus atos.

Lembremos que o termo ética provém, em
grego, de éthos, que significa, originalmente, a
toca animal e, por extensado, a morada humana.
Emlatim, otermo moraltem exatamente o mesmo
significado original, dai os demais vocabulos dessa
familia seméantica, como muroe morada®. Nos dois
casos, estamos falando de um espago delimitado
gue é nao apenas o abrigo e o aconchego, mas
também o seu entorno, ou seja, o espaco onde a
vida se realiza pela caca, pesca, extrativismo,
cultivo de alimentos e animais domésticos. O
éthosé oprocesso de producao davida, processo
esse que, nocasodos seres humanos, € daordem
dosocial, realiza-se pormeiodacultura,aomesmo
tempo em que é produtor de cultura. Por ser
processo social, o éthos implica normas, regras,
distribuicbes, ordenamentos, funcoes, papéis,
responsabilidades distintas, distintos direitos e
deveres. Em outras palavras, implica formas
prescritas de conduta. Sdo acordos coletivos que
vao sendo construidos mais ou menos
consensualmente ou por imposicao dos mais
poderosos. A luta pela sobrevivéncia impoe
frequentemente escolhas pragmaticas: ouaguerra
destrutiva de todos contra todos, ou acordos,
aliancas, ajustes, cooperacao, agregacoes. A
sobrevivéncia, emsociedade, exige dos individuos
que sacrifiquem boa parte de seusinstintos (como
animais que sao) em favor da segurancga, da
protecao, do bem comumé.

“ Néo ha, na literatura filoscfica, ao longo da histéria, qualquer acordo formal sobre o conceito de ética e moral. Ha pensadores
que adotam posigoes quase invertidas. Um bom exemplo contemporéneo, bastante conhecido, do posicionamento “ética =
reflexdo/universal; moral = pratica/cultural” é o mexicano Adolfo Sanchez Vazquez (Etica. Editorial Grijalbo). Um bom exemplo
contemporaneo da posicdo inversa (sistemas de eticidade = histérico-culturais; moral = disciplina filoséfica que pensa sobre
esses sistemas; ética = o conjunto e a relagao entre ambos) é o argentino-mexicano Enrique Dussel (Etica de la liberacion.

Editorial Trotta).

© Sigmund Freud, em sua classica obra Das Unbehagen in der Kultur, 1929 (Mal-Estar na Civilizagao. Rio de Janeiro: Imago,
1997) explora essa ética pragmatica que modela nossa Civilizagao. Zygmunt Bauman, em Postmodernity and its discontents,
1997 (Mal-Estar na Pos-Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1998) brilhantemente estende e amplia as analises

freudianas, tendo agora como objeto a cultura contemporanea.
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Por tudo isso, podemos dizer que o éthos
é uma asttcia da vida. E o modo inteligente pelo
qualavidatrata derealizar-se: criar-se, manter-
se, reproduzir-se, desenvolver-se.

Por tudo isso, também, reconhecemos a
cultura como o bergo (se nao sinénimo!) do
éthos, talcomo o descrevemos. Os sistemas de
eticidade sao, sempre, de algum modo, um
acontecimento particular, cultural. Para funcionar
e alcancar perenidade, porém, um sistema de
eticidade necessita de duas operacoes, em dois
ambitos distintos. Porumlado, necessita que os
individuos que o constituem (se nao em sua
totalidade, ao menos em sua grande maioria),
assimilem maximamente o padrao de conduta
nele estabelecido, respeitadas as diferengas de
papéis, defuncodes e deresponsabilidades. Cada
individuo serajulgado pela cultura por referéncia
a essas prescricoes que lhe foram atribuidas
desde ainfancia. Essas prescrigoes, de alguma
forma, dao o contorno do que é considerado o
bom, o reto, o justo; dao o contorno do que é
considerado, naquelacultura, uma vida boa(ou,
se preferir-se outro termo, a felicidade). Ao
mesmotempo, em consequéncia, cadaindividuo
julgara a si mesmo moralmente tendo como
referéncia essas atribuicoes, etenderaater mais
sentimento de auto-estima ou de culpa por
comparacdo entre sua conduta e essas
prescrigoes.

Tais prescricdes tendem a ser de carater
abrangente, isto é, nao referem-se apenas a
condutas sociais, etiquetas, cerimbnias, mas
também, em ultima instancia, ao valore sentido
da vidade cada um. Mas nada disso funcionaria
se nao houvesse um trabalho de legitimacao
social dessas prescricoes. Essa legitimagao
deve aparecer para os individuos sempre como
uma justificativa racional, plausivel,
suficientemente critica, por mais que apele ao
invisivel, ao desconhecido (o sobrenatural, o
divino, o espiritual), como seu fundamento. Essa
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legitimacao, por mais que seja ela propria
particular, cultural e, portanto, arbitraria, deve
aparecer sempre como universal e necessaria.
Justificativas particulares nao raro legitimam
suficientemente os padrdes de conduta; mas
sua maxima validagao possivel é sempre sua
inscricao na universalidade e, mais ainda, na
perenidade (“sempre foiassim...”).

Em todo sistema de eticidade, de alguma
forma, esse jogo tenso entre esses trés ambitos
dereferéncia e devalidagao (ouniversal,ocultural,
oindividual), estaimplicado. Distintas culturas e
suas instituicoes, em distintas circunstancias
histdricas, fundamentaram sua ética em um ou
outro desses trés ambitos de validacéo das
condutas. Cadaumdeles pode serumfundamento
ocasionalmente suficiente de condutas, mas
nao umfundamento perenemente suficiente. Cada
umdeles resulta equivoco quandonéo submetido
também a legitimacao dos demais ambitos.
Vejamos cada caso.

O principio exclusivo da culturalidade (da
institucionalidade), por exemplo, pode resultar
em etnocentrismo, nacionalismo, banditismo,
mafias, sectarismos de todo tipo. Nessa
circunstancia, a tradicional ética das virtudes
revela uma de suas limitagdes: n&o basta uma
colecao de virtudes como lealdade, fidelidade,
honestidade, produtividade, se elas estiverema
servico de umgrupo em detrimento de outro.

O principio exclusivo da individualidade
também nao resiste a critica radical da
universalidade e da culturalidade porque, ainda
que o individuo possa justificar-se moralmente
pelo esforco de agirindividualmente tendo como
fundamento umapresumidauniversalidade da lei
(foi essa a solucao do filosofo Kant’, como
sabemos), podera nao evitar consequéncias
eticamente indesejaveis de sua acao sobre
terceiros. Pois nao existe, rigorosamente falando,
qualqueracao individual que seja exclusivamente

7) . ™ . . s g s ’

" Kant formulou assim o que ele chamou de “imperativo categorico ético” (inico modo de um individuo agir de forma moralmente
justificavel): “Age apenas segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se torne lei universal”
(Fundamentacdao da metafisica dos costumes, 1785, p. 223)
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de origem e de conseqliéncias individuais. Nem
mesmo o suicidio.

O principio exclusivo da universalidade, dos
trés, é omais eticamente sedutor. Pareceria que
tudo o que for universalmente valido pudesse ser
obrigatério para toda e qualquer cultura, todo e
qualquerindividuo, do mesmomodo. O universal
é universal exatamente por essa possibilidade,
mas isso nao se aplica aos modos de ser das
culturas e dos individuos. Ou seja, o universal
nao tem validade univoca e sim analoga. Cada
culturae cadaindividuo realizam o valor universal
intrinseco da vida humana (em sua dignidade,
liberdade, inalienabilidade etc.) de um modo
proprio, universalmente analogo. Ademais, é
preciso cuidar para nao confundir-se o que €
universal (realidade que se da no plano do direito
e do conhecimento, e que se refere a todos os
seres humanos de qualquer tempo e lugar) com
o mundial, ou internacional, ou planetario, ou
global. A Copade Futebol € mundial; os acordos
da ONU sao internacionais; a crise ambiental &
planetéria; aeconomia do mercado capitalista é
global. Sao referéncias distintas.

Agora, avancando nessa reflexao: uma
conduta (de umindividuo, oude uma instituicao,
ou Povo, ou Governo, ou Nagao) so resiste a
critica ética, ou seja, s6 é eticamente critica e,
portanto, valida, se se submeter a duas provas,
ou seja, cumprir dois principios, dois critérios: a
realizagdo da vida e a alteridade radical.

2.1 A realizacao da vida.

O éthos é uma astticia da vida. E o modo
inteligente pelo qual a vida trata de realizar-se:
criar-se, manter-se, reproduzir-se, desenvolver-
se (DUSSEL, 1998, p.136). Esseéocritérioe o
principio mais fundamental da ética. Eu nao
posso mentir, nem furtar, nem ofender
moralmente, nem ferir ou matar o outro porque a
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vidadele édigna, temumvalorintrinsecoirredutivel
(portanto absoluto) diante de mim. Tanto quanto
0 € a minha vida diante dele.

A vida deve poder criar-se. Ela criou-se,
precedeu (na ordem do tempo, neste planeta) a
nossa forma vital de consciéncia humana,eéo
fundo dentro do qualnos movemos e pensamos
sobre ela, como exatamente agora o fazemos,
com este texto e esta leitura. Nao ha qualquer
razao (seria um absurdo ldgico, ecologico e
ético) paraaconsciéncia humana voltar-se contra
esse fundo e principio que a originou e atuar no
sentido de impedir que a vida siga criando-se.
Nesse sentido, o suicidio é contrario a natureza,
jaafirmavao proprio Marxé.

Avida deve poder manter-se, proteger-se,
reproduzir-se. Uma vez criada, a vida deve ser
cuidada. A reprodutibilidade € uma inteligéncia
inerente avida, emtodas as suas formas, assim
como a capacidade de reagao a eventuais

~ desequilibrios internos e externos. Tais

desequilibrios costumam ser produzidos por
fatores aleatérios inerentes aos processos vitais,
ouoriginarios da pulsdo de outras formas de vida
disputando as mesmas condigdes para manter-
se e reproduzir-se.

A vida deve poder desenvolver-se. Toda a
exuberante diversidade de formas no sistema-
vida, inclusive e principalmente o seu fruto mais
complexo e misterioso (o cérebro humano), é
resultado de um desenvolvimento vital inerente.
Do ponto de vista logico, nao seria possivel
afirmara pulsao do sistema-vida a criar-se sem,
necessariamente, afirmar sua pulséo a proteger-
se, reproduzir-se e desenvolver-se. Avida busca,
inerentemente criar-se; uma vez criada, busca
manter-se e reproduzir-se; e uma vez mantida,
busca desenvolver-se. O sentido desse
desenvolvimento ou seudestino, ndo podem ser
ditos a priori. O desenvolvimento da vida é sua
possibilidade inerente, e porisso podemos apenas
dizer, por analogia aos sistemas culturais, que
as possibilidades de desenvolvimento da vida

® “Glosa critica...” em Vorwirts, agosto de 1844. Apud Dussel, 1998, p. 10.
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saoseusdireitosintrinsecos e, emconseqiiéncia,
fundamentam nossos deveresdiante dela.

2.2 A alteridade radical.

O éthos é uma astucia da vida. Em se
tratando de vida humana, trata-se de vida con-
vivida, pois 0 homem é um animal social, um
animal cuja vida se realiza em convivéncia.
Nascemos de um outro serhumano, convivemos
com outros seres humanos, prolongamos nossa
vidanavidade outros sereshumanos. O éthosé
uma astucia da vida, pois a vida humana s6 se
estabeleceue desenvolveu-se neste planetapela
astuciadomodode vida grupal®. Aéticaaparece,
assim, comoum acordo sobre como estabelecer
aconvivéncia entre seres humanos numa dada
instituicao, cultura: o que € valorizado, o que &
proibido, o que € possivel, o que é obrigatorio, o
que é de livre arbitriodo individuo. Sao acordos.
Poder, dever, querer. Nem tudo o que se pode,
sedeve. Nemtudo oque sedeve, se pode. Nem
tudo o que se pode ou deve, se quer. O podere
0 dever sdo da ordem do social, externo ao
individuo. O quereré daordeminternadoindividuo:
é da ordem da responsabilidade.

Uma conduta, para ser ética, deve passar
pelo crivo do outro, seja o outro incluido, seja o
outro excluido: o outro afetado. Mas ninguém
pode falar pelo outro senao, em ultima instancia,
ele mesmo. Naturalmente, em sistemas sociais
complexos, nem sempre isso é praticamente
possivel. De todo modo, em qualquer deciséo,
todas asformas derepresentatividade devem ser
exaustivamente utilizadas, de modo a obter-sea
expressao mais proximapossivel dos interesses
(direitos) dos outros afetados. Porisso diziamos
quenaobastaumgrupo fecharem siseu sistema
de eticidade, estabelecendo acordos internos,
cComo se isso bastasse para fundamentar
condutas criticamente éticas. E preciso perguntar
pelos outrosoutros implicados, afetados, e,em
ultima instancia, deixa-los falar.

A. CASALI

Esse é ofundamento ético da alteridade: o
outro € um sujeito livre, um sujeito de direitos.
Sua liberdade é irredutivel aos interesses e
significados estabelecidos pelo grupo, exceto
quando ele delega a expressao de seus
interesses mediante acordo livre e esclarecido
(democraciaplena).

3. Etica na acao pedagogica.

Essas consideracdes acima, ainda que
breves, sao suficientes para delinearmos agora
algumas referéncias criticas acerca da ética na
educacdo, mais especificamente na agéao
pedagdgicaescolar.

E evidente, por tudo o que foi afirmado, que
aeducacaotemobrigagdescomrelacaoaostrés
movimentos de realizacao da vida (criar-se,
reproduzir-se, desenvolver-se). Comrelacao a
esses trés movimentos, o que melhor pode
definir de modo geral a agdo da educagéo (dos
educadores como pessoas e da escola como
instituicao) & o que podemos chamar de “cuidado”
(BOFF, 1999). Cuidado com a vida, com a
formacdo, com a aprendizagem, com o
desenvolvimento. Setodo serhumanotemdeveres
de cuidado paracom o sistema-vida (nao apenas
com a sua vida pessoal) os educadores o0 tém
com muito maior responsabilidade; veremos
como.

Em todos e cada um desses trés
movimentos, sdo duas as fungdes éticas do
educador implicadas: 1. o exemplo (pessoal e
institucional); 2. o ensino propriamente dito
(conteudos, métodos, meios).

Preliminarmente, convenhamos que
“educadores” nao sao apenas 0s professores,
mas todos os que atuam na escola, inclusive os
servicais (afaxineira, ovigia, acozinheira...). Nao
raro, esses servicais alcancam um poder de

9 ) A < st . 5 i s s
Atencao: o éthos é originalmente a toca animal. Por extensao referiu-se a morada humana. N&o por acaso, o estudo do

comportamento animal chama-se etologia.
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influéncia sobre as criangas e jovens muito maior
do que o poder dos proprios professores! Conhego
vérios exemplos disso.

O exemplo é o que melhor educa. Todo
educadorsabe disso, experimentaisso. O ensino
de umadisciplina ou conteildo acompanhado do
exemplo docente comsinal contrario,ndoapenas
se anula, mas tende a produzir efeito contrario.
Todos os animais aprendem por mimese, por
imitacao; o ser humano ainda mais. Por isso a
responsabilidade ética do educador pelo exemplo
€ maior do que a pelo ensino.

O exemplo ético na educagao se da em
dois @&mbitos: 0 pessoale o institucional. Conhego
uma escola cujos professores tém um discurso
pessoal muito coincidente em favor da justica
social, enquanto o prédio da escola permanece
fechadonos fins de semana, nao disponivel para
o atendimento de necessidades emergentes da
comunidade pobre ao seuredor (coisas minimas,
como disponibilizar uma sala para reunioes das
familias da comunidade). Como essa escola
pode querer que as familias dos alunos participem
do seu processo pedagdgico? Do ponto de vista
da eficiéncia do processo de ensino-
aprendizagem, sabemos o quanto a participacao
das familias (da comunidade) nos processos
pedagogicos € decisiva para seu sucesso.
Ademais, a escola é um equipamento social
destinado apenas formalmente e focalmente a
processos pedagdgicos diretamente junto a seus
alunos, pois a educacao é um dever do Estado
para com toda a sociedade. Ademais, os
movimentos sociais realizam-se eles préprios
como processos educativos. Ou seja, essa escola
que conheco é um péssimo exemplo ético.

O ensino é a acao especifica do educador.
Vale lembrar que ensinar € uma palavra de
origem latina, que significa na sua origem “imprimir
um signo, um sinal, uma marca”'®. Ensinar, na
escola, é cumprirumatarefacomplexa. Do ponto
de vista dos individuos, é contribuir para a
realizagao da suavidadesde jaeprepararparaa

(o In-signum (lat.), in-segnare (ital.), en-sinar (port. e esp.).

81

sua realizagao plena na vida adulta. E formar a
pessoa, o profissional, o cidaddo. Do ponto de
vista da sociedade, ensinar & permitir que os
processos sociais se reproduzam. E produziras
condigbes de reproducao da vida social (nos
ambitos: econémico, social, politico, cultural).

Os trés elementos materiais convencionais
de suporte do ensino (conteddos, métodos,
meios) implicam uma ética. Na analise desses
casos, a seguir, insistiremos na associa¢ao
entre ética e direitos.

Oensino éumaacao ética, nogue concerne
aos contetdos, namedida em que os conteldos
ensinados sao supostamente pertinentes,
relevantes e oportunos, de modo a muniraqueles
educandos dos conhecimentos indispenséaveis
para seu pleno desenvolvimento cognitivo,
emocional, estético, sensitivo-corporal, e na
medida em que tais conteudos tenham como
ultima referéncia a perspectiva de produzir uma
vidaboa (correta e justa) para eles e paratodos.
Por principio ético, todos os educandos tém
direito a ter acesso a todos os conhecimentos
até hoje produzidos pela humanidade, em todos
os tempos e lugares, pois todos os
conhecimentos do mundo sao patriménio da
humanidade: foram produzidos coletivamente
(mesmo asintuicdes pessoais dos génios) e sdo
de direito de todos.

Oensinoéumaacao ética, noque concerne
aos métodos, na medida em que supostamente
se respeita a integridade das pessoas dos
educandos (e dos préprios educadores), em
suas peculiaridades pessoais de capacidades e
de ritmos, inclusive. Isso, ademais, significa
dever de mobilizar todas as capacidades de
todos os envolvidos, para que a aprendizagem
seja resultado de uma acgdo cooperativa e
integrada, em que todos e cada um (educandos
e educadores) disponibilizem seus conhecimentos
e experiéncias em beneficio do bem comum.

Oensino é agao ética, no que concerne aos
meios, na medida em que supostamente se
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aproveita de todos os recursos de informacao e
comunicacao disponiveis, e que tudo seja
disponibilizado a todos, de todos os modos''.
Aquitambém as peculiaridades de cada sujeito
configuram um campo de direitos individuais:
todo educando tem direito a ser respeitado em
suas peculiaridades no processo de
aprendizagem e de dispor de todos os meios
didatico-pedagdgicos especificos paraisso.

3.1. Educacao ética e realizacao da vida.

3.1.1. Educacao ética e criacao da vida.

Pareceria que educacao nada tem a ver
com criacao da vida, pelo simples fato de que
para que haja educacao € suposto que os alunos
jatenhamsua vidacriada. Isso é verdade, no que
concerne diretamente as criangas € jovens que
chegamaescola. Ha outrasinstituicoes e outros
profissionais mais diretamente ligados ao dever
ético de promoveracriagaodavida. Masissonao
significa que a escola possa deixar de manifestar-
se e afirmar a criagao da vida como o principio
eticomais geral e mais fundamental. A principal
nocao que a escola deveria cultivar junto aos
alunos é exatamente essa nocao de que a vida
Como processo em permanente criacao € o
principio e o fim (o fundo) de tudo o que se faz.

Falamos de se “promover acriacao da vida”,
mas, emverdade, avidanao dependede que sua
criagcao seja promovida pelo homem. Muito ao
contrario, o ser humano é que depende dos
processos vitais anteriores a sua existéncia,
uma vez que €& produto deles. Do outro lado,
porém, uma grave responsabilidade (pela
negatividade) seimpode, sim, a condutahumana:
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o dever ético de nao-impedirque a vida se crie.
Sobre isso 0 ser humano tem poderes, sim, e
muito graves. E mais: ja que a agao de outros
seres humanos em outros tempos ou lugares
produziu perdas, extingdes e mortes, cabe hoje,
a toda a humanidade e a cada ser humano,
idéntico dever de compromisso com a
recuperagao, restauracao, compensacao de
todas essas perdas'?. Esse dever ético é corolario
do direito que acima foi afirmado: se todo ser
humano hoje é herdeiro positivamente de todos
0s bens e conhecimentos acumulados por toda
a humanidade, da mesma forma € herdeiro
negativamente do dever de reparar o que a
humanidade até hoje ja pds a perder nanatureza
e na cultura. Observe-se que essas referidas
perdas nao sao apenas as que se deram no
ambito do fisico e do biologico. No caso da
educacaotambém, elas devem seridentificadas,
no ambito da cultura e do conhecimento. Se
grande numerode familias hoje naotemcondicoes
de usufruto dos bens culturais e se, por isso,
suas criancas apresentam na escola graves
dificuldades de aprendizagem pela falta de “capital
cultural” (BOURDIEU, 1974) nafamilia, & dever
do educador prover umacompensacao historica
aessascriangas, disponibilizando a elas atencéao
e cuidados especiais. Esse mesmo principio € o
que fundamenta eticamente as chamadas
“politicas de cotas”, pelas quais grupos étnicos
e de corque foram historicamente excluidos das
oportunidades de educacdo sao hoje
compensados mediante sistemas promotores
de seu ingresso e permanéncia na escola, nos
diversosniveis.

3.1.2. Educacao éticaereproducaodavida
(seucuidado, conservacao, manutencao).

Desde os primérdios das comunidades
humanas, no paleoliticoinferior (600.000-100.000

a1 . = . . . - . 2 5
Jan Amos Comenius, em sua cléssica obra Didactica Magna (1627) ja afirmava que € um dever das escolas ensinar tudo,
a todos, inteiramente (Omnes, Omnia, Omnino) e toda essa sua obra, ademais, supde um outro adveérbio adicional: “de

todas as maneiras” (Omnimodo).
i

12) o " —_— . e . . - .2 - —_—
“ No sentido de se produzirem condicdes que propiciem méaxima recuperagao das perdas ja acumuladas (cuidados especiais

com espécies em extingdo: intensificando-se sua reproducgéo; criando-se condicdes para sua maxima disseminacao).
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anos atras) a educacgao teve uma fungao muito
pragmatica: a de permitir as condigOes de
reproducao da vida dos grupos: a transmissao
dos conhecimentos adquiridos por uma geragao
a geragao mais nova. A roda dos adultos e
criancas docla, ao redor do fogo, nofinal do dia,
nas moradas ancestrais (morada é éthos, como
vimos no item 2. acima), era a agao pedagogica
primordial, a escola primordial. Ali,as experiéncias
que o grupo acumulou ao longo do dia que se
passou, eram ditas, repetidas, repartidas,
assimiladas. Ao mesmo tempo, se reavivavam
as memorias da histdria do cla, narrando-se (a
grande narrativa € o mythos, mito) reiteradas
vezes a histdria de sua origem, sua identidade.
Todas essas ac¢oOes tinham por fun¢ao social
prover condicoes de reproducao cultural do cla
(reproducao essa que € uma mediacao para a
sua reproducao econdmica) sempre numa
ambivalente dindmica entre conservacao e
inovagao.

Aolongodosanos 1970, na Europa, varios
intelectuais, tedricos da educacao ou dapolitica,
desenvolveram descricdes, analises e
interpretacoes sobre o carater reprodutor da
instituicao escola. Eram chamados de
“reprodutivistas”’®. Duramente criticados pelos
educadores que se pretendiam criticos,
apontavam um fato incontestavel: em toda
sociedade, enaoapenas sob Estados e Governos
autoritarios, as instituicoes cumprem um papel
social vital de prover condicdes de
reprodutibilidade da sociedade. A escola teria
um papel especialnesse processo de reproducao
das sociedades contemporaneas, de massa. Se
considerarmos o grande movimento da vida
humana em sociedade, nao deveriamos ter
duvidas em afirmar que a criagao de condicoes
favoraveis a reproducao social € também uma
funcao ética.

Aresponsabilidade especificada escolano
processo de manutencao e reproducao da vida

(13)
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serealizamediante diversas agoes. Do pontode
vista biolégico, 0s programas compensatorios
de merenda escolar cumprem em parte essa
funcdo. Nem toda crianga chega & escola
suficientemente alimentada, e a subnutricdo é
um fator de fracasso escolar, ja se sabe. Mal
alimentada, a crianga mal aprende. Alimentar
criangas na escola costuma ser visto como uma
funcao estritamente pragmatica em vista de um
adequado processo de ensino-aprendizagem.
Mas deve-se salientar que isso se faz também
sobre esse fundo ético de cuidadocomavida,em
seu sentido mais material.

Outro aspecto diretamente relacionado a
essafuncao é o da protecado. A criangca € um ser
fragil, indefesa em muitos aspectos, e requer,
como direito, ser protegida da entrada precoce
nomundo adulto e de todo tipo de violénciafisica,
psiquica, simbdlica. Falando mais positivamente,
trata-se do que ja haviamos registrado acima, de
que adimensao principal da escolanesse aspecto
pode serresumidananocaode “cuidado” (BOFF,
1999). Cuidar da crianca: em sua saude corporal,
em sua saude psiquica, emocional e afetiva,em
suaintegridade, em suas potencialidades.

O cuidado pedagogico requer diversas
qualidades éticas do educador.

A primeira delas é certamente a da
integridade pessoal. Um educador que ndo cuida
de sinao sabe cuidar do outro. O cuidado de si,
eticamente, significacuidadocom a prépria saude
e a dignidade corporal, psiquica e afetiva.
Respeitar-se. Cultivar-se. Desenvolver qualidades
intra-pessoais: investirem simesmo e na prépria
formagao e desenvolvimento pessoal. Cultivara
bondade e a beleza. Cultivar a espiritualidade e
as artes. Tratar de ser feliz.

Outra qualidade é a capacidade do olhar
atentoe da escuta sensivel( BARBIER, 1997). A
crianca estéd na escola sob cuidados transferidos

ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideoldégicos de Estado. Rio de Janeiro: Ed. Graal, 1970.

BAUDELOT.; ESTABLET. L’Ecole Capitaliste en France. Paris: Ed. Maspero, 1971.
BOURDIEU, P. ; PASSERON, J.-C. (1970). AReproduc¢ao: Elementos para uma Teoria do Sistema de Ensino. Rio de Janeiro:

Ed. Francisco Alves, 1975.
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pelos pais aos educadores. O primeiro dever
ético dos educadores com respeito a crianca é
esse do olhar atento e da escuta sensivel, para
perceber a criangca como ela é, tanto quanto
possivel. A crianca que chega a escola é um
sujeito desconhecido. Mesmo que os paistragam
um relatoacerca das caracteristicas e demandas
especiais do filho, cabe aos educadores, em
alguma medida, abstrair dessa descrigao para
observar a crianca tal como ela se apresenta.
Além disso, a crianga eventualmente pode vir a
apresentar um comportamento na escola
bastante diferente daquele que apresentavaem
familia.

Uma terceira qualidade ética do educador
no exercicio do cuidado é a do dialogo e da
comunicacdo. Essa € uma qualidade geral,
indispensavel emtodos os momentos e niveis da
acao pedagogica, mas que permite um cuidado
pedagogicamente adequado. Nemtudo o que o
educadorobserva ou escutado alunobastapara
configurar suas necessidades e direitos de
cuidado. Porisso o dialogo e acomunicagéo séo
indispensaveis, porque provocam positivamente
os educandos a dizeremde si, e de atribuirem por
si mesmos significados e sentidos as suas
experiéncias na escola, definindo com mais
precisdo onde e como necessitam de cuidados
pedagdgicos.

A quarta qualidade ética do educador no
exercicio do cuidado é a capacidade técnica de
elaborarsolugbespara os problemasidentificados,
e implementa-las. Tendo observado, escutado,
dialogado, o educador ético age no sentido de
solucionar o que € errado ou insuficiente.

Mas, ademais do cuidado, a principal acao
pedagodgica do educador no exercicio de sua
funcao ética de permitir a reproducédo davida da
sociedade e dos alunos é a do ensino como
transmissdao de conhecimentos. Nao falamos
aqui de transmissdo no sentido negativo
registrado por Paulo Freire (1968, p.63), que
recusavaa “educacao bancaria”, naqualnao se
faz mais do que transferir conhecimentos dos
professores para os alunos, como num “depésito”
bancéario de valores. A funcao de transmitir
conhecimentos é boa e indispensavel a saudavel
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reprodugdo da sociedade. Dolado dos alunos, é
um direito receberem os conhecimentos
acumulados pelahumanidade, como dissemos.
Pode haver, e ha, diversas formas de se fazer
essa aprendizagem do passado, mas em todas
delas, de algumaforma, algo valioso se transmite,
e isso é essencial para a manutencao da vida.

Tecnicamente falando, aqui se encontram
os tragos mais comumente reconhecidos como
perfil do educador: suas competéncias
profissionais. As obrigagdes técnico-profissionais
do educador aqui coincidem com um imperativo
ético: dispor de conhecimentos gerais e de
conhecimentos especificos de sua area de
formagao. Isso implica capacidade de exercer
um raciocinio légico critico e capacidade de
manejar adequadamente conhecimentos
histéricos, culturais, contextuais (conjunturais),
cientificos, tecnoldgicos, e estritamente
pedagdégicos. A Sociedade e o Estado
contemporaneos ja circunscreveram
suficientemente o que se espera de umaescola
e dos educadores. Os pais entregam seus filhos
aos cuidados daescolaparaque aescolacumpra
aquilo que todos sabem que eladeve fazer. Eum
contrato social. Cabe aos educadores cumprir
comamaximaqualidade esse servigo. Trata-se
de uma obrigacao ética.

3.1. Educacéo ética e desenvolvimento da
vida.

Dos trés principios éticos fundamentais,
aquele gque mais coincide com a esséncia da
acao educativa é o do desenvolvimento da vida.
A educacgéo é, acima de tudo, um processo de
promoc¢ao do desenvolvimento da vida dos
educandos.

A nocao de desenvolvimento nos coloca,
emprimeirolugar, negativamente, diante daidéia
de que h& obstdculos a realizagao plena davida.
Podem ser obstaculos naturais ou culturais.
Realizar a vida implica sempre também em
desobstruir os caminhos para sua efetivacao.
Mas essa nocado de obstaculos é ainda muito
proxima de uma concepcao biologista
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(evolucionista) de desenvolvimento. No plano da
natureza a vida vaitragando seu préprio caminho
“espontaneamente” (no sentido de “independente
de uma vontade ou consciéncia que a dirijapasso
a pass0”): nao precisamos interferir em seu
processo de desenvolvimento bioldgico
(evolucao). Alias, omelhor é quendointerfiramos,
exceto quando paracorrigir erros que nés mesmos
cometemos: cuidar de uma espécie animal em
extingao, intensificando sua reproducdo em
laboratorio, porexemplo. No dia-a-dia pedagdgico,
evidentemente, trata-se de desobstruir entraves
ao desenvolvimento concreto daquela crianca
sob nossa responsabilidade (ela pode estar
faminta, doente oudeprimida e requer ajuda para
desimpedir o caminho de seu desenvolvimento
escolar).

No plano da cultura, no qual a agao
pedagogica acontece, € diferente: o
desenvolvimento da cultura se da no plano da
consciéncia humana. Portanto nele estao
implicados vontade e interesses. Em
consequéncia, estdo implicados disputas e
conflitos. O desenvolvimento da cultura ndo é
espontaneo, mas produzido. Por isso ndo se
designa Evolucao, mas Histéria. Por isso,
obstaculos também sao produzidos, porque nem
todavontade e interesse humanos tém o sentido
dajustiga e da universalidade. E preciso, pois, de
modo pertinente e oportuno, desbloquear os
entraves que a Historia e a Cultura produzemna
educacao, consequéncia dos conflitos
econdmicos, politicos, sociais, ideoldgicos de
cada sociedade, e produzir positivamente a
Historia e a Cultura.

A nocao de desenvolvimento nos coloca,
positivamente, diante daidéia de que a vidaé um
feixeinfinito de possibilidades. Todo servivo éum
conjunto de possibilidades de sermais e melhor.
Essa condicao de inacabamento, como
caracteristica estruturante do ser humano,
imprime uma qualidade especifica a seus
processos de desenvolvimento, até porque é um
dos fundamentos do desegjo (dindmicas do
inconsciente) e da vontade (dindmicas da
consciéncia).

Eticamente falando, o horizonte de
possibilidades de realizagdo da vida é um
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horizonte de obrigacées. O poder-ser determina
deveres. Nossos talentos ndo sao para nés um
convite, mas uma convocag¢ao. O moralismo
classico pensava a vida a partir dos deveres.
Pensavaqueas possibilidades eram dadasdentro
dohorizonte dos deveres: “dir-te-heiteus deveres
etusaberdsoque podesfazer’. Aqui,na éticada
vida e da alteridade, o raciocinio € o inverso:
“saiba quais sao teus talentos e saberas quais
sao teus deveres”. Tudo o que se pode ser, se
deve ser. Realizar a vida na maxima plenitude,
eis a maxima ética.

Nao é dificil perceber-se aintrinseca relacdo
de tudo isso com a educagado. E perceber o
quanto a educacao critica coincide com a ética
da vida. Talvez tenha sido a intuicdo desse
sentido que levou o grande poeta irlandés William
Yeats (1865-1939) aescreveraquelaprovocativa
sentenca: “education is not the filling of a pail, but
the burning of a fire” (“educar néo é encher um
pote, mas acender um fogo”). Nao por acaso o
fogo é, talvez em todas as culturas, uma
representacao (simbolo) tdo explicita do desejo,
da pulsao vital, da energia da vida que busca
realizar-se pelatransformacao.

Esse é, também, o sentido préprio de
educar. Essa palavra é de origem latina (e-
ducere) ejaouvimos muitas vezes suaassociagiao
comaidéiade “trazerparafora” certas qualidades
que todos os educandos guardariam em seu
interior. Essarepresentagéo é forte e pertinente,
semduvida. Elainscreve-se nesse mesmo campo
semantico dos talentos a serem desenvolvidos.
Talvez essaidéia, porém, resulte umtanto limitada
por sua aproximagao direta com o pensamento
de Sdcrates. Esse filosofo grego, influenciado
pela mae que era parteira, comparava a acao
pedagogica aum parto de idéias que resultava do
dialogo (“maiéutica” significa “periciano parto”).
Mas Sdécrates (ou Platéo, que o teria transcrito)
supunha que o universo fosse imutavel e que
todas as idéias habitassem eternamente um
lugarnocéu, de onde veio cada espirito humano,
e que permanecessem em estado de
esquecimento no espirito das pessoas vivas. A
maiéutica, dialogo pedagogico provocativo, tinha
como objetivo “acordar” essas idéias.
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Um sentido mais expressivo da agao
pedagogica inscrita na ética da vida seria o do
educar (e-ducere) como o de alterar o estado,
mudar de uma condicdo para outra, realizar
possibilidades produzindo alteragdes. O sentido
criativoe de inovagdomostra-se explicito, nessa
acepgao.

Essa perspectiva ética da educagao como
acaoque desenvolveavida, isto é, que a promove
(e pro-moversignifica precisamente mover-para-
a-frente...), talvez sejaamelhorsintese detodas
as posicoes criticas que o pensamento
pedagdgico até hoje produziu. Elacolocanossa
consciéncia ética de educadores diante do dever
deinvestiremnossas potencialidades, capazes
que somos de realizar a plenitude de nossavida
pessoal e de contribuirpara arealizagao plenada
vidapessoale coletivade nossos educandos. Ao
mesmo tempo, mostra-se com igual
responsabilidade a lucidez de ndo se deixar
embalar porideais romanticos acerca do horizonte
de possibilidades (utopia como o inalcancgéavel),
até porque isso pode resultar num exercicio de
tirania: impor aos educandos um ideal
excessivamente elevado de desenvolvimento,
muito acima das capacidades reais de cada um
e doconjunto. Essatirania seria contraria a ética
criticade que estamos falando, ainda que pareca
pedagogicamente sedutor “forgar” os educandos
a alcancarem ideais de desempenho sempre
mais distantes. Eticamente deve-se encontrara
medida do que seja factivel de se realizar.

3.2. Educacao ética e alteridade

Essascaracteristicasinerentes a educacao
ética, como acao capaz de desenvolver as
potencialidades da vida, implicam o modo
especifico da vida humana que € o modo de ser
social. Ou seja, se falamos de vida humana,
falamos de vida con-vivida. Estamos nocentroda
acao educativa: arelacao entre sujeitos, mediada
peloconhecimento.

Afirmamos acima que o éthosé umaastucia
davida, pois a vidahumana sd se estabeleceue
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desenvolveu-se neste planeta pela astucia do
modo de vidagrupal. Ao mesmo tempo, alertamos
para as ambiglidades desse fato, e decomoele
facilmente conduz a uma posicao equivoca que
€ o corporativismo (a doenca da vida social): o
grupo assume-se como suficientemente auto-
referenciado, auto-fundamentado, e anulaigual
validade possivelaoutros grupos e outros sujeitos
de outros grupos (o que chamamos de outros
outros).

A ética pedagdgica davida so pode seruma
ética pedagogica da alteridade. Isso se impoe
primeiramente como factum: simplesmente nao
pode haver educagdo sem um outro (a auto-
formacao é, de partida, um empreendimento
limitado, que corresponde apenas parcialmente
aomodo de serhumano, e que funcionasomente
depois de se ter desenvolvido um consideréavel
grau de autonomia). A relagéo intersubjetiva,
dialdgica, entre duas liberdades que se tocam,
dois desejos e vontades que convergem, duas
inteligéncias que se provocam, abre umhorizonte
ilimitado e imprevisivel de comunicagdes,
compartilhamentos, desenvolvimentos. Mais
aindaquando serealiza criticamente. Isso suscita
algunsrequerimentos sobre anogao de alteridade
e sobre as qualidades indispensaveis do educador
para que suaacao possa ser criticamente ética.

Quanto a nocao adequada (ética) da
alteridade, cabe em primeiro lugar assinalar a
integridade da vida do outro. Por nos situarmos
na educacao, nao raro persiste ainda a nogao
equivocada de que a educacao deve convocar o
educando somente como sujeito cognitivo. Ja
conhecemos os males que advém dessa nocao
redutiva e, do outro lado, das ilimitadas
possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento que se apresentam quando o
educando é acolhido na sua condicao complexa
de sujeito cognitivo e emocional, sensitivo-
corporal, cultural, estético etc.

Em segundo lugar, cabe demarcar que 0s
educandos ndo sao sujeitos genéricos nem
similares. O outro € sempre um sujeito concreto,
nascido e criado numa classe social, num nicho
cultural,num ambiente familiar afetivo circunscrito,
sobeventualinfluéncia de umdeterminado sistema
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religioso, e que se diferencia porclasse, género,
origem étnico-racial, cor de pele, condicao fisica
e mental, idade, convicgao religiosa, convicgao
politica, orientacdo afetivo-sexual, estética
pessoal etc. Diante dos virtualmente infinitos
recortes que diferenciam os individuos nesse
horizonte, o educador criticamente ético,
consciente de que as diferengas entre os seres
humanos ndao sao apenas naturais, mastambém
e principalmente historico-culturais, deve
posicionar-se. Sua atitude fundamental é sempre
radicalmente inclusiva, de cuidado com todos,
mas ele/ela nao pode deixar de considerar que
seu cuidado preferencial deve ser dirigido ao
outromais negado, mais vitimado, mais excluido.

Em terceiro lugar, e por consequiéncia de
suairredutivel singularidade, o outro € um sujeito
que deve poder falar por siem ultima instancia.
Naturalmente, isso resulta de um processo de
amadurecimento, desde a posicdo mais
indiferenciada com a qual se inicia a vida do
sujeito humano, até as mais sutis diferenciacoes
que todo sujeito pode cultivar: diferenciagdes e
recortes relacionados a identidades culturais
(condicao feminina, étnico-racial etc.) e
relacionados aindividuacdes do sujeito (condigcao
psiquica, emocional, afetivo-sexual etc.).

Tudoissorequerdoeducador,comopessoa
singular, um conjunto de qualidades éticas:

- requer-se clareza sobre 0 que é o bom, o reto,
o0 justo. Nao é possivel saber-se a prioritoda a
sequénciade umaagao pedagogicaquerealizara
a bondade, a retiddo e a justica tal como
intencionalmente vislumbrada. Na seqiiénciada
acao, o educador estara diante do rosto, corpo,
emogao, inteligéncia, desejo, vontade (numa
palavra: liberdade) do outro, a qual, por ser im-
pre-visivel (impossivel de ser configurada
previamente), sempre podera escapar do plano
daintencionalidade do educador. Mas aboa, reta
e justa intencao é sempre uma condicao ética
formal a priori, embora ndo seja sua garantia
acabada. Porisso elaimplica um passo seguinte,
o da acao:

- requer-se correcao na ac¢ao. Agir de modo
corretamente ético em educagéo implica entrar
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na aventura do relacionamento com o outro.
“Aventura”, aqui, ndo tem o sentido comum
pejorativo de “irresponsabilidade”, mas o sentido
eticamente correto de entrar num processo de
relacionamento responsavel acerca do qualnao
se pode saber de antemdo quais serao as
exigéncias éticas que advirao, mas as quais, de
antemao, o educador se dispOe a se entregar.
Isso significa que a cada passo, a cada nova
configurag@o do quadro, aintencionalidade deve
renovar-se, corrigindo-se os equivocos cometidos,
prevenindo-se de novas disfuncoes, agindo-se
sempre corretamente. Ainda assim, o educador
devera estar preparado para enfrentar um
resultadofinal divergente do que foi sua intengao:
aliberdade do outro podera atribuir, atudo oque
educador investiu, um sentido diferente e até
eventualmente contrario ao quefoisuaintencao.
E o risco da liberdade. Mas, para diminuir os
riscos de equivocos nesse caminho, é preciso
umaadequada mediacao:

- requer-se clareza sobre o que é factivel. O
educador mostracom muita freqtiéncia suaface
de grande planejador e sonhador: fala de utopias,
de mundosfuturos, de umaoutra ordemhumana
etc. Ele parece sentir uma satisfacéo especial
nisso, de aparecer ao mundo como 0s poetas,
comoagrande consciéncia prenunciadorade um
futuro utépico feliz. Mas a factibilidade desses
sonhos requer condi¢gbes que vao muito além
desuacorretaacaonasalade aula. O educador
ético deve considerar todas as condigbes de
possibilidade de realizagado objetiva, material
eformal, empirica, técnica, econdmica, politica,
cultural etc., levando em conta as leis da
natureza em geral e da natureza humana em
particular (DUSSEL, 1998, p.268). Se é verdade
gue as utopias, ainda que construidas por nés
mesmos, também exercem um poder de
atracao efetivo sobre o mundo presente e é
eticamente correto alimentar sonhos sobre o
futuro, é ainda mais eticamente correto o
educador nao permitir que esses sonhos
substituam a realidade, sob pena de omissdo
e de tornar-se “inocente util” ao sistema de
maldades e injusticas que o levam a falar de
sonhos. Isso aumenta ainda mais a
responsabilidade do educador:
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- requerem-se qualidades inter-pessoais. Num
primeiro nivel, esse requerimento da acao do
educador é uma precondicao de seu exercicio
profissional, tanto quanto é indispensavel a um
cantor que tenha cordas vocais. Mas esse
requerimento profissionaltem também um sentido
éticoinerente, pois arealizagao da vidahumana
(criar-se, manter-se, reproduzir-se e desenvolver-
se) o implica. Dai que o educador € um sujeito
(profissional) derelacionamentos inter-pessoais,
que requeremqualidades:

-de comunicacao e agregacao, pois a educacao
€ uma acao de natureza comunicadora
(compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias) e agregadora (de conhecimentos e
experiéncias, de vinculos entre pessoas e grupos,
de valor civico e profissional);

- de gestao de recursos e meios, pois € um
imperativo ético que nada se desperdice e tudo
seja aproveitado maximamente para o fim de
realizar obomensino-aprendizagem;

- de gestao de crises e conflitos, pois as crises
e conflitos sdo inevitaveis, dada a imperfeicao
humana e a impossibilidade de todos os
interesses, direitos, sentidos e gostos
coincidirem.

Como dissemos, a ética pedagogica da
vida s6 pode ser uma ética pedagdgica da
alteridade. Isso significatambém que educacéao
€ uma pratica de alteridade nos dois sentidos:
um processo em que o outro é constitutivo da
acao; e um processo sempre inacabado de
alteragdo de si mesmo e do outro.
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RESUMO

O presente artigo visa colocar em evidéncia a importancia que as tecnologias de informacéo e
comunicagao apresentam para a educagéo atual e discutir as formas de relacionamento e interacao
entre alunos, professores e o conhecimento, possibilitados por essas ferramentas. Além disso,
o artigo ressalta também as relagcdes de coacdo e cooperagao que sao instituidas nos ambientes
virtuais de aprendizagem, analisando algumas funcionalidades desses ambientes, com vistas a
formagao moral do individuo.
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ABSTRACT

This article intends to put in evidence the importance of the information and communication
technologies in the current program of education and to discuss the sorts of relationship and
interaction between students, teachers, and knowledge, made possible by these tools. Moreover,
the article stands out the relations of coercion and cooperation which are applied in a virtual ambient
of learning, analyzing some functionalities of this ambient, aiming at the moral formation of the
person.
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INTRODUGAO

Diante de umcenariocomplexo,emque as
mudancas sdo constantes e evolutivas, torna-se
crucial repensar as praticas e os processos, pois
asinstituicoes e as pessoas vém sendo afetadas
de forma diferenciada e incessante.

A globalizagéo e a difusao efémera de
informacodes estimuladas pelas descobertas nas
areas cientifica e tecnoldgica, caracterizam
modificacoes em diversos espacos sociais, tais
como: politico, econdmico, culturale educacional.

Na considerada “era do conhecimento”, a
educacao é tida como maior recurso de que se
dispOe paraenfrentar as exigéncias despertadas
na sociedade atual. Mas, devido ao movimento
continuo e rapido do mundo em torno das
possibilidades tecnoldgicas, podemos até supor
que estaremos entrando brevemente, se ja nao
estamos, numa “era da aprendizagem”, na qual
alémdo acumulo de conhecimento teremos que
estar prontos a um constante aprendizado
(TORRES, 2006), no sentido de conduzir o
processo de ensino-aprendizagem a realidade
atual da sociedade na qual estainserida, ou seja,
respeitando a globalizacdo, o desenvolvimento
do conhecimento tecnoldgico, da comunicacao
edainformatizagcéo, contemplando, entéo, ouso
deferramentas tecnoldégicas como subsidio para
acompanhar a velocidade de necessidade de
aprendizagem gerada por tais mudancas com
um olhar critico.

Nesse contexto as instituicbes
educacionais, bemcomo os docentes que atuam
emproldaeducacao, precisam estar preparados
paraabsorveras novas exigéncias dasociedade
e promover uma formacao integral do individuo,
nao pensando somente no carater cognitivo, mas
em todas as areas de desenvolvimento desse
ser, resgatando, mesmo, alguns principios
relativos a valores, relacionamentos e atitudes,
que aos poucos foram sendo menosprezados
em favor de um discurso de capitalismo
exacerbado.

A educacao, sendo um instrumento de
emancipacao doindividuo e, conseqlentemente,
de construgao de uma sociedade mais justa e
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igualitaria, tem-se firmado cada vez mais como
um processo continuo, que nada mais € que um
fortalecimento de sua condigao natural, ou seja,
todo o serhumano aprende durante toda a vida.

Atualmente, tanto as instituigcbes
educacionais quanto as corporativas, instigadas
pelas exigéncias de aperfeicoamento constante,
estdo em processo de sistematizacao formal
dessa caracteristica inata do ser humano -
aprendizagem durante toda a vida.

A educacao a distancia, nesse escopo,
tem-se tornado uma das possibilidades para
superar as crescentes demandas no que se
refere a formacgdo continuada de profissionais,
utilizando-se dos recursos tecnoldgicos
disponiveis, fundamentados em metodologias
diversas, especialmente aquelas baseadas nas
Tecnologias da Informacao e Comunicagao —
TIC.

Munida das ferramentas das TIC, a
educacao a distancia é apresentada como um
meio para se proporcionar mais agilidade na
difusdo da informacao, organizada
estrategicamente, de forma a proporcionar a
construgdo do conhecimento. Mas é necessario
mais do que tecnologia e organizagao estratégica
para garantirumaaprendizagem efetiva, pois ela
depende essencialmente dos processos e
estratégias educacionais, buscando adequaras
informacdes ao publico-alvo e as ferramentas
disponiveis, visando ao melhor resultado final,
mas nao finalizado: o conhecimento.

As TIC e a educacao a distancia

O serhumano é pornatureza comunicativo
e, conforme caminha a evolugao cientifica e
tecnologica da humanidade, suas formas de
comunicacao acompanham essa evolucao,
tornando-se mais dinamicas e encurtando
distancias entre as pessoas.

As TIC, nesse processo, dentro de um
movimento ciclico, provocam relacdes
dependentes, ou seja, as tecnologias aceleram
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a producgao e a disseminacao de informagoes
que, por conseqiiéncia, exigem dos individuos
maior conhecimento, mais preparo e atualizacao
permanente, situacao essa que pode sersuperada
com o auxilio das mesmas tecnologias que
deram origem a necessidade. Assim, as
tecnologias sao possiveis solugbes para uma
condicao que elas mesmas (pelas maos do
homem) despertaram.

A educacao a distancia é fruto dessa
condicao. E surge ainda mais forte por outros
fatores associados aatual condigcao da sociedade:
falta de tempo para a dedicagao ao estudo,
reducdo de custos (emalguns casos), facilidade
de acesso asinformacgdes por meio de recursos
diversos (impresso, virtual, audio, video), mais
agilidade na atualizacao do conhecimento (que
nao parade evoluir), entre outros.

A modalidade de ensino a distancia nao é
nova, pois ja data de varias décadas de existéncia,
mas os recursos atuais para sua aplicacao estao
em continuo processo de transformacao e
adaptacao, de acordo com as necessidades que
surgem dentro de contextos diversos.

Alnterneté apenas umadessastecnologias
que se apresentam, a nds educadores, como
apoio ao ensino. Ela pode se apresentar como
componente auxiliador para o processo ensino-
aprendizagem de diversas formas, seja como
fonte de pesquisa de informacgoes, seja como
instrumento na inter-relacao entre alunos e
professores ou espago de entretenimento.

Para que elasejauminstrumentoformal de
ensino e aprendizagem € necessario que as
informacoes estejam pedagogicamente
organizadas e distribuidas de forma a facilitar e
orientar o processo de aprendizagem. Para tal,
surgiram os ambientes virtuais.

Ambientes virtuais de aprendizagem

Segundo Dillenbourg (2000), um ambiente
virtual de aprendizagem apresenta as seguintes
caracteristicas: contém um espaco designado
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ac armazenamento de conteudos de
aprendizagem; possibilita interagoes
educacionais; tem um espaco de conteudos e
outrosocial explicitamente representado; permite
que os estudantes nao sejam apenas ativos no
processo, mas atores no processo; permite que
as aprendizagem virtuais nao estejam restritas
para a aprendizagem a distancia, mas possam
enriquecer as salas de aulapresenciais; e integra
tecnologias heterogéneas e multiplas abordagens
pedagogicas.

Oambiente virtual de aprendizagem poderia
serconsiderado uma ferramenta facilitadora para
guem estalonge dos grandes centros e necessita
de formacéo, seja ela continuada ou inicial.

Existem atualmente diversos ambientes
virtuais de aprendizagem, mas emgeralamaioria
apresentadiversasfuncionalidades em comum.
Séo elas:

Cronograma — possibilita ao professor
determinar previamente as atividades, com
datas de realizagao ou entrega. Indica ao
aluno suas obrigacgdes, ou seja, realizacao
deatividades de aprendizagem avaliativas
ou nao, durante um curso.

Chat — proporciona um ambiente de
interacao simultanea entre os individuos.
Essa ferramenta é muito utilizada para
debates e discussdes sobre determinados
assuntos referentes ao contetido trabalhado.
Nessa ferramenta é importante que o
professor participe da atividade ativamente

para mediar a relagao entre os alunos.

Forum—essaferramenta é semelhante ao
chat, mas nao exige a simultaneidade da
atividade, ou seja, cada individuo pode
participar de acordocom suadisponibilidade.
E utilizada para discussoes e debates. Os
individuos podem fazer perguntas para o
grupoou para o professor. O professor pode
mediar o processo, mas também pode
deixar os alunos livres para praticar sua
autonomia.

Area de contelidos — nessa area do
ambiente o professor pode disponibilizar
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aos seus alunostextos, artigos, atividades
e outros materiais que serao necessarios
para que o aluno participe do processo e
compreenda os conteudos.

Links — esse espacgo é complementar, e
importante para as aulas, pois é aqui que
tanto os alunos quanto o professor podem
incluir links referentes ao conteudo,
agucando a curiosidade e tornando a aula
mais atrativa.

Cada uma dessas funcionalidades pode
ser trabalhada de acordo com a necessidade e
perfildos alunos. Cabe ao professor saber aplica-
las de acordo com suas estratégias e objetivos
deensino-aprendizagem.

Mesmo atendendo a essas condigcbes
propostas por Dillenbourg (2004), é a pratica
pedagodgica do professor que podera determinar
as relacbes de coagao e cooperacado e
conseqliente educagdo moral estabelecidas
dentro de um ambiente de aprendizagem.

Os conceitos de educacao moral, coacao
e cooperacao

Segundo Kant (2004, p.14), “cohomemtem
necessidade de cuidados e de formacao. A
formagé@o compreende adisciplinaeainstrugao”.

De acordo com o dicionario Aurélio
(FERREIRA, 2004), o termo disciplina se refere
a um regime de ordem imposta ou livremente
consentida, ordem essa que convém ao
funcionamento regularduma organizacgao (militar,
escolar, etc.), easrelagdes de subordinagao do
aluno ao mestre ou ao instrutor, conforme
preceitos ounormas, ou seja, a submissaoaum
regulamento, estando amplamente ligado ao
ensino, a instrucao, a educacao.

Sob a 6tica do mesmo Dicionario, a palavra
instrucao faz referéncia ao ato ou efeito de instruir
(-se), aoensino, aos conhecimentos adquiridos,
a cultura, ao saber, a erudicao.

Analisando a citagcao de Kant (2004), acima
apresentada, a luz do significado das palavras
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disciplina e instrucao, pode-se destacar a
diferenciacao de conceitos entre ambas, pois
cadauma, na pratica, tem um objetivo diferente,
apesarde seremreferentesaummesmoindividuo
e a um conceito mais amplo de educacao.

A disciplina, em sua esséncia, € a base
para a educag¢do moral, sendo que educagao
(FERREIRA, 2004) faz mencao ao ato ou efeito
de educar (se), ou seja, 0 processo de
desenvolvimento da capacidadefisica, intelectual
e moral da crianca e do ser humano em geral,
visando a sua melhor integrac¢do individual e
social.

Complementando, o termo moral
(FERREIRA, 2004) faz alusao a qualidade, a
caracteristica do que é moral, do que segue 0s
principios da moral, a conduta oucomportamento
pautado por esse conjunto de principios. Sendo
assim, a educagao moral tende a desenvolver
principios norteadores com o intuito de promover
uma integragéo social ampla e pacifica, pois é
partindo dela que se vaiformaroindividuo paraas
normas e preceitos da sociedade. Nao basta
apenas instruiroindividuo, é necessario que ele
possa aplicar esses conhecimentos adquiridos
de forma coerente e ética, seguindo a
organizagao social.

Educacao moral, portanto, € uma educagao
para avida, € mais do que ensinar contetdos, é
ensinar a ser humano, aprimorar as relacoes
entre osindividuos.

Na era dainformacao, dos computadores,
daindividualidade, do capitalismo, & necessario
retomar o homem, reviver o ser cooperativo.
Instruir apenas ja nao basta, a sociedade atual
requer uma abordagem mais humanista para a
educacéo, preocupando-se comotodo, oindividuo
integral que é parte de uma organizacao maiore
sumamente responsavel porela.

A partir do conceito de disciplina, surge o
conceito de educacgao moral, pois é a partir de
regras bem definidas e aplicadas, orientando o
aluno para seus direitos e deveres, que se
consegue estabelecer a educagédo moral.

Duas acdes basicas podem ser aplicadas
para se trabalhar a educacao moral: coacao e
cooperacao.
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O termo coacao refere-se ao ato de coagir
(FERREIRA, 2004), que indica a obriga¢ao, onde
a acao (dever fazer ou ndo algo) é dirigida pelo
outro. Ja a cooperacao (FERREIRA, 2004) é
referente aotrabalho emequipe, ao ato ou efeito
de cooperar, buscando um resultado coletivo.
Cooperar € ajudar o outro efetivamente, apoiando
o desenvolvimento de acdes, atitudes,
habilidades.

Asrelagcoes de coacao e cooperacgao entre
os individuos no ambiente virtual de
aprendizagem e a educag¢do moral

Arespeito daeducagao moral, Piaget (1996)
acreditava que essa educagao deveria ser muito
bem trabalhada com os individuos, pois dela
dependem as “atitudes” para colocar em pratica
as habilidades e conhecimentos adquiridos por
ele. E,alémdisso, todos os mais velhos deveriam
trabalhar para essa educagao moralenaoapenas
0s pais e professores.

Segundo o autor,

Para que as realidades morais se
constituam € necessario uma disciplina
normativa, e para que essa disciplina se
constitua é necessario que os individuos
estabelecam relagbées um com os
outros.(...) [E] nas relagées interindividuais
que as normas se desenvolvem: sao as
relagées que se constituem entre a crianca
e o adulto ou entre ela e seus semelhantes
que a levarao a tomar consciéncia do dever
e a colocar acima de seu eu essa realidade
normativa na qual a moral consiste.
(PIAGET, 1996, p.3).

As relagbes, nesse sentido, sdo mais do
que simples associagdes, sd0 momentos de
aprendizagem, detroca, que, se bemaproveitados,
podemtrazer diversos beneficios aos individuos
e a sociedade como um todo.

Para exemplificar, Piaget aponta que
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Ha uma proposicao sobre a qual todos os
psicologos e todos os educadores estédo
seguramente de acordo: nenhuma
realidade moral € completamente inata. O
que é dado pela constituicao psico-
biolégica do individuo como tal sado as
disposi¢cdes, as tendéncias afetivas e
ativas: a simpatia e 0 medo — componentes
do “respeito... (PIAGET, 1996, p.2)

O mesmo autor descreve também dois
tipos de respeito entre os individuos: o unilateral
e 0 mutuo.

Oprimeiro é fundado na desigualdade entre
aquele querespeita e aquele que é respeitado, é
0 que o autor reforca com os exemplos: “é o
respeito do pequeno pelo grande, da crianga pelo
adulto, docagulapeloirmaomais velho.” (PIAGET,
1996, p.4). Esse respeito é caracteristico da
relagao de coagao.

Osegundorespeito € baseado naigualdade
entre os individuos e no respeito reciproco. Ele
geraumarelacao de cooperagao.

Para andlise da forma pela qual essas
relagbes ocorrem no Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA, apresentamos os atores
do ambiente virtual: professor e aluno; ou seja,
apesar da tecnologia ser recente e apresentar
formas variadas de contato entre seus envolvidos,
0 AVA ainda tem como centro as duas figuras
tradicionais da educagao. Essas podem ser
encontradastambém com outras nomenclaturas:
participante e mediador, participante e tutor,
entre outros, mas essencialmente estabelecem
relagcoes semelhantes.

Asrelagdes entre estes atoresno AVAnao
sao muito diferentes da tradicional, sendo o
professor o mediador do processo de ensino-
aprendizageme oaluno aquele que, pormeio das
orientagdes do professor, realiza as atividades
propostas em busca de sua aprendizagem.

No AVA, uma das funcionalidades que
determinaumarelacao de coagao é o cronograma,
que apresenta as atividades que o aluno deve
realizar, na maioria das vezes determinadas
apenas pelo professor; o aluno as executa, sem
a opcgao de questiona-las. Essa ferramenta do
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AVA, pela sua caracteristica, instiga no aluno o
respeito unilateral; assim, ele ndotemautonomia
paradefinir quais atividades ird efetuar.

Outra ferramenta do AVA que também
remete o alunoaessarelacdodecoacaoéaarea
de conteudo, pois novamente é o professor que
determina os conteludos ali postados e os
assuntos que serao trabalhados.

No lado oposto, dependendo de como sé&o
trabalhadas pelo professor, estao as ferramentas
como ochate oférum, que témuma caracteristica
de colaboragdo entre os participantes, onde
ocorre a troca de informacdes e opinides sobre
determinados temas. Essas atividades, por seus
atributos de troca, promovem nos participantes
um outro sentimento, o do respeito mutuo, pois
todos estdo em pé de igualdade para exporsuas
idéias; ai surge a relagéo de cooperagao, mas
paraqueisso realmente ocorra, € necessarioque
o professor estejabem preparado paratornaras
atividades realmente motivantes parao aluno e
para que esse possa Se expor e promover a
“aprendizagem em rede” (termo utilizado por
educadores para explicar a aprendizagem que
ocorre em grupos através da Internet).

Orespeito unilateral, que promovearelacao
decoacao, determinanoindividuo umsentimento
de dever, ou seja, heteronomia, que é a regra
exterior, vem do outro, geralmente o mais velho
oucommais “poder”, ouseja, o individuo somente
respeita (ou aprende a respeitar) porque sabe
que é seudever.

Ja o respeito mutuo, que estabelece a
relagdo de cooperacao, incita o sentimento do
bem, que promove a autonomia, pois oindividuo
obedece, cumpre suas atividades, pelo
sentimento do respeito propriamente dito, o
respeito pelos outros, por si mesmo e pelas
“regras” que ele mesmo ajudou a determinar, ou
seja, essa é a regra interior. Essa relagdo de
cooperacao “conduz a verdadeira personalidade,
isto é, a submissdo efetiva do eu as regras
conhecidas como boas. A personalidade e a
autonomia implicam-se uma a outra, enquanto
que egocentrismo e heteronomia coexistem sem
se anular.” (PIAGET, 1996, p.6).
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Para que esse individuo seja moralmente
educado, Durkheim (apud KANT, 2004, p.25)
apresenta trés elementos principais que
constituem essa moralidade: o espirito de
disciplina, a ligagdo aos grupos sociais e a
autonomiada vontade.

Adisciplinadiz respeito a relagao de coacéao
entre professor e aluno, ouseja, o professordeve
ser respeitado por sua posicao. No AVA essa
relacao é verificada nas ferramentas ja descritas
anteriormente e é necessaria paraque os alunos
ndo se percam na autonomia excessiva que
esses ambientes apresentam, pois ndo ha “um
professor”, observando o aluno o tempo todo; por
isso a figura desse professor no ambiente deve-
seimpor e cobraros alunos arespeito daentrega
das atividades e do comprometimentocomo seu
processo de aprendizagem, umavez que esses
ambientes sdo muito mais voltados a
aprendizagem do que ao ensino.

Sobre a ligagdo aos grupos sociais,
Durkheim (apud KANT, 2004, p.26) defende que
o individuo deve compreender sua origem, sua
sociedade, e 0s grupos aos quais pertence para
gue compreenda a natureza dessa sociedade e
o porqué das regras que ele segue. No AVA,
assim como em uma sala de aula tradicional, o
aluno deve compreender que faz parte daquele
grupo erespeitar as regras que o permeiam para
0 bom andamento das atividades. E importante
que o professor, nesse ambiente, deixe bem
claros os objetivos e as regras paracada atividade
e para as acoes, sendo o ideal construir essas
regras juntamente com o grupo, para que elas
sejam encaradas como regras internas e
respeitadas com mais afinco.

A autonomia da vontade refere-se ao
entendimento das regras pelo aluno e na sua
aplicagao perante as atividades que lhe sé@o
propostas. O individuo jacompreende as regras
e as executa porvontade propria. Isso acontece
muito em AVAs quando se trabalha com adultos,
pois eles tém umacaracteristicade aprendizagem
diferente das criancas e adolescentes. O adulto
estuda e procura aprender por necessitardaquela
competéncia paraa aplicagao diretaemsua vida
(por vontade propria ou por necessidade,
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geralmente notrabalho), portanto suamotivacao
paraaaprendizagem e aparticipacao é diferente,
€ mais autbnoma.

SegundoKant (2004, p.25-26), naeducagao
ohomemdeve: serdisciplinado; tornar-se culto;
tornar-se prudente; e cuidar da moralizagao.

No AVA essa moraliza¢do deve ser bem
trabalhada pelo professor: mesmo que eles nao
estejam frentea frente, 0 ambiente proporciona
momentos de relacao entre o professoreoaluno,
e deste com os outros colegas, momentos que
o professor precisa aproveitar para estabelecer
as relacoes tanto de coacao, quanto de
cooperagao; essa ultima, muito mais evidente e
divulgada, ndao deve ser a Unica, ja que vimos a
importancia de cada uma das relacoes para a
formacao do individuo.

CONSIDERACOES

Aeducacaodoindividuonao sefazapenas
referente a suacognicao, seuaprendizado sobre
as ciéncias e aquisicao de conhecimentos. E
necessariomais doisso: ele precisa saber aplicar
esses conhecimentos adquiridos, proporcionando
0 bem de todos, ou seja, saber viver em grupo,
sem prejudicar os demais.

Uma educacao realmente significativa
requer mais do o “saber fazer’ que sao os
conhecimentos, é necessariotambém o “poder
fazer”,que sao as habilidadese o “quererfazer”,
que sao as atitudes. Para a educacao moral
esse ultimo topico, das atitudes, é a base para
que o individuo adquira a competéncia (que é a
unido desses trés topicos destacados) para
aplicar adequadamente o que aprendeu em
beneficio de toda a sociedade.

Acompreensao do proprio individuo como
parte da sociedade e, portanto, também
responsavel porela, € umdos principais objetivos
da educacao moral; para isso € necessario
compreender os direitos e obrigacoes.

A educacéao adistancia pode ser uma fonte
de formacao moral dos individuos, desde que
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bemtrabalhada. As tecnologias de informacaoe
comunicacaodisponiveis, principalmente 0 AVA,
foco desse trabalho, sdo importantes mas é
preciso dosar cooperagcao e coagao para nao
prejudicar o trabalho de construcao do
conhecimento.

Retomando a afirmacao de Kant, que
mesmo tendo sida publicada inicialmente no
século XIX é ainda bem atual:

A educacao é uma arte, cuja pratica
necessita ser aperfeicoada por varias
geragoes. Cada geracao, de posse dos
conhecimentos das geragdes precedentes,
estd sempre melhor aparelhada para
exercer uma educacao que desenvolva
todas as disposi¢cdes naturais na justa
proporcao e de conformidade com a
finalidade daquelas, e, assim, guie toda a
humana espécie a seu destino. (KANT,
2004, p.19)

As tecnologias estdo cada vez mais
modernas, repletas de recursos e disponiveis
paradiversas utilidades, nao se pode ignorarsua
existéncia e as possibilidades que elas
apresentam. E preciso coloca-las também a
favor da educacao, tornando-as eficientes no
processo de ensino-aprendizagem, e utiliza-las
como mais uma fonte de formacéao de individuos
moralmente coerentes e justos, para aplicar
conscientemente os conhecimentos adquiridos
nasuaformacao em beneficio de todaa sociedade.
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ETHICS AND EDUCATION: THE ENVIRONMENTAL ISSUE

Sonia Maria Marchiorato CARNEIRO!

RESUMO

Com o objetivo de subsidiar programas formadores de educadores, o artigo trata do sentido ético
das questdes socioambientais, no processo educativo amplo, aportando uma sistematizagao
didatica de alguns conceitos epistémicos e principios éticos fundamentais, sob a concepcéo de
uma Etica da Responsabilidade e, ainda, referindo-se ao contetido e & congruéncia da Politica
Nacional de Educagao Ambiental como instrumento legal ao avanco desejavel da formagao
profissional de educadores, na linha da atual urgéncia de uma cidadania eticamente efetiva.

Palavras-chave: Formacao de Educadores; Etica da Responsabilidade, Questdes Socioambientais.

ABSTRACT

In view of subsidizing educators’ preparation programs, the text deals with the ethic meaning of socio-
environmental questions within education atlarge. It points out the purpose of a didactic systematization
of some fundamental epistemic concepts and ethical principles, under an Ethics of Responsibility
conception. And it refers to the contents and the congruency of the Brazilian National Policy of
Environmental Education as a legal instrument to forward a desirable development regarding the
professional preparation of educators, in alignment with the nowadays urgency for an ethically
effective citizenship.

Key words: Educators Preparation; Ethics of Responsibility; Socio-environmental questions.

O presente artigo tem por objetivo trazer
subsidios de fundamentacao referencial aos
formadores de educadores, nos ambitos de
profissionalizacado inicial ou de educacéo
continuada. Os conteudos retomam parte da

tese de Doutorado da autora (1999), emrazaode
suapresente validade académica e pedagogica,
com as cabiveis adaptagoes e atualizagdes.

Mais que emoutras épocas, as sociedades
humanas ressentem-se hoje dos problemas

' Doutora em Meio Ambiente e Desenvolvimento, com tese na drea de Educagao Ambiental. Professora sénior junto ao Programa
de Pdés-Graduagao em Educacao da UFPR. E-mail: <sonmarc @ brturbo.com>.
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socioambientais que afetam, direta ou
indiretamente, a qualidade de vida. Desde as
décadas de 1950-60, vem emergindo uma
conscientizacé@o social mais marcante sobre a
gravidade dos problemas desencadeados pelas
demandas do desenvolvimentismo consumista
(LEIS; D°’AMATO, 1995, p.80). O movimento
ecologico-ambientalista —que chegou ao Brasil
na década de 1970 — tem questionado as
presentes condi¢goes de vida, chamando a
atencao paraaextingao de espécies bioldgicas,
odesmatamento, a erosao dos solos, a poluigcao
do areda agua, a contaminacao dos alimentos,
ahabitacado inadequada e o aquecimento global,
entre outros muitos problemas. O movimento
focalizaanecessidade de seconceberainteragcao
homem-meio natural numa perspectiva
diagnostico-avaliativa e de responsabilizacéo
ético-politica: ha que se entender anaturezana
dindmica propria de seus limites e nao apenas
como fonte inesgotavel de recursos e receptaculo
infindo de residuos; e o homem tem que se situar
como agente-parte da natureza, prevendo as
consequéncias de sua acao em termos
socioambientais.

Com o objetivode defrontar e buscar solugao
aos crescentes problemas do meio ambiente, a
partir dos anos setenta do século passado
emergiram propostas estratégicas: inicialmente
sob o ponto de vista do eco-desenvolvimento
(SACHS, 1994, p. 47); nos anos de 1980, do
desenvolvimento sustentavel —com predominio
de uma orientagcao econdmico-conservacionista;
ehoje, soboenfoque da propria sustentabilidade
davida (SAUVE, 2005, p.37-39). Essaperspectiva
envolve asvariabilidades temporais dos aspectos
sociais e naturais de um ecossistema, com o
objetivo de se evitarelimitarasirreversibilidades
em decisOes presentes, com vistas ao futuro.
Ressalta-se como essencial a sobrevivéncia do
nosso planetaenquanto Terra (GADOTTI, 2000,
p.189-201; MORIN, 2003, p.75-78), como
condicao primeira para geraraqualidade de vida,
emtoda sua amplitude e abrangéncia. Delineia-
se, pois, um horizonte de desafios na gestao
politico-econémica e cultural dos recursos
naturais, renovaveis ou nao, no quadro das
possibilidades da ciéncia e da tecnologia, com
envolvimento de todos os segmentos sociais e
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numa dindmica de responsabilidades
participativas (SANTOS; SATO, 2003, p.31-49).

O avango sem par no campo cientifico e
técnico, durante o ultimo século e décadas
recentes, produziu novos conhecimentos,
inclusive socioambientais, juntamente com
instrumentalidade operacional, poderosa e
precisa no aproveitamento e exploracéao dos
bens naturais. Entretanto, mais que nunca, as
acoes de desenvolvimento progressista, nalinha
do antropocentrismo e do utilitarismo (LEIS;
D°'AMATO, 1995, p.84), estao acumulando efeitos
e gerando consequéncias ja definitivamente
incompativeis com a propria sobrevivéncia da
humanidade. Haja vista 0 4.2 Relatorio do Painel
Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas
(IPCCFOURTHASSESSMENTREPORT, 2007).

Paraalémdas propostas mais extremas ou
radicais de concepcoes darelacao homem-meio
natural—as ecologias Profunda, Social, do Eco-
socialismo (DIEGUES, 1998, p.44-51) — que
buscaramromperasracionalidadesinstrumentais,
todos os enfoques sobre as questoes
socioambientais convergem numa referenciacéo
fundamentalmente de naturezaética. Comefeito,
os eventos oficiais de meio ambiente, pela ONU,
desde Estocolmo (1972) a Johannesburgo (2002),
témfocado valores e principios éticos, em termos
de responsabilidades e deveres, nos ambitos
individual e coletivo, privado e publico
(CARNEIRO, 1999, p.26-28;41-44; PINTO, 2002,
p.1-7). Nesses eventos, a Educacao tem sido
afirmada como estratégica e prioritaria na
formacgao de sujeitos conscientes e preparados
frente as questoes ambientais. Assim, a ética
ambiental serapromovida, nao s6, masde maneira
significativa, pela Educacao, dada sua
necessidade como “condicao necessaria para
desabrocharacidadania, comvistas aformacao
do sujeito do desenvolvimento, num contexto de
direitos e deveres” (DEMO, 1993, p.52). Amais,
segundo Freire (1997, p.16) “a eticidade conota
expressivamente a natureza da pratica educativa,
enquanto praticaformadora”—fundandoarelacao
de ética e cidadania como eixo central da
Educacao, mormente . hoje, quando “a
sobrevivéncia do ser humano esta diretamente
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relacionada a sobrevivéncia do planeta” (GA-
DOTTI, 2000, p.81-82).

Uma ética ambiental relaciona-se ao bem
estarhumano e, porconsequéncia, ao bem estar
geraldoambiente de vidahumana, do ecumeno,
ou seja, da propria Terra. O homem sentir-se-a
integralmente bem na medida em que alcangar
desenvolverumambiente saudavel, que lhe ofereca
condic¢oes dignas de vida, pois qualquer dano ao
meio ambiente reverte-se emdano a propria vida
humana. A ética ambiental, pois, passa a fazer
parte necessaria do exercicio dacidadania, a ser
alcanc¢ada particularmente pela pratica educativa,
tanto formal (instituicdes) quanto nao-formal (no
ambito das vivéncias e realizagbes culturais de
uma sociedade em seu todo). Nesse sentido, a
Educacao, enquanto pratica social ampla,
constitui-se num processo basico aformagao de
uma consciéncia politico-cultural referenciada,
criticae autocritica, numa dada comunidade, em
torno da conquista de direitos e da
responsabilizacao pelos deveres, em vista da
dignidade de vida e do bem estar de todos
(SANTOS JUNIOR, 1988, p.74-76).

A referenciagao ética da Educacao passa
hoje, necessariamente, pela ética ambiental,
ante a urgéncia de uma nova compreensao de
homem e de mundo, uma vez que a crise
ecologica de nossos tempos é um problema de
responsabilidade do homem frente a vida, a
Histéria e frente si mesmo (ORDONEZ, 1992,
p.51).Nesse sentido, teve crescente emergéncia
uma Etica da Responsabilidade, inclusive, na
linha das colocagdes axioldgicas de conferéncias
eeventosinternacionais emtornoda problematica
ambiente-educacao, desde a Conferéncia de
Estocolmo (1972), passando pelo Seminario de
Belgrado (1975), pela Conferéncia de Thilisi (1977),
pelo Congresso de Moscou (1987), pela
Conferéncia do Rio (1992), entre outros eventos,
até a Conferéncia de Tessalonica (1997) e ade
Johannesburgo (2002).

Aconexao da éticacoma questao ambiental
forajalevantadaporumaobrade 1864, Manand
Nature (O homem e a natureza), de George
Perkins Marsh (1801-1882), propondo o usufruto
daterracontraoconsumodegradador e afirmando
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gue, para tanto, seria necessaria uma grande
revolugao politica e moral. Em meados do séc.
XX, aparecem as propostas de Aldo Leopoldo
(1887-1948), com a obra Etica da Terra (1949),
defendendo, por uma ética de orientacao
biocéntrica e holistica, atransformagao do papel
do homem: de conquistador da comunidade da
Terra, para seu simples membro e cidadao; e a
de Albert Schweitzer (1875-1965), que
desencadeou, em 1954, o movimento “reveréncia
portudovivo”, alcangando popularizaraconcepcao
de uma ética ambiental (DIESEL, 1991, p.40;
DIAS, 1993, p.34-35; DIEGUES, 1998, p.26; 30-
31; 32).

Foi, no entanto, o filosofo alemao Hans
Jonas (1903-1993) quem firmou a proposicédo do
principio daresponsabilidade como base auma
ética para a civilizagao tecnoldgica, em
publicacao de 1988 — Das Prinzip Verantwortung
(O principio daresponsabilidade) —comtradugao
em espanhol desde 1994. O autor discute, em
perspectivadofuturo, oimperativoda sobrevivéncia
da humanidade, no contexto de teorizagcoes
socioecondmicas e politicas do poder e em
conexao com teorias éticas, para elaborar uma
teoriadaresponsabilidade e propor, propriamente,
os fundamentos de uma Etica da
Responsabilidade. Jonas desenvolve, no capitulo
VI dessa obra, sua argumentacéo conclusiva
pela Etica da Responsabilidade, no contexto de
uma critica as utopias levantadas em torno dos
dinamismos socioeconémico e tecnoldgico como
solugbes para a problematica da relagédo
necessidade-liberdade (noimpulso progressista
dahumanidade), enquanto visdes includentes do
uso de “meios que nao respeitariam os homens
em sua propria época”, de modo que, em
perspectiva do futuro, “umaheranca degradada
degradarad também aos herdeiros”: por isso, o
temor (emsentido positivo, i. €, nAo egoistico) se
converterano “dever preliminar de uma ética de
responsabilidade histérica”; o sentido darealidade
humana total, pois, é o pressuposto fundadorde
uma problematizagéao critica do nosso poder de
pensar e querer na perspectiva da esperanca —
esta como condig&o de toda agao no presente,
ancoradano passado e referida ao futuro, desde
ainquisi¢ao heuristica de principios a consciéncia
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de emergentes deveres concretos frente anovos
fatos da propria praxis tecnoldgica (JONAS,
1995, p.354-359).

Atitudes e agdes eticamente responsaveis
para com o meio ambiente, entretanto, supdem
um conhecimento referencial sobre 0 mesmo,
enquanto um todo inter-relacional (interacoes,
interdependéncias, inter e retroacdes) dos seres
humanos entre si e com o meio natural, num
contexto espacio-temporal mediado por saberes
locais, tradicionais e cientificos (CARNEIRO,
1999, p.62; MORIN, 2003, p.36-39; CARVALHO,
2004a, p.21). Sob esse foco, destaca-se o
principio de interdependénciacomo nuclear, dado
que nao s6 o homem depende do meio natural
para viver, mas que este passou a depender do
homem para sermantido como adequado a vida;
nessas relagdes dindmicas entraemjogotoda a
diversidade e, pois, a complexidade das
interacoes das formas de vida, enquanto
precisamente interdependentes (GABEIRA,
1988, p.120; QUINTAS,2004,p.116-117). Esse
principio explicita-se numa amplitude tedrico-
conceitual, epistemicamente bésica:

* 0 reconhecimento do mundo sob a ética
dos principios ecolégicos (fundamentais a
vida), bemcomodas leis-limite da natureza
(processos entrépicos, morte) edacultura
(finitude de padroes epocais)—para uma
apreensao do ambiente como potencial
ecolodgico da natureza em simbiose com
as dinamicas culturais que mobilizam a
construcao social da histéria (LEFF,
2001a, p. 220; CAPRA, 2003, p.20-33).

e a apreensao unitaria da vida na terra, via
redes biologicas (metabolismos intra-
celulares a teias alimentares de
ecossistemas) e sociais (de comunicacao,
redes simbodlico-culturais e de funcodes
diversas, incluindo-se as de poder):
perturbacdes graves nas mesmas podem
gerar multiplos processos de
realimentacdo encadeada, commudancas
inovadoras (nova ordem) ou colapso de
estruturas existentes (CAPRA, 2002,
p.267-268,272-273);
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¢ a multi-dimensionalidade (geogréfica,
histérica, social, ecologica, econémica,
tecnoldgica, politica etc.) e complexidade
(inter-relagdes de componentes/elementos
domeio) da problematica socioambiental
— dado que a visdo fracionada dos
problemas dificulta e impossibilita a sua
compreenséao reflexiva (MORIN, 2003,
p.38-39, 43; CARVALHO, 2004a, p.21);

¢ 0 principio da incerteza, por sua vez
implicando os principios do risco e da
precaucao na leitura da realidade
socioambiental e levantando o
pressuposto, conforme Morin, deque ‘(...)
ha algo possivel ainda invisivel no real”
(LEFF,2001a,p.196,221; MORIN, 2003,
p.84-92);

* a sustentabilidade socioambiental,
enquantoracionalidade orientada pornovos
valores e saberes (para alémdo otimismo
cético do economicismoneoclassico e do
tecnicismo industrialista) na gestao
politico-econdmica dos recursos naturais,
desde &mbitos comunitarios a globalidade
do Planeta, sob os aspectos ecolégicos,
sociais, culturais e tecnologicos, em vista
do bem-estar e qualidade de vida das
pessoas — sem comprometimento das
geracgodes futuras e, para tal, valorizando
0s processos coletivos na construgdo de
um outro mundo, socialmente justo,
democratico e ambientalmente mais seguro
(LEFF,2001b, p.122-124; CAPRA, 2003,
p.19-20; QUINTAS, 2004, p.125-126, 130);

egainterdisciplinaridade, comoarticulagao
integrativa de disciplinas e saberes na
construgéo partilhada do conhecimento
ante problemas socio-ambientais — com
desconstrugao do pensamento disciplinar
(daf, também de certezas néao-
sustentaveis) e reconstrucéao de novos
sentidos do sere de sernomundo (LEFF,
2001a,p.219-221; FLORIANI; KNECHTEL,
2003, p. 96-100; CARVALHO, 2004b, p.
130).

Sob esses pressupostos epistémicos,
como base ao entendimento dos problemas
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reais do meio ambiente diante das demandas
sociais, mas no contexto dos inerentes direitos
e deveres, torna-se possivel a identificagao de
alguns principios éticos referenciais, outrossim
justificados pela l6gica de um consenso amplo,
senaouniversal. Faz-se aquipertinente lembrar
aquestao doconsenso como critério de validade
ética, no sentido da sua discussao por J.
Habermas naformulacéo da Etica Discursivaou
do Consenso, concebida no plano do agir
comunicativo (enquanto universo moral) etendo,
como pressuposto ultimo, o imperativo da nao-
coercitividade (HECK, 1994, p.353-366). Por
consequéncia, os principios focados valem, no
proposito deste artigo, como uma sistematizagao
didatica, na perspectiva de uma Etica da
Responsabilidade; quaisquer outros principios,
atédentre osintegrados nessalinha, témvalidade
por si mesmos e poderiam constituir pontos de
partidaaoutras éticas voltadas ao meio ambiente.

Um primeiro principio, simultaneamente
fundamento compreensivo e sintese de
convergéncia, € o proprio principio de
responsabilidade, no entendimento que dele se
pode ter com base em Jonas:

* negativamente: recusa a inevitabilidade
histérica dos dinamismos socioecondémico
e tecnolégico, no sentido do progresso
continuo, necessario ou natural;

° positivamente: abertura a exigéncia de
cuidado como dever para com o ser do
outro, isto é, “consideracdo para com
nossos descendentes” — o que, na
presente situa¢ao, sera “poralgumtempo
um trabalho predominantemente de
conservacao e protegao, noqualnoscabe
o dever de sanar e, na medida possivel,
melhorar”as condi¢oes de vida e do meio,
em perspectiva de compromisso
relativamente ao futurohumano (JONAS,
1995, p.354-359).

Em vista dessa sistematizacao, a triplice
responsabiliza¢do ética dohomem colocada por
Ordonez, referida anteriormente, sera associada
aoentendimento do principio de responsabilidade,
segundoJonas.
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A primeira responsabilidade é para com a
vida: o homem é convocado nao apenas a
conserva-la, mas a manté-la e enriquecé-la, de
modo que a acao humana se paute pelo
compromissode umusodanaturezareferenciado
avidahumanaplena,com o enriquecimento das
condicoes de vida sobre a Terra, isto €, que o
mundo em que vivemos se torne mais habitavel
(ORDONEZ, 1992, p.48;51).

A segunda responsabilidade é frente a
Historia: aohomem cabe aprender, com os erros
e acertos do passado, a conduzir-se
responsavelmente paracomas geracoes futuras,
considerando a desigualdade de ritmos e
multiplicidade de niveis dos acontecimentos no
presente (ORDONEZ, 1992, p.51-53). Nesse
sentido, o agirhumano implica “o futuro pensado
de antemao” como recuperacao do respeito ao
que o homem foi e é e pode vir a ser (JONAS,
1995, p.358); 0 presente exige do homem “nova
compreensao de simesmo”,como “sujeito capaz
de fazer da natureza seu objeto de estudo e de
transforma-la”: para tanto, terd de avaliar&
recolocar seu ethostanto emtermos de como se
da essa transformacgao, quanto do uso dos
produtos, numainteracao do histérico-social com
o histérico-natural (ORDONEZ, 1992, p.48).

Aterceiraresponsabilidade é para consigo
mesmo: necessidades e interesses socio-
individuais tornam o homem produtor de bens a
partir dos recursos naturais e fazem-no
“responsavel ndo so pelo uso do ambiente mas
também de sua administragao” —tendo de fazer
opcao ética, como vivente situado e relacionado,
por estilos de desenvolvimento na atual
complexidade politico-econémica, valorizando
diferencgas nacionais, regionais e locais, na sua
concretude historico-social e econdmico-
ecologica, em vista da superacdo do atual e
predominante padrao economicista, neoliberal e
culturalista, de orientagcdo quantitativa
(ORDONEZ, 1992, p.53-54).

O principiodaresponsabilidade, aclaradoa
partir de Jonas e Orddfiez, entra na trama das
decisoes e condutas de referéncia ético-ambiental
mediante alguns principios constitutivamente
integrantes detodo processo educativo: respeito,
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cidadania, solidariedade, justica, prudéncia e
honestidade — inter-relacionados tanto sob o
aspecto de seu entendimento e compreensao,
como no nivel de atitudes e acoes.

Respeito: desdobrando-se em algumas
relagdes fundamentais:

e respeito a vida: nao s6 humana, mas
qualquer vida, sob a perspectiva das
posibilidades de sobrevivéncia sobre a
Terra (CARTA DA TERRA, 2000,
Principios, I; CARVALHO, 2004b, p.139-
140; GADOTTI, 2000, p.204;);

e respeito a biodiversidade e a diversidade
cultural—em proldofomento, da protecao
ereabilitacdo dos ecossistemasdaTerra,
pela satisfacao das necessidades basicas
e pelo enriquecimento de condicoes
existenciais alternativas das sociedades
humanas (CARTA DA TERRA, 2000,
Principios II-1V; GADOTTI, 2000, p.89;
204-205);

erespeito ao meio ambiente, enquanto bem
comum e patriménio de todos (BRASIL,
1988, p.146; SILVA-SANCHEZ, 2000,
p.90).

Cidadania: como principio, é a referéncia
sécio-subjetiva da mutua implicagao de direitos
e deveres na amplitude das dinamicas
sociopoliticas, em prol da qualidade de vida
(DECLARACAO DO RIO, 1992, princ. 10;
BARBOSA, 1992, p.194;205-206; AGUIAR, 1994,
p.92-93; GADOTTI, 2000, p.133-135):

e cidadania frente as condi¢oes de vida:
direitos e deveres quanto a satisfacao das
necessidades socio-individuais basicas,
paraalémdonivelde simples sobrevivéncia,
no tocante a moradia, a alimentacao, ao
vestuario e asaude;aotrabalhoeaolazer;
a educacao, informacao e cultura; a
seguranca e paz; a um ambiente sadio;

e cidadania como participagao politica: em
termos de garantias, aos cidadaos, de
participarem em decisoes de interesse
coletivo e terem acesso a procedimentos
judiciais e administrativos, no @mbito dos
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problemas ambientais; em termos,
igualmente, do exercicio de direitos e
deveres da competéncia democratica,
relativosalivre-expressaoeaorganizagao
socio-comunitaria e profissional, pormeio
de associacoes, sindicatos, cooperativas
e, ainda, movimentos sociais organizados
— na perspectiva de uma cidadania
ambiental.

Solidariedade: denota necessidades
coletivas mais que prioridades individuais na
solugao de problemas do meio ambiente, tanto
poriniciativas auténomas e movimentos sociais,
como no contexto de politicas de
desenvolvimento, em duas dimensodes
mutuamente complementares:

e solidariedade sincrénica: diz respeito as
geracdes presentes, desde ambitos
restritos (grupos, comunidades,
populacdes)aamplos (regides nacionais,
paises, regides continentais,
internacionais e o orbe), implicando formas
alternativas de desenvolvimento
sustentavel, de tendéncia autdctone e
com descentralizacao da gestao dos
recursos, numa orientacdao de auto-
organizagaoe,amais,comauto-regulacao
e base em parametros de diversidade
cultural: pesam, pois, decisoes relativas
ao intercambio e a transferéncia de
conhecimentos cientificos e tecnologicos,
a redistribuicao de matérias primas e a
investimentos de apoio econdémico a
regioes ou paises mais carentes (NOVO
VILLLAVERDE, 1988, p.27-28; BECKER,
1993,p.133-137; DECLARACAODORIO,
1992, principios 7 e 9; GADOTTI, 2000,
p.173);

e solidariedade diacrénica: pode-se dizer
transgeracional (LEFF, 1993, p.115), num
enfoque retro-prospectivo do patrimémio
natural-histérico-cultural pelamanutencao
da vida com qualidade sobre a Terra, em
vista das futuras geracoes, sendo o uso
presente dos bens coletivos mais um
usufruto que um exercicio absoluto de
propriedade (NOVO VILLAVERDE, 1988,
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p.28); um futuro sustentavel envolveria
novo pacto entre paises ricos e pobres,
quantoaos estilos de vida e aredistribuicao
dasoportunidades de desenvolvimento (EL
INFORME DE LAHAYA, 1992, p.14-26);
a urgéncia dessa solidariedade esta na
identidade da teleonomia natural com as
possibilidades datecnociéncia, quanto as
proprias condi¢des da vida, para sua
continuidade futura (PERTUNSKI, 1992,
p.57).

Justica: é a propria equidade ou sistema
equitativo de cooperagéo, no plano ético-politico,
em vista da integridade do sistema ambiental e
dodesenvolvimentomundial (RAWLS, 1992, p.25-
59; DECLARACAO DO RIO, 1992, introduco):

eacessoigualitariodas nagdes asriquezas
naturais e as decisbes sobre seu
aproveitamento para o beneficio social
das populagdes, no ambito dos problemas
ambientais (JIMENEZHERRERO, 1989,
p.35-37; DECLARACAO DO RIO, 1992,
princ. 2 e 9);

* reducd@o da disparidade distributiva de
renda entre paises ricos e pobres e,
internamente, a cada pais — sob critérios
de beneficio social das populagdes em
relagao ao meio ambiente (SACHS, 1993,
p.37; DECLARACAODORIO, 1992, princ.
5e6; DECLARATIONOF THESSALONIKI,
1997;BRASIL, 1998, p.61-74);

°promogao de uma ordemmundial (sempre)
mais equitativa, ante a “necessidade
urgente de justica social” para a
sobreviéncia comum no Planeta, em
perspectiva de cooperagéo e esperanca
(EL INFORME DE LA HAYA, 1992, p.7-
26; DECLARACAO DORIO, 1992, princ.
3).

Prudéncia: decorre de uma base ecoldgi-
ca - o limite das matérias primas (agua, ar,
minerais, fontes energéticas etc.) e, dai, limite ao
crescimento dos sistemas vivos, em razdo do
proprio tamanho da Terra e da sua quota de
energiasolar(GABEIRA, 1988,p.121; ORDONEZ,
1992, p.47): diagndsticos ecoldgicos dao critérios
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a andlise econdmica para a administragao
ambiental (COSTANZA, 1994, p.111-144), em
perspectiva de convergéncia da dinamica auto-
reguladora dos ecossistemas e da dinamica
evolutiva dos sistemas ecossociais (VIEIRA,
1995, p.59), envolvendo, numa escala local-
mundial e sob a ética presente-futuro:

* aplicagdo do critério de precaugdo a
situacbes derisco de prejuizosirreversiveis
ao meio ambiente: a falta de certeza
cientificanao serarazdo ao adiamentode
medidas eficazes, em fungao de custos,
para impedir a degradagdo ambiental
(DECLARACAODORIO, 1992, princ. 15;
BRASIL SECULOXXI, 1997, p.479);

* decisbes de viabilidade ecoldgica no
balango do consumo de bens n&o-
renovaveis frente a alternativas de bens
renovaveis (maxime nocampo energético),
bem como a sobreexploragdo de bens
renovaveis; e compreendendo controle de
residuos e efeitos poluentes (sobretudo,
hoje, 0 gas metano e efeito estufa), assim
como recursos de reciclagem (SACHS,
1994, p.52; TIETENBERG, 1994, p.93-
109; GOLDEMBERG, 2003, p.170-181);

edecisbes de viabilidade espacial,
relacionadas a distribuicao populacional
cidade-campo, as localizagbes industriais,
aos meétodos agro-pecuarios (com-
pactagao, esgotamento, contaminagao de
solos) e de agroflorestamento, & utilizagdo
econdmica da biomassa e as reservas
naturais da biosfera (SACHS, 1994, p.52-
53; VEIGA, 2003, p.198-213).

E por fim, a honestidade: é a coeréncia
axiologicamente referenciada de atitudes e
decisbes (e conseqlientes ag¢des), denotando
integridade dos decisores e, da parte dos
destinatarios, relacionando-se a confianca - de
modo que a informagdo, como bem comum,
aberta atodos, é componente essencial de uma
gestao politico-econdémica descentralizada, multi-
nivel, da biosfera; sua auséncia abre campo a
reducionismos (derivacdbes de mercado e
tecnocraticas) em decisdes socioambientais e,
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ainda, a desvios burocraticos (PASSET, 1994,
p.25-29; GADOTTI,2000,p.173).

O conjunto dessas proposicdes, a partirdo
seu contexto historico-epistémico, delineiauma
orientacao reflexiva emvista de uma dinamizacao
do tratamento de temas socioambientais, sob o
foco de uma Etica Ambiental, no desenvolvimento
dos programas de formacao de educadores,
como postonoinicio do artigo. Nessa perspectiva,
APolitica Nacional de Educacao Ambiental — Lei
9.795/99, regulamentada pelo Decreto 4281/2002
(BRASIL, 1999; BRASIL, 2002), integra aos
principios da Educagao Ambiental a vinculagéao
da Etica com a Educagao, o trabalho e as
praticas sociais (Art42., 1V); e, a mais, afirma os
aspectos éticos na compreensao integrada do
meio ambiente, no roldos objetivos fundamentais
da mesma Educagao Ambiental (Art. 5°., I).
Esse documento legal, explicitando tardiamente
dispositivos constitucionais de 1988, veio a dar
expressao juridico-politica, em nosso Pais, a
propria natureza da Educacao, s6 concebivelem
seuintrinseco sentido ético; o avango de época
das estruturas legais da Educacéao Brasileira,
em alinhamento com as conjunturas mundiais,
foi a incorporagao da dimens&o ambiental a
todas as modalidades educativas e a todos os
niveis escolares, abrangendo a “(...) formagao,
especializacéo e atualizacdo dos profissionais
de todas as areas” (art 82.), com énfase na ‘(...)
formacao de professores, em todos os niveis e
em todas as disciplinas” (Art. 11). Assim, os
programas de preparacao dos formadores de
educadores, emtermos de sua propria justificativa
socio-institucional (compromissada com a
realidade-hoje) e, pois, nao apenas porinjuncoes
legais, deverao desenvolver — com e nos seus
sujeitos — competéncias critico-epistémicas no
ambito socioambiental, para aformacao de uma
consciéncia de responsabilidade ética, por sua
vez, geradora de uma cidadania atuante. No
proposito deste artigo, faz-se significativofocara
integracéo da Etica da Responsabilidade ao teor
da Lei9.795/99,nao como simples coincidéncia
vocabular, mas sim, em suas formulacdes
substantivas emtorno de conceitos e valores, no
desenvolvimento de atitudes--como consta dos
principios e objetivos fundamentais da Educacao
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Ambiental (Artigos 4°. e 5°.). Desse modo, a
formacao de educadores, por suavez, formadores
de educadores para a escola basica e, ainda,
com extensao a todas as areas da educacao
nao-formal, encontra presentemente uma
ancoragem estrutural suficientemente solida e
referenciada, em termos juridicos e legais. E a
Leiem questao,numalinhadotempo, nada mais
€ que uma culminacao de embates e debates
socioculturais e politicos, em continuo
processamento e demandando avancos e
atualizacdes, na dinamizagao efetiva de uma
vontade politica por parte das instituicoes
governamentais ou nao, publicas e privadas;
nesse sentido, vale ressaltar a orientagéo de
pluralidade pedagdgica afirmadanamesmaLei,
com abertura para inovagoes curriculares e
metodoldgicas, em perspectiva multi, inter e
transdisciplinar (Art. 1V, II).

Por fim, pode-se aventar, no ambito dos
conteudos programaticos dos cursos de formacgao
de educadores, um aproveitamento interativo-
integrativo dos conceitos ou principios postos
como estruturantes de uma Etica da
Responsabilidade: tal aproveitamento sera
pedagogica e metodologicamente mais efetivoa
partir de focos tematicos problematizadores,
relacionados a situagcbes e condicoes locais,
regionais, nacionais e mundiais. Semduvida, em
adequagao ao ensino superior, temas ético-
ambientais poderao ser dimensionados tanto
intra quantointerinstitucionalmente, paraserem
trabalhados por meio de seminarios, simpdsios,
mesas-redondas, encontros e palestras,
envolvendo especialistas, com debates
participativos e uso de outras estratégias
adequadas, sem se descartarem alternativas
dos recursos virtuais.
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ETHICS, AESTHETICS AND ENVIRONMENTAL EDUCATION

Andreia Aparecida MARIN'

RESUMO

O desafio da educagao ambiental exige, a cada dia, uma ressignificagéao do sentido de educar, que
requer o reavivamento de dimensdes nao-racionais do humano. E preciso re-sensibilizar o
humano, dando vazao a imaginacao, criatividade, afetividade e sensibilidade estética e, ao mesmo
tempo, despertar sua reflexividade e criticidade. No entanto, esses ndo sdo caminhos desconexos,
uma vez que a experiéncia estética tem o poder de levar a um uma reconstrucao de valores e ao
despertar da ética da esséncia. Essa relagao da ética e da estética, e os significados que ela pode
ter para a educagao ambiental, sao motivos das reflex6es desenvolvidas no presente trabalho, que
passa pela teoria estética e pela ética, com Quintas, Dufrenne, Duarte, Schopenhauer e Maffesoli,
e pela teoria critica.

Palavras-chave: Etica; Estética; Educacao Ambiental.

ABSTRACT

The challenge of environmental education demands a re-signification of the meaning of educating,
which requires the enlivenment of human non-rational dimensions. It is necessary to re-educate the
human being for sensitiveness giving way to imagination, creativity, affectivity, and aesthetic
sensitiveness and, at the same time, awake his thoughtfulness and criticality. However these are not
disconnected ways once the aesthetic experience has the power of leading to a re-construction of
values and to the awakening of the ethics of the essence. This relation between ethics and aesthetics
and the meaning that it can have for environmental education is the reason of the considerations
developed in the present theoretical paper that goes through aesthetic theory, with Quintas, Dufrenne,
Duarte, Schopenhauer and Maffesoli, and through critical theory.

Key words: Ethics; Aesthetics; Environmental Education.
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INTRODUGCAO

A educacao ambiental € um campo de
conhecimento que se coloca na ponte entre o
entendimento da realidade e amobilidade paraa
acao transformadora. Nao seria um campo de
profundos conflitos, se essa relagao nao fosse
permeada por fendmenos extremamente
complexos, com elementos culturais e naturais
emaranhados e, principalmente, enraizados
historicamente nas formas de o ser humano se
relacionar com o mundo e com a coletividade.

Deriva desse Iocus de estruturagdao uma
grande distancia entre discursos recorrentes,
carregados de novos entendimentos dos
fendmenos, e efetivas mudancas de
comportamentos, de valores e de vivéncias. Se
entendermos que, como em tantos exemplos na
histéria da humanidade, novos conhecimentos
quase sempre provocam abalos na condi¢ao
ética do individuo e da sociedade, deveriamos
esperar mudancas mais significativas, dado o
adensamentode veiculacdes sobre os problemas
sécio-ambientais que enfrentam e enfrentarao os
varios povos da terra. No entanto nem o tom
alarmante e ameacador dos discursos tem
significado mudancas consideraveis nas praticas
cotidianas.

Estamos, portanto, diante de uma questao
éticaque, porvezes, nos faz sentirmos impotentes
e leva-nos um pouco da postura otimista e da
forga de continuarmos acreditando na utopia de
uma re-ligagao do ser humano com a natureza,
sem a qual uma transformacao de valores e
comportamentos parece infundada.

Chegamos, portanto, aum ponto emque o
trabalho comnossas capacidades intelectivas ja
nao é suficiente paranos trazer a compreensao
da realidade e ao envolvimento com nossa
histéria. A educacgao, que, ha tantos séculos,
nos dé o entendimento das coisas, néo é capaz
de nos mobilizarem prol de nossa propria historia.
Conhecimentos detalhados dos fenémenos
naturais ehumanos, incansavelmentetrabalhados
no ensino formal, fazem crescer nossas
tecnologias, mas nao noslevam a posturas pro-
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ativas e, paradoxalmente, por vezes, nos levam
acondicoes alienantes.

Evidentemente, faltam-nos dois exercicios
fundamentais para acondig¢do ética: a criticidade
e a sensibilidade. Portanto a real e maior
necessidade que enfrentamos, nos dias atuais,
nao é ade gerarmos conhecimento e tecnologias
que nos permitam contornarmos nossos
problemas, mas sim a de uma nova educacgao
quetrabalhecom a'integralidade dohumano, que
parta de sua condicao sensivel, sem a qual nao
ha comportamento ético verdadeiro, e avance
para a reflexividade, fator indispensavel a uma
tomada de posicao deliberada diante das
necessidades coletivas.

No presente trabalho, tal educacdo é
apresentada como educacao estética. Parto de
uma andlise tedrica sobre a experiéncia estética,
apoiada em autores como Quintas, Dufrenne e
Duarte ebusco evidenciar a estreitarelacao entre
esse fendmeno e a formacgao ética, apoiada em
pensamentos de Schopenhauer e Maffesoli.
Nesse campo de reflexdes, discuto ainda
questoesrelacionadas como a perda de sentido
das vivéncias coletivas, a perda de significados
dos lugares habitados e o desfacelamento da
conexao com a concretude. Essas reflexoes
apontam para novas necessidades daeducacao
ambiental.

Intelectualismo e dessensibilizacao do
humano

Um desafio ja posto a educacdo na
atualidade: retomar o sentido do ser humano
integral. E essa necessidade se da peloresultado
de uma forma de pensar o mundo, centrada na
intelectualidade e no desenvolvimento do
entendimento dos fendmenos e das técnicas
para manipulé-los: uma profunda desintegragao
do serhumano e seu desligamento da realidade,
da natureza e da coletividade. O ser humano,
fruto da educacao ocidental, € um desgarrado,
um habitante do espaco irreal globalizado. E
alguémreduzidoa uma dimensao restritado seu
ser no mundo.

Revista de Educagao PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 109-118, junho 2007



ETICA, ESTETICA E EDUCACAO AMBIENTAL

N&o é exagero ja pontuar aqui que varios
dos problemas sécio-ambientais e também o
surgimento das mais variadas patologias, que
povoam os discursos sobre as questdes de
saude na atualidade, sejam derivados dessa
reducao da natureza humana e do seu
confinamento em espagos com os quais nao
possuiidentificacao.

Podemos trazer palavras de um visionario
educador, Rudolf Steiner (1883-1925), paraquem
a educacao dos sentimentos foi historicamente
deixada ao acaso, a fim de evidenciar esse
caraterreducionista da educacao:

Na educagao e no ensino do futuro, devera
ser atribuido um valor muito especial ao
cultivo da vontade e da vida afetiva. Mesmo
aqueles que nao cogitam de uma reforma
do ensino e da educacgdo afirmam a
necessidade de se dar especial
consideragao a educagao volitiva e emotiva
(STEINER, 1988, p.52).

No entanto, apesar dessa historica
desatencao da educagao no que diz respeito as
dimensdes nao puramenteintelectivas dohumano,
a necessidade de re-ligacdo entre razao e
emotividade, imaginacao e esteticidade é um
fendémeno presente nos dias atuais, como nos
coloca Maffesoli (1996, p.11): “hd uma sinergia
cada vez mais profunda entre o pensamentoe a
sensibilidade”. Alids, o termo re-ligacao é,
justificadamente, muito freqiiente em nossos
discursos contemporaneos. Religar serhumano-
ambiente, razao e intuicao, passado e presente,
habitante e lugar habitado, individuo e grupos,
etc, sao necessidades que se firmam a cada dia
apartirdo eco dos reducionismos intelectualistas
e individualizantes e dos novos conhecimentos
sobre o caraterrelacional dosfendmenos, naturais
e humanos.

“O sujeito de que necessitamos para
atravessar a presente crise nao pode mais
ser entendido como aquele preconizado
pelo iluminismo, com toda a énfase
recaindo sobre a sua capacidade
racionalizante, sua capacidade estrita de
construir e se adequar a um conhecimento
universal e, portanto, desencarnado e
desterrado” (DUARTE, 2004, p.172).

111

Para se ter ainda mais clara essa
emergénciadanecessidade de se trabalharcom
as dimensodes fluidas do humano, podemos
destacar a grande importancia que tem hoje o
uso de imagens e a exploracao da emotividade
na veiculagao de imagens que direcionam a
sociedade aos interesses do consumo. Chaui
(1992, p.346) faz um contraponto entre a
modernidade e a pdés-modernidade de grande
significado para essa reflexao:

Se a modernidade havia apostado na
diferenga entre sujeito e objeto como
garantia de um saber objetivo nao
permeado pelas paixdes e pelos interesses
subjetivos, a pds-modernidade nega a
validade dessa separagdo e proclama o
reino do desejo e da sensibilidade contra
as ilusdes da objetividade (CHAUI, 1992,
p.346).

Ao falar sobre a ética na modernidade,
centradanaidéiadeindividuo livre, tomado como
membro de uma ordem social definida pelo
mercado, aautoracoloca que o mercado “precisa
do conceito de individuo livre que se relaciona
com os outros por meio da relagao contratual,
dotada de validade apenas se os contratantes
foremlivres eiguais” (CHAUI, 1992, 351 )-Nesse
sentido, aponta consequéncias claras para o
campoda ética, a qualtera um sentido diferenciado
do pensamento antigo:

Justamente porque o mercado é o centro
ordenador da nova realidade, algo
interessante se passara no campo ético.
As paixbes, tidas como vicios que a
educagd@o moral corrigiria, tornam-se
sinénimos de interesse e utilidade e j&a nao
podem ser afastadas pelo simples respeito
a valores racionais, pois 0 movimento
passional dos interesses e das utilidades
torna-se o cerne da racionalidade moderna
(CHAUI, 1992, p.351).

O aspecto preocupante desse fenémeno
é a explicita eficacia com que se usa essa
potencialidade humana para atender as
expectativas do mercado, no que resulta uma
crescente condi¢ao acritica e alienante, e uma
morosidade extrema da educagao de despertar
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para o poder das imagens e da sensibilidade
humana, mantendo suas praticas de transmissao
de conhecimentos e de condicionantes morais.
Nesse sentido, retomamos a educacgao do ser
humanointegral como condigao paraaformagao
ética, apoiando-nos em Duarte, em sua obra O
sentido dos sentidos:

A recuperacao de um sujeito integral, nos
dias que correm, acaba nao acontecendo
sem um certo embate com as diretrizes
tracadas pelo sistema escolar, sempre
vigilante em prol da inculcagdo daquela
forma de conhecimento parcializada, mas
que atende aos ditames do mercado, esse
Todo-Poderoso deus contemporé&neo
(DUARTE, 2004, p.172)

Nessa obra , Duarte trabalha com o que
chama dessensibilizacdo do ser humano,como
significado de perda de suas capacidades
sensiveis e 0 embrutecimento dos sentidos nas
vivéncias cotidianas, préprios do modo de viver
caracteristico do ambiente urbano. E com
algumas de suas consideracoes que vamos
desenvolvernossasreflexdes sobre umimportante
elemento no contexto de nossa discussao: a
perda de conexao com a concretude.

O cotidiano das grandes cidades e a
deseducacao

Umadas questdes maisfreqlentes quando
se discutem os problemas ambientais nas
grandes cidades é a falta de percepcao e de
envolvimento de seus habitantes com os
problemas locais, embora esses habitantes
mantenham um discurso onde ja se apresentam
indicativos de consciéncia ambiental atrelada as
mudancas globais.

A. A. MARIN

Esse aspecto nédo deve causar muito
estranhamento, ndo so porque esses problemas
locais sao muito pouco tratados no contexto
escolar e namidia, mas porque isso repete uma
tendéncia clara de desligamento da sociedade
desuasrealidades concretas. Podemos pontuar
algumas causas especificas para esse
desligamento: asmudangas bruscas de paisagem
que significam a perda de elementos topofilicos
eidentitarios dos moradores com o lugarhabitado;
um crescente individualismo derivado do modo
de viver que resulta na perda de sentido da
coletividade; porfim, a substituicao das vivéncias
concretas pelas hiper-realidades. Evidentemente,
esses trés fatores estdo profundamente
interligados, inclusive em relacdes de causa-
efeito e retroalimentaco. E a resultante dessa
relacao intrincada que aqui passamos a
denominar deseducacdo, significando afaltade
educacao dosensivele,conseqientemente, de
eticidade.

A perda de referenciais topofilicos? quase
sempre significacomprometimento da sensacao
deconforto psicoldgico. As construgdes humanas
nas grandes cidades privam o serhumanode sua
esséncia, de seu contato com a natureza. A
velocidade com que se da a apropriagéo do
espaco pela especulacao imobiliaria, e as
mudangas de paisagens dela derivadas, quebram
0s lacos de enraizamento ou identidade com o
lugar. Adicional a isso, ha as construcoes
homogeneizantes dos nao-lugares® que confinam
apercepcaohumanaapadroes rigidos e definitivos
de arquitetura e de espacos de lazer,
desconsiderando os elementos da cultura e dos
modos de viver locais.

Maffesoli (1996, p.47) apresenta uma
consideracao que vemao encontro dessanossa
reflexao, onde o papelde conservacao dos modos
de viver em que o ser humano esta diretamente
ligadoa suaconcretude é de extremaimportancia
na mudanca dos condicionamentos éticos que

@ Topofilia € um termo utilizado por Bachelard (1993), na primeira edicao de sua obra Poética do Espaco (1953) para designar
a ligacao afetiva com o lugar. Foi incorporado pela geografia humana, especialmente por Tuan em obra homénima (1980)

1 )significando a relagao afetiva que se constréi com um determinado lugar a partir de vivéncias e da histdria de vida da pessoa.
Segundo Auge (1994), a definic@o de lugar traz implicita uma relacao direta com o histérico, com o relacional e com identitario
e desta forma o espago, por ndo possuir tais caracteristicas relacionais, deve ser encarado como nao-lugar. Podemos
exemplifica-lo com os espacgos dos hipermercados e shopping center.
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movem nossa sociedade. O autor faz referéncia
ao erotismo que permeiaavidadas pessoas que
mantém contato com a natureza: “fazem do
homem um sujeito de sensacoes e de prazeres,
[...] um individuo que é o que é gragas ao seu
ambiente natural, em suma, alguém enraizado e
concreto”. E acrescenta: “é justamente essa
concretude que é negada pelo moralismo
intelectual, o que tem como consequéncia a
marginalizacao, ou aestigmatizagdo daestética”.

Duarte (2004) aponta a dicotomia entre
verdades abstratas e verdades encarnadas,
reforgando a necessidade de enraizamento na
cultura e nas realidades em que o ser humano
esta inserido: “a modernidade, especialmente
apos aeclosaodoiluminismo, veio primando por
desenraizar o ser humano nado s6 de sua
comunidade localcomo de seu préprio corpo, em
prol de um pensamento abstrato e genérico”
(DUARTE, 2004, p.173).

O desenraizamento do lugar habitado é
também motivo de uma nova relagdo com a
habitacéo, que passa a ser espaco preservado
de identificacd@o; conseqiientemente o espago
coletivo perde expressividade e as vivéncias
coletivas, atencdo. Para Maffesoli (1996, p.274),
“sou de um mundo que partilho com outros.
Mundo emocional, mundo afetual que da todo o
seusentido e toda a sua forca a expressao ética
da estética”.

Ora, quanto mais isolado e confinado a
espacos individualizados oundo-lugares, menos
oportunidades o ser humano tem de vivéncias
estéticas e de experiéncias da ética despertada
pelo olhar do outro.

A verdadeira interioridade do homem nao
surge na soliddo vazia do mondlogo
sustentado em clima de desenraizamento,
mas na relagdo dialdgica que corresponde
a uma vontade de criar em comum ambitos
de convivéncia (QUINTAS, 1992, p.231, grifos
do autor).

Isso se agrava ainda mais com o advento
das realidades virtuais, dos simulacros
veiculados pelas telenovelas e pela internet.
Duarte assim define o tema da hiper-realidade,
ou do simulacro: “construgdes virtuais
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realizadas principalmente pelos meios de
comunicagao e que se superpdem, como sonho
dourado, sobre a verdade endurecida do mundo
real”(DUARTE, 2004, p.19). O autor apresenta
um processo “quase que de desmaterializa¢ao”
darealidade, por meio do qualtalrealidade se
converte em cenarios virtuais, nos quais “se
transaciona mais com imagens e signos do
que com coisas concretas”. Conclui:

[...]decorrendo dai todo um anestesiamento
das capacidades sensiveis humanas, um
afastamento acentuado da natureza e a
concep¢do do mundo como uma
construgcdo exclusiva da ciéncia e da
tecnologia (DUARTE, 2004, p.216).

Assim se estabelece um paradoxo na
compreensao da esfera social: a massificagao
de grandes grupos humanos que compartilham
as mesmas necessidades criadas a partir das
imagens do espago desprovido de concretude, o
que resultanum discurso homogéneo e acritico
e, a0 mesmo tempo, na falta de lagos de
identidade, compreensao e comprometimento
comosoutros e comsuas realidades imediatas,
seus ambitos de convivéncia.

E assim que nossas dimensoes fluidas —
sensibilidade, criatividade, imaginagao, intuicdo
- vao perdendo vitalidade diante das imagens
prontas e homogéneas do ambiente: “[...] essa
produgao industrial de ideais intangiveis ajudana
deseducacao sensivel, afastando os individuos
do contato criticocom a verdade dasruas e de si
mesmos” (DUARTE, 2004, p.19). Dai derivauma
demanda emergente e emergencial de
retomarmos a educacao estética e ambiental
como preocupagao primeirade nossos discursos
e acgbes. Nesse sentido, podemos seguir o
entendimento do sentido complexo desses
importantes segmentos da educacio.

A educacéao do sensivel

O desafio de recuperar a integralidade do
serhumano depende de suare-sensibilizacao. A
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educacgao, portanto, precisa primeiramente
assumir que esta, na grande maioria do tempo,
alheiaaumpoderalienante e anestesiante e ser
investida de contra-argumentacdes, de visdes
criticas e de vivéncias sensibilizantes capazes
demostraraohumano o empobrecimentode sua
sensibilidade estética, seu estado de submissao
e seu poder de emancipar-se.

A educacga@o nao pode desconhecer esta
super-deseducacao que se alastra e tudo
invade no imaginario e no cotidiano, nos
sonhos e nos projetos que se efetivam.
Essadessensibilizacao é barbarie (RAMOS-
DE-OLIVEIRA, 2001, p.50).

A educacao do sensivel nao pode, diante
desse risco, continuar a ser reduzida a um
ensino da arte, mergulhado no mesmo principio
racionalistaque domina asvivéncias escolares e
as praticas intervencionistas nos ambientes
comunitarios. Educacao estética tem uma
conotagao muito mais ampla que acontemplada
nessas agdes. Comonos coloca Quintas (1992,
p.227),aexperiéncia estéticaimplica a artistica,
mas necessariamente a ultrapassa.

Falamos em educacéao estética como um
caminho capaz de reverter os trés principais
elementos do desligamento humano discutidos
acima: o reconhecimento e valorizacao dos
elementos topofilicos e identitarios que ligam o
humano aos seus lugares; o reavivamento do
sentido da coletividade, na medida em que a
sensibilidade abre aos ambitos de vivéncia, e 0
aspecto erotico e envolvente das vivéncias
concretas.

Para Duarte (1988, p.60, grifos do autor),
“educar significa colocar o individuo em contato
com os sentidos que circulam em sua cultura,
para que, assimilando-os, ele possa nela viver”.
No entanto, explica que essa assimilacao nao
significa umaposicao de passividade e nao deve
objetivar a adaptacao acritica do individuo.
Continua: “(...) educar significa, basicamente,
permitiraoindividuo a eleicao de um sentido que
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norteie sua existéncia. Significa permitirque ele
conheca as multiplas significacbes e as
compreenda a partir de suas vivéncias”.

Qualquer educacao que nao atente para
esse desafio pode estar formando sujeitos
despreparados para as novas linguagens sociais,
moldadas muito mais pelas imagens e emocgoes,
doque pelalégicaracionalista. Eissoqueafirma
também Maffesoli quando apresenta, em sua
obra No fundo das aparéncias, o papel ainda
pouco refletido das dimensodes imaginarias nas
configuragbes sociais:

[...] a péds-modernidade inaugura uma
forma de solidariedade social que nao é
mais racionalmente definida, em uma
palavra “contratual”, mas que, ao contrario,
se elabora a partir de um processo
complexo feito de atragdes, de repulsdes,
de emocdes e de paixdes. Coisas que tém
uma forte carga estética (MAFFESOLI, 1996,

p.15).

Essa légica racionalista esta presente na
base daeducacao, permeando as suas variadas
areas. Podemos considerar aquique a educagao
artistica e ambiental sdo exemplos nitidos destes
reducionismos e, mais ainda, que a educacao
ambiental seja, talvez, amaior denunciadora da
ineficacia dessa énfase ao discurso e ao
argumentoemgerarmudancas efetivasnarelacao
do ser humano com o mundo. Bereoff (2001,
p.234) destaca os reducionismos que também
ocorremnaeducacao fisica e que compartilham
os mesmo fundamentos que aqui estamos
apontando paraaeducacao estética e ambiental.
O autor faz uma analise critica da errénea
conceituacéao de formacao da corporeidade
mediada pela industria cultural, que deixa de
considera-la uma forma do ser sensivel em sua
concretude, para veicular um modelo fetichista
que democratiza as imagens do esporte-
espetdculo e atividade de entretenimento,
vinculadas ao processo mercadoldgico:

Verifica-se que, na atualidade, as
possibilidades de formacao, de conhecimento
auténtico sobre o corporal, sao quase
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inexistentes. Isso se deve a falta de sensagoes
auténticas, verdadeiras e reais,
proporcionadas por experiéncias concretas,
no contato aberto com a realidade, as quais
foram substituidas por experiéncias
danificadas — um sucedaneo — por meio de
bens culturais congelados, de categorias
afirmativas do espirito objetivo, que ja nao
causam mais estranhamento e admiracao
(BEREOFF, p.231).

Essasduas categorias citadas pelo autor—
estranhamento e admiracao - sao proéprias do
pensamentode Adorno (1992, p.142),quenasua
obra Teoria estética, defende que o serhumano
precisareaprender o estranhamentoeaadmiracao
diante das coisasconcretas, aprendizadopossivel
por meio da educagao estética.

E, enfim, aeducacéo estética que pode dar
ao humano as condi¢cdes de construir
autonomamente seus posicionamentos éticos,
nolugarde apenas incorporar apelos moralistas:

A experiéncia estética funda novos valores.
Ela abre perspectivas autbnomas e pode
levar o ser humano a se emancipar
daqueles valores que, pela razdo ou pela
heteronomia de um imaginario social, sao-
lhe incutidos como necessidades. Quem
vivencia o fendmeno da experiéncia estética
tem diante de si um mundo muito mais
amplo e flexivel que aquele desenhado
pelas sociedades de consumo (MARIN;
OLIVEIRA, 2005, p.209).

A ética dependente da re-sensibilizacao

A origem etimoldgica do termo ética esta
em éthos que significa carater e nao mero
costume. Quintas (1992, p.228) a define como
uma espécie de “segunda natureza” que o ser
humano adquire a partir de sua agao criadora
suscitada em suavivénciano meio ambiente, na
correlacéo que estabelece com as realidades.

E preciso aqui estender também o sentido
da ética para além da reproducgao de preceitos
morais. Quintas (1992, p.227) questionaarelacao
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entre a estética e a ética, “nao, como é comum,
entre a arte e a moralidade, porque o alcance
daqueles vocabulos é maior do que o destes”.
Segundo o autor, enquanto a experiéncia estética
implica a artistica e a ultrapassa, a ética “estuda
a ‘segunda natureza’ que o homem deve ir
adquirindo a medida que cria com as realidades
do meio ambiente os modos de unidade que n&o
possui por natureza”, o que esta além da moral,
considerada meraregulagao dos costumes. Tal
dimensao ética pode ser também identificada
com a ética despertada pelo olhar do outro - ou
ética da compaixao -, de Schopenhauer .

A éticaque a experiéncia estética desperta
ndao é aquela centrada na moralidade
condicionante, onde se pretende ensinar
normatizacoes e moldar comportamentos pela
ameagca da punicao. Caimos aqui na questao ja
evidenciada por Schopenhauer (2001):“[...]n&o
podemos esperar da moral, nem em geral do
conhecimento abstrato, aformacao de nenhuma
virtude auténtica; ela pode nascer apenas da
intuicao que reconhece num estranho 0 mesmo
ser que reside em nos”. (SCHOPENHAUER,
2001, p.285). Com esse sentido também
concorda Maffesoli (1996, p. 37, grifos do autor),
que apresenta como dicotomia que fundamenta
a vida social a “morale stricto sensu”, como
categoria dominante, o dever-ser, versus a
“ethica”, como emocao coletiva, sensivel: “[...]
denomino ética, uma moral sem obrigagao nem
sanc¢ao; semoutraobrigagao que ade unir-se,de
ser membro do corpo coletivo”.

Essa etica que emana dos fundamentos
danaturezahumanasoé pode serdespertadaem
um ser humano integral, porque é da sua
sensibilidade diante do outro e da natureza que
nasce um desinteresse pelas necessidades
criadas pela sociedade de consumo, supérfluos
da comunidade global.

Consciéncia estética significa, em nossa
atual civilizacao (profundamente
antiestética), a busca de uma visao global
do sentido da existéncia; um sentido
pessoal, criado a partir de nossos
sentimentos (significados sentidos) e de
nossa compreensao (racional, légica) do
mundo onde vivemos. Significa uma
capacidade de escolha, uma capacidade
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critica para nao apenas submeter-se a
imposicao de valores e sentidos, mas para
seleciona-los e recria-los segundo nossa
situacao existencial (DUARTE, 1988, p.115).

A experiéncia estética se liga diretamente
a eticidade na medida em que mergulha
profundamente na vida humana e, segundo
Quintas, a atitude estética, apesar de ser
desinteressada, nao pode serdescomprometida.
Seu compromisso é com a expressdao das
realidades valiosas, reveladas na contemplagao,
emdetrimento das superficialidades e interesses
de dominio.

A ética consiste na criagdao dialdgica e
comunitaria dos ambitos que possibilitam
o desenvolvimento da vida humana. Vida
‘inauténtica’ no aspecto ético € aquela que
se limita a reproduzir atitudes ja
estabelecidas sem se preocupar em criar
relacbes auténticas de dialogo entre os
seres. (QUINTAS,1992, p.231).

Maffesoli (1996, p.12-13) coloca que ha
momentos, no processo histérico de uma
sociedade, em que a direcao dada pelas
determinacdes econdmicas, politicas ou morais,
dao lugar as relagdes vividas no dia-a-dia, de
maneira que o laco social se torna emocional:
“[...]elabora-se um modo de ser (ethos) onde o
que é experimentado com os outros sera
primordial”. A essa condicao, o autor denomina
a“éticada estética™:[...]decididamente, a estética
(aisthesis), 0 sentircomum, parece ser o melhor
meio de denominar o ‘consenso’ que se elabora
aosnossosolhos, o dos sentimentos partilhados”.

Maffesoli reforca a importancia de se
consideraras dimensoes sensiveis dohumanona
compreensao dos fendmenos sociais: “integraro
sensivel na analise social € dar prova de lucidez”
(MAFFESOLI, 1996, p.73). Coloca ainda que tal
insergao se fundamentanaligacédoentre aéticae
a estética: “éisso que pode nos introducao a ética
da estética, essa compreensao do laco social a
partirdesses parametros naoracionais, que sao o
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sonho, o ludico, o imaginario e o prazer dos
sentidos” (MAFFESOLI, 1996, p.74).

Esse desenvolvimento ético, portanto,
nao depende de um discurso cuidadosamente
elaborado e permeado de argumentos
apelativos, mas de uma experiéncia profunda
de contato ludico e revelador com as coisas.
Nesse contexto, a experiéncia do belo tem
grande significado. De acordo com Santaella
(1994, p.35), “o belo é essencialmente
prazeroso, por sua propria natureza incita o
desejo e produz o amor, enquanto a verdade
como tal apenas ilumina”. A autora destaca a
importancia dada por Schillerao prazercomo
formador da moralidade:

[...] o carater verdadeiramente moral nao
cumpre seu dever apenas sob compulsao,
mas porque lhe agrada a harmonia consigo
mesmo que sela a perfeicao da natureza
humana. E a estrutura da autocompreensao
moral, do eu consigo mesmo e, nessa
medida, livre em si mesmo, que Schiller viu
espelhada na beleza (SCHILLER apud
SANTAELLA, 1994, p.70).

Cabe aquium paréntese para pensarmos
em qual ética nos embasamos para enxergar
normalidade na assustadora exclusao da
estesia, da experiéncia do belo, associada as
diferencas sociais nos grandes centros
urbanos, onde se concentraumagrande parcela
da populacao emambientes quase a-estéticos
e outra minoria em condominios de luxo com
bosques privativos e singularidades
arquiteténicas... Isso deve ser motivo de grande
preocupacao se concordarmos com Dufrenne
(2002, p.26): “[...] o belo nao estimula como
um estimulo qualquer, ele inspira, mobiliza a
almainteira e atornadisponivel. E sobre esse
fundo que se desenham as figuras da
moralidade”. Reforca ainda: “[...] o belo € o
simbolo do bem [...] ele insinua que somos
capazes derealizarobem, pois o desinteresse,
proprio do prazer estético, é o indice de nossa
vocacao moral” (DUFRENNE, 2002, p.41).
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A ressignificacao da educacao ambiental
- desafios e perspectivas

O processo de desenvolvimento pessoal é,
segundo Quintas (1992, p.230), bloqueado e a
formacao ética é asfixiada se o ser humano se
negaafundarambitos de interacdo responsavel
com o meio ambiente. Outro impedimento ao
desenvolvimento ético € o reducionismo que
impede o estabelecimento do nexo entre o
conhecimento dos valores e 0 amor, a atividade
criadora e o sentimento, anulando a amplitude
das diversas vertentes da experiéncia humana
(QUINTAS, 1992, p.245). Amentalidade objetivista
pode representar esse reducionismo, na medida
emque coloca o serhumano contemporaneo em
posicao de dominio, mas na verdade o excluida
realidade, do jogo, impedindo o entendimento
dos acontecimentos relacionais que formam o
tecido da sua vida pessoal.

As reflexbes de Quintas sobre o
desenvolvimento ético incorporam ainda o efeito
dadimensao de valornocomportamento humano.
Nesse sentido, quando o ser humano assume
umyvalor, instala-se umaimediatez entre eles, de
maneira que para ser humano fica condicionada
uma naturalidade da aceitacao e da participacao
nesse valor. Tal valor torna-se parte de sua
intimidade, pois “ndo ha nada de mais intimo no
homem do que aquilo que colabora para seu
plenodesenvolvimento” (QUINTAS, 1992, p.253).
Nao ha, portanto, uma sujeicao ao valor, mas um
compromisso em sua realizacdo, que configura
umacondicao de liberdade. Dessaforma, obem
nao é aprendido pelo sujeito moral, mas realizado
em uma agao livre, uma aceitagdo voluntaria,
uma “imersao participativa do sujeito moral no
ambito do bem” (QUINTAS, 1992, p.259). O ser
humano, ligado em sua realidade, descobre o
poder dos valores como facilitadores da agao
humana.

A realizagdo de um valor nao pode ser
senao realizagdo-em-libertade. O sujeito
moral se sente apelado a se obrigar
criadoramente, em liberdade-de-vinculagéo
nutritiva, com um tipo de obrigagcédo que o
impele a se desenvolver em liberdade. O

117

sujeito percebe muito claramente a
diferenca entre uma instancia meramente
fatica, nao valiosa, que o obriga a partir de
fora, coativamente, e uma instancia que o
vincula a um mundo de possibilidade de
auto-realizacao (QUINTAS, 1992, p.258).

Essa perspectiva de encontro que gera
envolvimento e comprometimento € a condicao
que faltapara que se atinja, em muitos casos, os
objetivos da educagédo ambiental. Portanto, com
odesligamento do serhumano de seus contextos
de vivéncia e um discurso que so6 trabalha na
dimensao de suas vivéncias hiper-reais, ndo
temos como avancar na educagdao ambiental.
Dai se depreende que a educacgdo do sensivel—
educacao estética -, € indispensavel a educacgio
ambiental, oumelhor, que ambas compartilham
dos mesmos fundamentos, principios e desafios,
e que revelam, na verdade, a base da crise na
educagdo contemporanea e o sinalizador para
suatransposicao.

Schopenhauer (2001, p.386) enfatiza que
asvirtudes nao sao expressas pelas palavras: “a
verdade resulta, na verdade, do conhecimento,
s6 quenao é do conhecimento abstrato, daquele
que se comunica através das palavras”.
Acrescenta que a bondade sincera tem sua
origem no conhecimento intuitivo: “como néao é
abstrato, nao se transmite, é preciso que cada
um o encontre por si  mesmo”
(SCHOPENHAUER, 2001, p.388).

Nesse sentido, ha que se pensar as acbes
de educacdo ambiental que vem se
desenvolvendo, muitas vezes baseada na
transmissao de informagdes sobre os problemas
socio-ambientais. Sem duvidas, esses
conhecimentos sdo de grande importancia no
desenvolvimento dareflexividade e da criticidade,
mas talvez estejamos esquecendo a experiéncia
anteriormente necessariaareflexao e aos apelos
morais: a experiéncia estética da natureza e do
lugar habitado e a formacao ética a partir da
vivéncia de encontro com a natureza e com a
coletividade. Retomemos Maffesoli (1996, p.279):
“(...)n@o émais no desenvolvimento histérico que
semodela o ethospds-moderno, masnanatureza
reapropriada, noespago partilhado, na participacao
coletiva do mundo dos objetos”.
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Para Dufrenne (2002, p.237),[...]ohomem
ainda € um ser de natureza, transpassado por
desejos e paixbes, sempre sensivel asimagens
pelas quais a Naturezaserevela”. Contemplara
natureza abre infinitos esforgos para a eticidade
e, é com essa dimensao humana, e sua
sensibilidade estética, que se criou, por longos
tempos e diferentes comunidades humanas, a
atracao pelo belo natural e o fascinio pelos
espacos queele abreparaaimaginacao e aforga
criativa.

CONSIDERACOESFINAIS

Atendéncia alienante, que faz com que as
pessoas deixemde se perguntar os porqués dos
fatos vividos, quais escolhas teriam, e quais suas
reais necessidades enquanto seres humanos,
as faz coniventes com um modo de viver que
desconsidera valores que lhe deviamser claros.
A necessidade estética, de convivéncia e de
contado com a natureza €, sem duvida, um
dessesvalores.

O sentido da ética que nasce da vivéncia
intencionalcomomundo, via experiéncia estética,
€ oque embasaocaminho que deve sertrilhado
na educagao ambiental, umavez que elaaponta
paraum esforcode profundas vivéncias ereflexoes
sobre a relacao do ser humano com a natureza
eooutro,capazes demotiva-loaresponsabilidade
socio-ambiental. O despertar dessa ética
transcende os contextos morais vigentes e
histéricos e depende daressensibilizacao do ser
humano e da revisitacao de seus sentidos de
vivéncia concreta e coletiva.
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EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL:
UMA CONEXAO NECESSARIA

EDUCATION AND ENVIRONMENTAL
EDUCATION:
A NECESSARY CONNECTION

FabianaPanetto de ALMEIDA'

RESUMO

Devido a complexidade e multidimensionalidade do
fendbmeno educativo, é relevante salientar que a Educacgao
Ambiental poderia ser compreendida no contexto historico

das relagdes sociais, culturais, econémicas e politicas da mnm

Educacao, sendo importante que as propostas educativas
voltadas para as questdes ambientais possam considerar de Vism
as possibilidades e os limites reais da prépria Educacao.

Palavras-chave: Educagéo; Educacao Ambiental.

ABSTRACT

Due to the complexity and the several dimensions of the
educational phenomenon, it is important to point out that the
Environmental Education could be understood in the
historical context of the social, cultural, economic
relationships and politics of Education. It is important that
the educational proposals related to the environmental
subjects are able to consider the possibilities and the real
limits of Education itself.

Key words: Education; Environmental Education.
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Estetextotemopropdsito detecerreflexoes
envolvendoalgumas questdesrelevantes paraas
pesquisas em Educacao e Educacéao Ambiental,
tais como: ha realmente uma interface entre a
Educacéao e a Educacao Ambiental? O adjetivo
“ambiental” apenas qualifica o substantivo
“Educacao”? Ou a Educacao Ambiental é antes
detudo “Educacao”?

A Educacao como pratica social € um
fendmenoinerente a constituicdo dohomemeda
sociedade, sendo, portanto, integrante da vida
social, econémica, politica e cultural. Para
Libaneo (2002),

a educacgao visa ao desenvolvimento e a
formacgao dos individuos em suas relagtes
mutuas, por meio de um conjunto de
conhecimentos e habilidades que os
orienta na sua atividade pratica nas varias
instancias da vida social [...], ou seja,
mediante conhecimentos, habilidades,
valores [...] (LIBANEO, 2002, p. 82).

Dessa maneira, a Educagao se coloca
além da aquisicao de conhecimentos e
habilidades, acentuando, continuamente, a
vinculacao entre “educacao e a acao formadora
do serhumanoemdiversas situacoes historicas”
(RODRIGUES, 2001). Deacordocom esse autor,
“[...]aEducacao € o processointegral de formagao
humana, pois cada ser humano ao nascet,
necessitareceberumanova condi¢ao para existir
no mundo dacultura” (RODRIGUES, 2001, p.1).

E, portanto, na e pela Educacédo que se
adquirem e se constroem as bases valorativas
que orientam a vida em sociedade e,
conseqlentemente, norteiam as condutas
humanas em relagéo ao ambiente e & utilizacao
dos recursos naturais.

De acordo com Severino (2001), a
educacao, enquanto pratica atravessadaporuma
intencionalidade tedrica, pela significagcao
simbdlica, medeia a existéncia humana e se
legitima, quando intencionaliza a realidade
historica dos homens:

[...] A educacao é mediada e mediadora,
esforco de constituicao de significado,
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explicitando sua condigao ontoldgica de
pratica humana. A educagdo é um
investimento intergeracional com o objetivo
de inserir os educandos nas forcas
construtivas do trabalho, da sociabilidade
edacultura...] A educagao € uma atividade
como qualquer outra, é trabalho e pratica
social e simbdlica (SEVERINO, 2001, p.67).

As questdes relativas ao meio ambiente
sao alvo de preocupacao do homem
contemporaneo. Nas Ultimas décadas,
principalmente, tem havido um “consenso
aparente” quanto ao reconhecimento de diversos
problemas de degradacao ambiental.

No entanto existem, ainda, dificuldades em
encontraras causas de tais problemas, as quais
exigemumareflexao sobre o modelo de producao
social influenciado historicamente pela razao
instrumental técnico-cientifica que reduziu a
questao ambientala um universo essencialmente
natural e técnico, excluindo, assim, a dimensao
epistemoldgica e politica da Educagao Ambiental.

Recentemente, com o agravamento das
consequiéncias das alteracdes provocadas na
natureza, comeca-se a pensar na contribuicao
da Educacao, do ponto de vista tanto do
desenvolvimento de uma consciéncia critica e
abrangente arespeito dessas alteracoesemum
determinado contexto histérico, como também
dapossibilidade de prepararosindividuos parao
desenvolvimento de atitudes de protegao e
conservagao. Para Carvalho etal. (2003),

[...] a possibilidade de que programas
educativos possam contribuir, tanto do
ponto de vista da aquisicao de
conhecimentos a respeito do meio, quanto
ao tratamento de questdes relacionadas
as alteracOes provocadas na natureza, pela
sociedade, tem sido ha muito considerada
por diferentes grupos sociais (CARVALHO
et al., 2003, p.1).

Deve-se evitar, no entanto, a mistificacao
de entender a Educacgao, por si so, como uma
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“forca transformadora” dos homens ou da
sociedade. De acordo com alguns educadores
ambientais, aincorporagao da tematicaambiental
ofereceria oportunidades para a “melhoria da
qualidade da educacao”, nao levando em
consideragcao que o processo educativo é
dependente, também, de outros processos
sociais que ocorrem em um determinado
momento e contexto historico. Para Carvalho
(1989), aauséncia dereflexao sobre o significado
do processo educativo pode oferecer o risco de
relacioné-loauma “expectativa, exageradamente
otimista, de transformacao social”, sem
consideraras possibilidades e os limites “impostos
pela dinamica doreal”.

Penso, portanto, que é bastante relevante,
primeiramente, buscarcompreender os limites e
as reais possibilidades da educacao,
contextualizando e analisando historicamente o
processo educativocomo um dos caminhos para
se concretizar uma proposta de Educacéo
Ambiental com praticas pedagdgicas efetivas e
coerentes.

Gongalves (1990) afirma que éimportante
especificar e situar o homem historicamente, ja
que este é condicionado pelo seu contexto sécio-
cultural, langando a questao “de que tipo de
homem se esta falando, quando se afirma que o
homem esta destruindo a natureza?” Segundo o
autor, paraconsiderar adestruicio da natureza,
nao se pode pensar nos homens enquanto
categoria genérica, mas é necessario analisar as
alteragbes em uma determinada organizagao
social que apresenta uma cultura que lhe é
especifica. Nesse sentido, para Bornheim (1985,
p.24),ao se analisarem as questdes ambientais
érelevante considerar “o modo de o homem ser
no mundo em todas as suas dimensodes”.

Sendo assim, a partir de diferentes
concepgOes de sociedade e natureza, as
propostas educativas relacionadas com a
tematica ambiental assumirdo caracteristicas
peculiares e posicionamentos politicos diversos
em relagdo ao atual quadro de degradacéo
ambiental (CARVALHO et al.,, 1999). Nesse
contexto, “a incorporagao da tematica
ambientalista pela escola [...] deve ser

cuidadosamente considerada, ja que nao
podemos reduzir as questdoes ambientais apenas
aotratamento dos seus aspectos naturais”, sendo
de fundamentalimportancia que hajaovinculoda
escola com os processos dindmicos de
transformacao nas sociedades contemporaneas
(CARVALHO, 1989, p.218-220).

Paraisso, é relevante que o educadortenha
uma formacao continuada e esteja preparado
parareconhecer ascausas e as consequéncias
dos problemas ambientais, por meio de uma
visdo critica darealidade na qual estéinserido, o
queimplica utilizarnovas estratégias deacao, de
formaaperceberourealizarinter-relacoes entre
aspectos sécio-econdmicos, politicos e culturais
(PHILIPPIJUNIOR; PELICIONI, 2002). Segundo
esses autores, “para formar um cidadao
consciente, critico, competente e proativo, é
preciso compreender que a educacdo é uma
forma de intervencao no mundo, em todos os
seus aspectos sociais, econémicos, politicos,
culturais, éticos e estéticos” ( p.4).

Para esses autores, considerando a
complexidade dos problemas sécio-ambientais,
a educacgao, hoje, constitui-se num grande
desafio, pois implica novos padrées de conduta
baseados naresponsabilidade social e politica,
jaque a educagdo nunca é neutra, mas reflete a
ideologia de quem trabalha com ela, podendo,
como ja apontado, ser reprodutora da ideologia
dominante ou questionadora destaideologia.

Dessa forma, em consonancia com as
discussoesrelativas as relagdes entre Educagéo
e Educacdo Ambiental, penso que a Educagéo
Ambiental &, antes de tudo, uma dimenséo da
Educacao, sendo, por esta condi¢ao, uma agéo
demediacao e intervencdo social que seinscreve
e sedinamizana propria Educagao caracterizada
pelas praticas envolvendo atematica ambiental.

Pode-se considerar, assim, que a Educagao
Ambiental pressupde conhecimentos, valores e
atitudes que podem ser identificados e
coerentemente contextualizados de acordo com
a dindmica soécio-ambiental, por meio das
concepgoes e das praticas desenvolvidas emum
determinado momento histoérico.

Revista de Educagio PUC-Campinas, Campinas, n. 22, p. 119-122, junho 2007



Muitas vezes, tem-se orisco de pensar que
a Educagdao Ambiental, entendida em sua
dimensao politica, pode, por si s, conduzir ao
incentivo e a participacao dos individuos nas
praticas voltadas para a tematica ambiental,
resolvendotodos os problemas relativos ao meio
ambiente. Conseqlentemente, assume-se uma
visao otimista eingénua da Educagao Ambiental,
deixando de considerar que esta, assim como a
Educacao, estao inseridas em uma sociedade
contraditéria, com cultura, ideologia, valores e
conflitos que lhe séo especificos.
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MAIS CETICA DO QUE ENTUSIASMADA

MORE SCEPTICAL THAN ENTHUSIASTIC

Patricia Vieira TROPIA'

RESUMO

O texto faz um breve balango do Plano de Desenvolvimento da Educagao, proposto pelo governo
Lula e sujeito a aprovagao pelo Congresso Nacional, e de alguns dos seus pressupostos, pontos
positivos e limites. O PDE é um conjunto de 28 agdes, entre as quais tem destaque a definicdo de
um piso minimo salarial nacional.

Palavras-chave: Plano de desenvolvimento da educagéao; Politica; Educacgao.

ABSTRACT

This article makes a brief analysis of the Development Plan of Education - proposed by the
government Lula and subject to the approval of the National Congress - and some of its fundaments,
positives points and limits. The PDE is a group of 28 actions, among those one emphasize the

definition of the minimum national wage.

Key words: Development plan of education; Politics; Education.

O novo Plano de Desenvolvimento da
Educacao, PDE, apresentado com entusiasmo
pelos membros do governo asociedade brasileira
no dia 24 de abril de 2007, € um conjunto de
acoes de diferentes ambitos. Defendido pelo
presidente Luladurante acerimdniade assinatura
dos atos normativos “como o Plano mais

abrangente jaconcebidoneste Pais paramelhorar
aqualidade do sistema publico e para promover
aaberturade oportunidades iguais emeducacgao”,
o PDE, parasetornarrealidade, ainda depende
de aprovacgao pelo Congresso Nacional. Na
referida cerimbénia estavam presentes o0s
presidentes do Senado e da Céamara dos

“'Docente, Faculdade de Educacdo, Pontificia Universidade Catdlica de Campinas. Campinas, SP, Brasil. E-mail:
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Deputados, respectivamente Renan Calheiros
(PMDB) e Arlindo Chinaglia (PT), que tém pela
frente —a pedido de Lula - atarefa de tramitar os
projetos de lei que poderao, ou nao, viabilizar o
PDE. O plano tem méritos e problemas, alguns
dos quais apontarei a seguir.

Primeiramente, o plano ndo apresenta
apenas intencdes. Sao ao todo vinte e oito
agoOes, entre as quais témdestaque acriagdo do
IDEB-indice de desenvolvimento da educagao
basica -, bem como a definicdo de um piso
minimo nacional para o magistério publico da
educacdo basica e a criacdo de condigoes
minimas para o funcionamento das escolas. O
plano definiumetas de qualidade paraaeducagao
basicaemensurou o alvo: em2022 pretende-se
que o Pais alcance a média seis — considerada
adequada pelos paises da OCDE que tém
atualmente os melhores niveis educacionais.
Hoje, a média de desempenho dos alunos da
educacgdo basica brasileira esta abaixo de 4
pontos (emumaescalade0a10). Adefinicaode
uma meta de qualidade €, em si, importante, na
medida em que sera possivel cobrar do Estado
brasileiro agdes consequientes paratal objetivo.

Outroaspectorelevante é adefinicdodeum
piso salarial nacional paratodos os professores
dasredes publicas de educacgaobasica (educacao
infantil, ensinofundamental e médio). A defini¢do
de um piso nacional minimo €&, além de uma
histérica reivindicagéo das associagdes docentes,
um principio incorporado pela Ementa
Constitucional n® 53, de 2006 a Constituigao
Federal de 1988. Além disso, colocar energia
elétrica, construir banheiros e bibliotecas sao
acOes minimas positivas.

Entre as acdes mais polémicas estao
aquelasrelacionadas as Instituicoes Federais de
Ensino Superior (IFES) e a formacgao de
professores. O aspecto mais polémico da agdo
relativa as IFES ndo é a proposta de duplicagéo
do numero de vagas para a graduacgdo. Essa é
uma medida importante e democratica. Mas ela
vem acompanhada de um conjunto de pré-
condicdes, como, por exemplo, a flexibilizagao
dos cursos e a redugao do custo por aluno. Ou
seja, as Universidades que aderirem ao Programa

P. V. TROPIA

de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao
das Universidades Federais terdo suplementacgao
financeira desde que — abrindo mé&o de sua
autonomia —, adotem o polémico modelo de
ensino superior flexivel. Outra agéo polémica é
acontratacdo do professor equivalente, medida
que desregulamenta tanto a forma de
recrutamento, quanto a de contratacdo de
professores para as instituicoes publicas.

Quanto a formagao de professores, essa g,
segundo meu ponto de vista, a agdo mais
vulneravel e aventureira. Durante as ultimas
décadas, a politica de formacgéao de professores
tem-se caracterizado pelo tecnicismo,
aligeiramento e apressamento dessaformacao.
Grande esforgo da Associagdo Nacional de
Formacéao de Professores (ANFOPE) tem sido
feito no sentido de elevar a formacgao de
professores no Brasil. E, muito embora nao
tenhamos experiéncia acumulada no ensino a
distancia, é essa a aposta do PDE para a
formacdo inicial de professores em efetivo
exercicio da educacao basica publica. Por que
entdo colocar a formagéo inicial de professores
leigos—cujamelhoria é absolutamente necessaria
para a consecugdo das metas de qualidade
propostas pelo préprio Plano — a distancia? A
formacao de professores é de altacomplexidade,
pois o professor deve dominar, além do
conhecimento especifico, o conhecimento
didatico-pedagodgico. Esse duplo dominio
pressupde uma formagao tedrica e pratica, cujo
acompanhamento, orientag@o e supervisdonao
devem ser realizados totalmente a distancia.
Sinto-me confortavel paraexpressaressaopiniao,
pois ja trabalheicom EAD na PUC e trabalho na
graduacao utilizando os recursos da Internet na
comunicacao e didlogo com os alunos.

Ha outras acdes: de financiamento para
construcao e melhoria de escolas de educacéo
infantil, de combate ao analfabetismo
especialmente no nordeste, de expanséo das
cotas de bolsas do PROUNI e mudanga nas
regras de acesso ao FIES; de atencdo aos
portadores de necessidades especiais e &
educacao indigena; de melhoria do acervo das
bibliotecas das escolas publicas, de envio de
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computadores as escolas, de apoio a programas
de pds-doutoradono Pais, alémde agcbes voltadas
a saude das criancgas e ao transporte escolar.

O presidente Lula da Silva afirmou que o
plano promovera oportunidades iguais, pois
assegurara “a primaziadotalento sobre a origem
social e a prevaléncia do mérito sobre ariqueza
familiar”. Essa fala assenta-se no seguinte
pressuposto: o de que o mérito e o talento estao

125

dissociados das condi¢cbes socio-econémicas
familiares. Ora, as condi¢oes sociais e materiais
sao determinantes do éxito educacional, o qual
assume, isso sim, aparéncia meritocratica em
nossa sociedade. Por isso, € preciso ressaltar
que, setais agdes ndaoforemacompanhadas de
macropoliticas econémicas e sociais que visem
aredistribuicao de renda, muito barulho tera sido
feito por nada.
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INCLUSAO ESCOLAR: PONTOS E
CONTRAPONTOS

Silvia Cristina SALOMAO"
Katia Regina Moreno CAIADO?

MANTOAN, T. E. |; PRIETO, R. G. In: ARANTES, V. A. (Org.).
Inclusao Escolar: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Ed. Summus,
2006.103p.

O livro Inclusdo Escolar, da colegao Pontos e Contrapontos,
lancado pela editora Summus, destina-se aos leitores que se véem
envolvidos e interessados com a educacgao inclusiva, as politicas
publicas e a formacgao de professores no contexto educacional
brasileiro.

Valéria Amorim Arantes, que organiza o livro, busca o didlogo
entre as duas educadoras com larga experiéncia na area da
educacgao especial: a primeira parte do livro compreende dois
textos, um de cada autora; na segunda parte, Rosangela e Egler
respondem perguntas entre si, e, naterceira, aorganizadora Valéria
faz perguntas as autoras. Dialogo € a palavra central da colegao, do
qual, ja na apresentagao do livro, a organizadora convida o leitora
participar.

A professora da Unicamp, Maria Teresa Eglér Mantoan,
escreve sobre os conceitos de igualdade e diferencas e sobre o
direito a educacgao de qualidade paratodos. A professora da USP-
SP, Rosangela Gavioli Prieto, escreve sobre o atendimento escolar
com alunos com necessidades especiais e suas implicacoes, a
partirdas politicas publicas de educagao no Brasil e sua articulagao
com aformacao do professor.

Maria Teresa Eglér Mantoan alerta sobre algumas situacdes
discriminatérias contidas em programas de inclusao escolar, que
deveriam basear-se na justica para todos. A incluséo, segundo a

o Mestranda, Programa de Pds-Graduagao em Educagao, Pontificia Universidade
Catélicade Campinas. Campinas, SP, Brasil. Email: <s.salomao@hotmail.com>.

= Docente, Programa de Pés-Graduagao em Educacao, Pontificia Universidade
Catolica de Campinas. Campinas, SP, Brasil. Email: <kaiado@uol.com.br>.
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autora, @ umadenuncia sobre ahomegeneizacao
estabelecida pelo sistemaescolar, semlevarem
conta as diferencas peculiares de cada um,
aumentando a desigualdade social em favor da
exclus@o. Refletindo sobre as diferencas
bioldgicas e sociais, afirma a necessidade de as
diferencas sociais serem eliminadas.

A autora ressalta que o discurso da
modernidade, ao sustentar uma organizacao
pedagogica onde todos sao iguais, nega as
diferencas que compoem a tessitura do cotidiano
escolar. Assim, esse discurso nao gerou a
“garantia de relagoes justas nas escolas” (p.19)
emuitas escolas que afirmamtratardas diferencas
de seus alunos ainda se sustentam em critérios
niveladores para passagem de séries.

Para que aconteca, de fato, a inclusao
escolar, sao necessarias mudancas profundas
de concepcoes, assim como praticas educativas
e organizagdes no ensinoregular. Dessaforma,
esse movimento podera garantirnao s o acesso
de todos os alunos, além dos deficientes, com
suas diferentes peculiaridades, mas sua
aprendizagem e permanénciana escola.

Enfim, Egler redefine o conceito de
atendimento especial como complementar ao
ensino regular, e nao substitutivo. Destaca a
necessidade de se criar umanovacompreensao
sobre essas duas frentes de trabalho
educacionais e suas possiveis articulacoes,
visando a formacao global do sujeito e banindo
qualquer tipo de exclusao ou confinamento, via
educacao. Para a autora, os descompassos
entreaformacao docente e suasimplicacdes no
movimento inclusivo escolar nao justificam seu
impedimento. Assim, ela é decisiva quanto a
defesa poruma escola de qualidade para todos
ereconhecedoradetodas as diferencas possiveis
do ambito humano. Sé desse modo, segundo a
autora, asacoes seriamrealmente baseadas na
igualdade.

Aprofessora Rosangela Prietofazincursoes
a luz do atendimento escolar de alunos com
necessidades especiais, baseando-se nas
politicas publicas da educacao brasileira. Articula
questdes polémicas sobre a inclusao escolar e

RESENHAS

integracéo, condigbes de atendimento escolar
dos alunos deficientes e formagéo docente para
oatendimentoregular.

Prieto faz reflexdes direcionadas pelos
“conteudos de documentos legais nacionais”, a
partir de alguns eixos da politica educacional da
Constituicdo da Republica Federal do Brasil
(CF88),aleideDiretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 96) e a Resolugao do Conselho
Nacional de Educagéo e Camara de Educacao
Basican?2, de 11 de setembro de 2001 (Res.2/
0). Analisa suasimplicagdes para o atendimento
escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais, inclusive da formagao
docente, defendendo uma escola de qualidade,
que garantanao so o acesso e apermanénciana
instituicdo escolar, mas, também, a
aprendizagem.

Aautoraressaltaqueainsistente reproducao
do modelo tradicional escolar, que enquadra os
alunos, nao tem respondido a contento aos
desafios dainclusao social, do reconhecimento
asdiferencas e apropriagao do saber. Comisso,
aexclusao persiste eainda, persistiranas escolas.

Ao analisar a legislagao vigente, Prieto
denuncia suas contradicoes e ambiglidades
interpretativas, entre outros vieses legais, no
campo da acao e concretizacao de propostas,
destacandoinumeras discordancias no planoda
implantacao de politicas da educagao inclusiva.

Analisa a definicdo do papel do atendimento
especial e suas perspectivas diante da
coexisténcia de duas propostas: sua relagdo
com os sistemas de ensino e todos os seus
sujeitos, apontando que o atendimento especial
destina-se apenas a uma parcela da populacéo
escolar solicitada pelo ensino comum. Com
base na articulagao entre incluséo e integracao
escolar, a autora defende as mudancas num
conjuntode agdes nos niveis de ensino, paraque
a superacao possa ser feita.

Numa breve linha do tempo, demonstra a
evolucao e fortalecimento do movimentoinclusivo
escolar no cenério do pais, clarificando os
descompassos no processo histérico entre o
ensino regular e as instituicOes especializadas.
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Como, para ela, umdos grandes obstaculos
ainda se encontra na “distorcao conceitual” da
inclus&o escolar, enfatiza que ainclusao propulsa
aqualidade de aprendizagem a todos os alunos
e que é no enfrentamento desse processo que
devemos nos atentar as possiveis barreiras
impostas para a busca coletiva de solugdes.

As autoras redimensionam as articulacoes
possiveis e viaveis entre o ensino regular e o
especial, engendrando-as a formacgao dos
profissionais da educacao. Para elas, falar em
inclus&o, torna-se dificil, se ndo se redefinir o
ensino brasileiro que se sustenta ainda em
perspectivas fragmentadas e tradicionais. O papel
do Estado merece, também, ser revisto dentro
desse contexto.

Odialogo entre as autoras, nos dois tltimos
capitulos, desvelatematicas polémicas frente ao
tema. Sugeremao leitor, conhecedorounao das
questdes emanalise, o enfrentamento daluta por
umaescolapossivelatodos os alunos brasileiros,
superando a condi¢ao do acesso dos mesmos,
tao defendida nos discursos inclusivos, pelasua
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permanéncia e construcdo de saberes. Dai, a
reformulagao do ensino e suas praticas, baseadas
emmodelos padronizados, sem reconhecimento
da diversidade daqueles que aprendem, é no
minimo, condicao fundamental para a plena
inclusao.

Num discurso objetivo e bem fundamentado,
as autoras, referéncias na area da educacgao
inclusiva, contribuem ao debate em prol de uma
escola mais justa e acolhedora frente as
diferencas de seus alunos. E responsabilidade
de toda a sociedade civil brasileira, como
representagcao do poder publico, assim como
dos sistemas de ensino, o engajamento por uma
escola para todos, para que superemos 0s
obstaculos que mantém a exclusdo. Assim,
como nos afirma Prieto, “...fazer que os direitos
ultrapassem o plano do meramente instituido
legalmente e construir respostas educacionais
que atendam as necessidades dos alunos.” (p.
69)

Foilangado o desafio!
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A GERENCIA DO PENSAMAENTO:
GESTAO CONTEMPORANEA E CONSCIENCIA NEOLIBERAL

Sérgio Eduardo VieiraFAZANARO'
Maria Eugénia CASTANHO?

GURGEL, C. R. M. A geréncia do pensamento: gestao contemporanea e consciéncia neoliberal.

Sao Paulo: Cortez, 2003. 191p.

Mestre em Administragao Publica e Ciéncia
Politicae Doutorem Educagao pela Universidade
Federal Fluminense, UFF, o professor Claudio
Roberto Marques Gurgel desenvolve atualmente
projeto de pesquisa sobre a questdo do
empreendedorismo, renda e consciéncia social,
avaliando os impactos das mudancgas sociais e
politicas nos negdcios. E professor da Fundagao
Getulio Vargas no Rio de Janeiro e Professor
adjuntoda Universidade Federal Fluminense-RJ.
Ministra varias disciplinas relacionadas a area
em estudo e pesquisa, como também
desempenhadiversos cargos na coordenacao da
universidade.

Aobraapresentada parte de denso estudo,
desenvolvido em suatese de doutorado, acerca
das teorias, técnicas e meétodos da gestao
administrativa contemporanea e as ideologias
neoliberais presentes e influenciadoras de um
pensamento e de uma consciénciahegemonica
e conservadoranas Escolas da Administracao,.
Dividido em seis capitulos, o livroretrata, a partir
do contexto histérico e politico, as bases
educacionais que retratam a atual sociedadee a

natureza ideoldgica que se faz presente,
especiaimente nas areas que regem as
organizagdes humanas e o trabalho produtivo.

Aointroduziraobra, Gurgelexpde agénese
e os impasses das correntes que direcionam a
ciéncia da Administracdo, os quais séao
gerenciadores de um pensamento imperativo
independente das tendéncias a que se impoe
enquantoteoriaadministrativa: ... aparentemente
fragmentadas e contraditorias, (as teorias de
gestao), tém predominancias e elementos
comuns que permitem reuni-las em corpo tedrico
consentaneo com a forma atual do
desenvolvimento capitalista.” (p.25). Adimensao
do discurso ideoldgico nas escolas de gestao
reflete claramente, segundo o autor, difusores de
“valores tais como individualismo, competicao,
igualdade de oportunidades, livre iniciativa e outras
proposi¢oes que representam universalidades
ideoldgicas fundamentais do liberalismo” (p.26)
Sob essa perspectiva contextual, Gurgel formula

0 problema presente ocupando-se do embate

ideologico e do discurso tedrico centrados no
trabalho que é desenvolvido nointerior das escolas
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de administragdo e geréncia; como campo de
pesquisa e estudo, refere-se a Universidade
Federal Fluminense e a Pontificia Universidade
Catodlica, ambas do Rio de Janeiro.

No primeiro capitulo, o autor fundamenta
criticamente alguns conceitos sobre a teoria da
administracao e a formacéao do gestor. Aborda
ainda, por meio das raizes marxistas, entre
outras, aquestao de comoaideologia se constroi
a partir de tal contexto, atingindo como fim a
consciéncia social.

O capitulo seguinte trata da Educacéao e
consciéncia social, abrindo discussao a partir
dos objetivos do pensamento educacional
brasileiro, seu estatuto e o ensino que formama
consciéncia social. Utiliza tedricos renomados
na area da educacao e da filosofia, retrata
conceitos e leva oleitor a percepgao de caminhos
que possam “oferecer uma compreensao das
teorias organizacionais comoideologia e desvelar
oque éilusérioealusivoaoreal(...) contribuindo
paraaformacgao de consciéncias criticas (...) na
escola e na academia”. (p 73)

O terceiro capitulo remonta, a partir das
ciénciashumanas, aos fundamentos dodiscurso
ideoldgico dasteorias fundamentais aos valores
universais. Desde o positivismo, com as
formulacoes das teorias classicas, até as atuais
correntes de pensamento das Escolas de
Relacdes Humanas, o autor realiza,
minuciosamente, acompreensao das correntes
de pensamento e seus objetivos no
desenvolvimento das ciéncias organizacionais:
“As interpretagcdes sobre o caraterideoldgico das
teorias organizacionais destinam, assim, a estas
teorias, um papel restrito a manipulagao em
busca da harmonia, da cooperacdo e da
conseqlente elevagao da produtividade.” (p 83)

Ainda trazendo fundamentacao histérica
da sociedade administrada e das crises dos
modelos produtivistas, desde o século XIX aos
dias atuais, Gurgel trata no capitulo quarto dos
passos determinantes para as definicbes dos
sistemas de producéo e das politicas referentes
ao Estado-Sociedade. Do Sistema Fordista a
reorganizagao da producaonomodelo neoliberal,
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politicas sociais e mecanismos atendem
interesses do sistema capitalista, e suas
estruturas mantenedoras respondem, conforme
o autor descreve, a inumeras questdoes da
estrutura e dos modelos do pensar e do agir
nessa sociedade gerenciada pelo eixo da
economia e do mercado. O autor discorre sobre
quais sao as reais dimensoes e conseqliéncias
das mudancas do Estado, das privatizagoes,
dasflexibilizagdes e suainversao nesse contexto
de “sociabilidade capitalista” (p 132).

O quinto capitulo da obra trata de
desmistificar aideologia racionalista e positivista
das teorias organizacionais. Dadas as visoes
que analisamtais correntes, Gurgel apresenta o
novo discurso ideoldgico em que a teoria
organizacional aparece agora sob a forma da
administracao flexivel, em que “trabalha-se com
afalsaidéia, (...)quando se elevaaexploracao do
trabalho, como somente no primérdio do
capitalismo se tem noticia” (p 141). A
multifuncionalidade e os métodos de
descentralizacdo do processo decisorio e
compartilhamentado como os empowerment,
“mais uma vez inverte arealidade: comaparéncia
detrabalhonao-alienante promove amais intensa
e extensa alienacdo de valor (...) eexploracao do
trabalho” (p 142).

Ao longo de sua obra, Gurgel realiza a
analise de obras utilizadas nos cursos que
atendem a l6gica do capital, comtemas como a
terceirizacdo, o empreendedorismo, a
empregabilidade, a ética, entre outros, e afirma,
a partir de conceitos filosoficos, que tais
“formulagdes cumprem o papel de inverter e
iludir, formando uma dada consciéncia social” (p
149) em que nomeia de consciéncia neoliberal.

O sexto e ultimo capitulo trata da pesquisa
decampotrazendo as articulagbes dateoriae de
formulagbes discursivas que s&o correntes no
mundo dos negdcios, vinculadas e publicadas
em revistas especializadas em gestao
administrativa, as quais a classe adere ou nao.
Com a elaboragao de dezenove sentencas, a
pesquisa procurou avaliar a dimensao de tal
fendémeno, analisando entre cursos e faculdades,
o perfilque se forma do futuro gestor e os efeitos
a sociedade.
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Em sua conclusdo, o professor Gurgel
aponta-nos os aspectos principais do problema
citado com os resultados obtidos na pesquisa de
campo, criando razoes para posicionar-se
criticamente em relagao as teorias da literatura
da ciéncia em administracao: “A literatura
administrativa corrente, as vezes uma literatura
que beira a auto-ajuda, nao parece suficiente
para ser a base de uma efetiva formacgao
académica e profissional’ (p 184)

Dada a clareza com que o autor expoe o
desenvolvimento do pensamento filosofico e
politico no ensino e na formacao de futuros
gestores, olivro é desafiador e instigante diante
das praticas pedagdgicas utilizadas em cursos
superiores que educam para a atividade
profissional de gerenciarorganizagoes. Aincisiva
criticaeaposturahumanisticado autor diantede
tais procedimentos levamoleitor a posicionar-se
diante de teorias concebidas, percebendo e
detalhando aquilo que move nao somente o
pensamento como apratica do que é aprendido.

O sextoe ltimo capitulo trata da pesquisa
decampotrazendo as articulagdes dateoriae de
formulagdes discursivas que sao correntes no
mundo dos negocios vinculadas e publicadasem
revistas especializadas em gestdao administrativa,
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aderidas ounao pelaclasse. Com a elaboragao
de dezenove sentengas, a pesquisa procurou
avaliaradimensao de tal fenémeno, analisando
entre cursos e faculdades, o perfil que se forma
do futuro gestor e os efeitos a sociedade.

Em sua conclusao, o professor Gurgel
aponta-nos 0s aspectos principais do problema
citado com os resultados obtidos na pesquisa de
campo, criando razoes para posicionar-se
criticamente as teorias literarias da ciéncia em
administracdo: “A literatura administrativa
corrente, as vezes uma literatura que beira a
auto-ajuda, nao parece suficiente para serabase
de uma efetivaformagao académicae profissional”
(p184)

Dada a clareza com que o autor expoe o
desenvolvimento do pensamento filosoéfico e
politico no ensino e na formagao de futuros
gestores, olivro é desafiador e instigante diante
das praticas pedagdgicas utilizadas em cursos
superiores, que educam para a atividade
profissional de gerenciarorganizagdes. Aincisiva
critica e postura humanistica do autor diante de
tais procedimentos levamo leitor a posicionar-se
diante de teorias concebidas, percebendo e
detalhando aquilo que move tal pensamento e
pratica no que é aprendido.
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