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Resumo

O artigo tem como objeto a demonstragédo da urgéncia do “Instrumentum Laboris” no debate acerca da
ciéncia e da educagédo. O problema do artigo consiste na pergunta: ha sentido em se trabalhar com o
“Instrumentum Laboris” para se colocar a educacao no debate com a ciéncia? Como hipétese, argumenta-
se que a superagao de uma ciéncia fragmentaria reivindica uma educagao integral, comprometida
com o desenvolvimento harmoénico das qualidades do ser humano, de modo que o “Instrumentum
Laboris” oferece resposta aos tempos atuais sobre ciéncia e educacao. O método consiste em pesquisa
bibliografica e anélise documental. Como resultados, destacam-se diversos preceitos educativos do
“Instrumentum Laboris”, como o papel da investigacdo, a formacédo de professores, o dialogo, a atitude
e, fundamentalmente, a coeréncia. Estes preceitos evidenciam desafios para o desenvolvimento da
Educacédo Catélica e também do desenvolvimento da ciéncia, de modo que se possa ter uma ciéncia
que abarque a dimensao da ética e uma perspectiva antropolégica, que dédo conta de fazer avancar a
vida humana.
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Abstract

The aim of the article was to demonstrate the urgency of the “Instrumentum Laboris” in the debate about
science and education. The problem the article is addressing is as follows: is there a sense in working with
Instumentum Laboris to place education in the debate with science? As a hypothesis, it is argued that the
overcoming of fragmentary science claims for an integral education, committed to the harmonious development
of the qualities of the human being, so that the “Instrumentum Laboris” responds to the current times on
science and education. The method consists of bibliographic research and document analysis. As a result, we
highlight several educational precepts of the “Instrumentum Laboris”, such as the role of research, teacher
training, dialogue, attitude and, particularly, coherence. These precepts present challenges for the development
of Catholic education and development of science in a way that allows science to incorporate the dimension
of ethics and an anthropological perspective, which drive the advancement of human life.
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Introducao

Se a ciéncia se desenvolveu nos Ultimos séculos, a educacéao parece nao ter tido o mesmo
éxito. Explicando de forma mais precisa, a Ciéncia aqui compreendida como campo do
saber que envolve diferentes especialidades, inclusive a Educacdo, nao pode ser generalizada
como algo harmonioso e distante de dissensos, no entanto, parece possivel afirmar que
houve sim desenvolvimento nas Ciéncias da Natureza, com énfase em descobertas e avancos
necessarios, com destaque para a Fisica, a Biologia, a Quimica ou, com mais preciséo, em
relacao a aplicacao na vida humana, com destaque para a Medicina, a Agricultura ou mesmo
de Tecnologia da Comunicacgao.

Por outro lado, mesmo a educacao pertencendo ao conjunto de ciéncias e fazendo
parte de agéncias de fomento como é o caso do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) “[...] agéncia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes
e Comunicagdes (MCTIC)” que tem como “[...] principais atribuicdes fomentar a pesquisa
cientifica e tecnolégica e incentivar a formacao de pesquisadores brasileiros” (CONSELHO
NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO, [20--?], online) ou mesmo
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) “[...] fundacao
do Ministério da Educacao (MEC)” que: “[...] desempenha papel fundamental na expansao
e consolidacdo da p6s-graduacao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados
da Federacdo” (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR,
2012, online), alids, mesmo com as novas atribuicées da referida agéncia do Ministério da
Educacado que “Em 2007, passou também a atuar na formacédo de professores da educacéao
bésica ampliando o alcance de suas acdes na formacéado de pessoal qualificado no Brasil e
no exterior” ainda assim, a educacao que seréa objeto deste artigo nao se restringe ao campo
cientifico e organizado de uma area que cresce inclusive no contexto do Sistema Nacional de
Pés-Graduacao. Entdo, em que consiste a educagao?

Esta Secédo Teméatica que trata de Religiao e Ciéncia nao apenas expressa a necessidade
de didlogo permanente entre campos diferentes do saber, mas, oferece oportunidade para
a discussdao em torno da educacao no contexto da formacao humana em um tempo de
necessidade de afirmacao valores também humanos. Assim, assume-se a necessidade de
definicao, de conceituacao e de discussao de um conceito de educagao que ultrapasse a
dimenséao de politicas educacionais, ou, em outros termos, de um conceito que € anterior as
preocupacdes de materializacdo da educacao e seu papel pelo Estado. Trata-se do anuncio
de uma concepcédo de educacdo do Concilio Vaticano I, isto é, uma acepcao que enfoca “[...]
a formacao da pessoa humana em ordem ao seu fim Gltimo e, ao mesmo tempo, ao bem das
sociedades de que o homem é membro e em cujas responsabilidades uma vez adulto, tomaréa
parte” (PASSOS; SANCHES, 2015, p.335).

Se a ciéncia se desenvolveu, seus problemas parecem ter acompanhado o seu desenvolvi-
mento e é neste sentido que Santos (2003) e Germano (2011) demonstram a crise no campo
cientifico, diagnosticado por cientistas. Santos (2003) anuncia teses de um paradigma que
nomeia emergente, capaz de renovar a vida para uma sociedade decente. Assim, do ponto de
vista formal, este artigo esté organizado em dois momentos. Parte-se de breve diagnéstico
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de limites da ciéncia, construido a partir de Santos (2003) e anunciam-se preceitos da
educacdo presentes no “Intrumentum Laboris”?, demonstrando sua importancia por ocasiédo
para a superacao de paradigmas epistemolégicos da educacao. O problema do artigo pode ser
compreendido por meio da pergunta: ha sentido em se trabalhar com o “Instumentum Laboris”
para se colocar a educagdo no debate com a ciéncia? Como hipétese, argumenta-se que a
superacdo de uma ciéncia fragmentaria reivindica uma educacao integral, comprometida com
o desenvolvimento harménico das qualidades do ser humano, de modo que o “Instrumentum
Laboris” parece oferecer resposta a este momento atual urgente.

mmmmm [ imites da ciéncia e teses do paradigma emergente?

Se os tedricos da Revolucgao Cientifica buscaram sedimentar o conhecimento a partir de um
método que assegurasse a verdade na sociedade atual, inclusive apés as criticas de Nietzsche
(1988) sobre a questdo do conhecimento, muitas formulagdes foram construidas, de diferentes
formas. Antes de Nietzsche, Kant (1974) buscou estabelecer os limites da razao, ao fazer uma
sintese entre o conhecimento racional e o conhecimento empirico, mas foi Thomas Samuel
Kuhn (2003), o historiador das ciéncias, que colocou em relevo o papel da chamada Ciéncia
Normal. Ele descreveu a ciéncia normal como a que esta estabelecida ou, ou outros termos, a
ciéncia vigente. Entende-se que a argumentacgao de Kuhn (2003) se sustenta ainda hoje e, no
caso brasileiro, quando se trata de ciéncia, em especifico o trabalho realizado pelas agéncias
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, o conceito de ciéncia parece se justificar como o
de uma ciéncia normal, afinal, a legitimidade da construgdo do conhecimento tem sido feita
por pares, nas referidas agéncias. Sdo diversos institutos de pesquisas, grupos que envolvem
pares que “pesquisam” a partir de um determinado método, com o propésito de legitimar
os interesses dos institutos, além da influéncia de grupos econémicos. Esse é conceito de
ciéncia gerenciado pelo CNPq e Capes, no Brasil.

A denlncia de Kuhn evidencia o problema de manutencao do status quo em relagcdo ao
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Se o cientista da Ciéncia Normal visualiza uma
anomalia em seu procedimento, entdo, ignora o efeito andmalo, ao invés de exatamente utilizar
aquele fenébmeno para empreender esforcos para o desenvolvimento da ciéncia. Se houvesse
esse sentido de direcionamento das pesquisas quanto as anomalias se teriam revolugdes
cientificas; na perspectiva de Kuhn, no entanto, tem-se apenas e tdo somente a continua
legitimacdo de procedimentos, dada a caracteristica autoritaria da ciéncia, do método e dos

2 “Os Membros da Assembleia Plenaria da Congregacéo para a Educacédo Catélica, convocada em 2011, aceitando o convite do
Papa Bento XVI, confiaram ao Dicastério de preparar o 50° aniversério da declaragé@o Gravissimum educationis e o 25° aniversario
da Constituicdo Apostélica Ex Corde Ecclesia, que ocorrem em 2015, com o objectivo de relancar o empenho da Igreja no campo
da educacao. Ha duas etapas principais que marcaram o caminho de preparagao: um seminario de estudo com especialistas
de todo o mundo, realizado em Junho de 2012, e a Assembleia Plenaria dos Membros da Congregagéo, que se reuniu em
Fevereiro de 2014. As ideias amadurecidas nestas reuniées encontram ressonancia no presente “Instrumentum Laboris” Educar
hoje e amanha. Uma paixdo que se renova” (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p.7, grifos do autor).

3 Esta parte do artigo foi publicada com modificagdes em Mendonca (2015).
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institutos de pesquisa. Entéo, embora as Ciéncias da Natureza tém demonstrado significativos
avancos ao longo das ultimas décadas, é preciso reconhecer seu carater sectario e, de certo
modo, até anticientifico.

7z

O conceito de paradigma é central no pensamento desse historiador das ciéncias, na
medida em que diz respeito a necessidade de mudanca do olhar do pesquisador em relagao
ao fendmeno estudado. Conceito continuamente utilizado na area de educacéo, o paradigma
diz respeito & necessidade de superacdo dos conhecimentos estabelecidos. E a partir da
mudanca de paradigma que a ciéncia avanga, mas nao é assim que Kuhn visualiza a ciéncia.
Esse carater dogmatico e sectario da ciéncia, também presente no campo educacional, diz
respeito a um dos principais desafios para se pensar a questao do conhecimento dessa area
o conhecimento. No contexto das Ciéncia Sociais, Santos (2003) se utiliza da construcéao de
Kuhn para a interpretacéo e critica do paradigma dominante. Se ha mudancas na sociedade,
talvez esta seja a principal razao de se pensar e estabelecer limites claros e precisos em
relacdo a educacéo, algo que ndo ocorre no campo das politicas educacionais* e por isto a
hip6tese deste texto de que a superacado de uma ciéncia fragmentéria reivindica uma educacao
integral, comprometida com o desenvolvimento harménico das qualidades do ser humano, de
modo que o “Instrumentum Laboris” parece oferecer resposta a este momento atual urgente.

Santos (2003) dedica o seu “Discurso sobre as Ciéncias” para criticar o que nomeia
paradigma dominante de uma forma muito préxima da construcdo de Kuhn; no entanto, serao
as teses de seu paradigma emergente que apontam para a necessidade de se pensar a ciéncia
a partir de outras matrizes, com articulacdo com a educacéo.

O pensador portugués define como paradigma dominante aquele que esté estabelecido;
logo, influenciada pelo positivismo, a forma de fazer ciéncia obedeceu a parametros utilizados
nas ciéncias naturais. Paradoxalmente, o autor enfatiza que as Ciéncias Naturais entraram
em crise. Assim, antes mesmo de desenvolver sua argumentacao quanto as ciéncias sociais
e humanas, é a crise do paradigma dominante — isto é, no campo das Ciéncias Naturais —, a
motivacdo para o desenvolvimento do conhecimento e das ciéncias.

As ciéncias sociais por muito tempo copiaram os métodos e instrumentos das Ciéncias
Naturais para estabelecer o conhecimento, e os cientistas se esqueceram de langar a pergunta
basica: é possivel construir um estatuto para as Ciéncias Sociais e Humanas? E a educacgéao, pode
ser compreendida no bojo das Ciéncias Humanas? Longe de responder negativamente a essas
perguntas, entretanto, temos indicios das dificuldades em estabelecer parametros fechados
e estanques para um fenbmeno que envolve o ser humano. A esse respeito, as discussdes
antropolégicas ganharam forga e, também por influéncia da psicanélise, perceberam-se as
dificuldades em afirmar sem negar, em reconhecer sem ignorar. E nesse contexto que Santos
(2003) estabelece quatro teses em relagdo ao que nomeia paradigma emergente —isto é, aquele
paradigma que nao esta desenhado, definido, cristalizado, formatado, mas que diz respeito

4 E preciso reconhecer os avancos do campo educacional de forma geral e o das politicas publicas, de forma particular. No que
diz respeito ao avang¢o do conhecimento cientifico, com o aumento do nimero de programas de pés-graduagao, em especial
nos ultimos perfodos (triénio 2010/2012 e quadriénio 2013/2016), a &rea cresceu e hoje ha, inclusive, programas de pés-
-graduacéo de exceléncia, com as notas 6 e 7 (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR,
2017). O problema est4, justamente, em fazer chegar o desenvolvimento cientifico educacional na sala de aula. A educacéo
bésica ndo tem acompanhado o desenvolvimento da pesquisa educacional. Os resultados de avaliagcdes de larga escala tém
demonstrado sérias deficiéncias de aprendizado. A pesquisa de Favero et al. (2017) discute o descompasso entre a pesquisa
cientifica educacional e a educacao basica brasileira.
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aos desafios para a ciéncia no periodo atual. Suas teses dizem respeito a uma importante
consideracao também do fenémeno educacional na medida em que, dentre os problemas da
educacao, inclui-se o a violéncia psiquica e fisica, que remetem a uma sociedade que tem o
outro como coisa, como objeto a ser explorado.

A primeira tese do paradigma emergente estd assim formulada: todo conhecimento
cientifico-natural é cientifico-social, isto é, “O conhecimento do paradigma emergente tende
assim a ser um conhecimento ndo dualista, um conhecimento que se funda na superacéao das
distingdes tdo familiares e 6bvias que até ha pouco consideravamos insubstituiveis” (SANTOS,
2003, p.64). A distincdo dicotomica entre Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais deixou de ter
sentido e utilidade, se é que houve algum momento histérico que se justificasse esta distingao
do ponto de vista epistemolégico. Essa dicotomia se assenta em uma concepgdo mecanicista de
matéria e de natureza a que se contrapde aos conceitos de ser humano, cultura e sociedade. A
superacdo da dicotomia Ciéncias Naturais/Ciéncias Sociais tende assim a revalorizar os estudos
humanisticos, dafi a aproximacdo com o “Instrumentum Laboris”, como serd demonstrado.
Mas essa revalorizagao ndo ocorrera sem que a humanidade seja também profundamente
transformada. A primeira tese, portanto, aponta para uma importante mudanca que também
tem reflexo no campo educacional.

A segunda tese diz que todo conhecimento é local e total, isto é, na Ciéncia Moderna, o
conhecimento avanca pela especializacao. “O conhecimento é tanto mais rigoroso quanto mais
restrito € o objeto sobre que incide” (SANTOS, 2003, p.74). Ao dizer que o conhecimento
é total no paradigma emergente, no horizonte tem-se a totalidade universal, no entanto,
simultaneamente, esse conhecimento total é local, diz respeito ao campo especifico. No con-
texto da pés-modernidade, na vertente deste pensador portugués, o conhecimento ndo é
disciplinar, mas teméatico. O conhecimento se solidifica quando o objeto se expande. Houve
uma excessiva especializacao do conhecimento cientifico, uma verdadeira disciplinarizagao
e, simultaneamente, o cientista se tornou um ignorante igualmente parcial. Paradoxalmente,
houve mais rigor para o desenvolvimento da ciéncia; no entanto, esse rigor gerou também
mais distanciamento de formas complexas do saber. O resultado é que “o conhecimento pés-
-moderno, sendo total, nao é deterministico, sendo local, ndo é descritivista” (SANTOS, 2003,
p.77). A grande vantagem do conhecimento pés-moderno é que ele ndo é unidimensional.
Trata-se de um conhecimento que requer diversos campos do saber em diélogo e héa diversos
exemplos da necessidade desse diadlogo multidisciplinar. Para a area de educacéao, por
exemplo, a psicopedagogia diz respeito a necessidade de dois campos distintos, porém,
complementares: a psicologia e a pedagogia. O “Instrumentum Laboris” apresenta como desafio,
para os profissionais da educacao, justamente uma formacao que seja suficiente para superar
as especializac@es, na direcdo de uma educacao integral.

Ja a terceira tese assinala que todo conhecimento é autoconhecimento, isto é, “a ciéncia
moderna consagrou o homem enquanto sujeito epistémico, mas expulsou-o, tal como a Deus,
enquanto sujeito empirico” (SANTOS, 2003, p.80). O conhecimento cientifico moderno deveria
ser rigoroso e, portanto, ndo poderia abarcar a dimensao axiol6gica ou ontolégica presentes
na interpretacao do mundo. Como campo objetivo, constituido pela no¢cédo de imparcialidade,
“a ciéncia moderna nestes dltimos quatrocentos anos naturalizou a explicacdo do real, a
ponto de nao conceber sendo nos termos por ela propostos” (SANTOS, 2003, p.84). No
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paradigma emergente, o objeto é uma continuacdo do sujeito por outros meios, por isso todo
conhecimento cientifico é autoconhecimento. A distingao sujeito/objeto ndo pode ser pensada
como estanque; afinal, o sujeito é também objeto enquanto sujeito. A critica de Santos (2003)
em relacdo ao desenvolvimento de um tipo de ciéncia e do consequente distanciamento de
Deus evidencia a necessidade e urgéncia de se pautar o “Instrumentum Laboris” no contexto
educacional e também cientifico.

A quarta e ultima tese de Santos diz que todo conhecimento visa constituir-se em senso
comum, isto é, “a ciéncia moderna nos ensina pouco sobre nossa maneira de estar no
mundo” (SANTOS, 2003, p.88). E notével que a Ciéncia Moderna produz conhecimentos, mas
também produz desconhecimentos; dessa forma, a distincao conhecimento sistematico de
conhecimento do senso comum, de certa maneira, além de nao explicitar o que é fundamental
sobre o conhecimento — ou seja, a necessidade de investigacao de todos os fenbmenos
disponiveis —, ainda ignora o senso comum como campo a ser explorado. O cientista diz
respeito a um ignorante especializado e, ao mesmo tempo, um cidaddao comum, um ignorante
generalizado. A Ciéncia P6s-Moderna busca retomar o senso comum para observar riquezas
para a vivéncia social. O que marca a necessidade de senso comum na sociedade, em especifico
para o campo educacional, é a percepcao do humano em sua individualidade. Valorizar o
cotidiano das pessoas e considerar a vivéncia em pequenos grupos sociais é fundamental para
o desenvolvimento humano; as pesquisas em educacao reivindicam, dessa forma, a vida do
senso comum como fonte e meio para a producdo do conhecimento. E curioso notar como o
“Instrumentum Laboris” destaca a importancia de se ter a educacao com sentido para a vida
das pessoas, de modo que o senso comum deve ser a baliza do ensino e, claro, da educacao.

A partir da exposicdo das teses de Santos (2003), observa-se, mesmo que de forma
propedéutica, os limites da Ciéncia Moderna, de modo que também para o campo das ciéncias
é fundamental e urgente a retomada de uma formacao integral e que dé conta de superar a
fragmentacao propiciada pela ciéncia. E desta forma que pensar a ciéncia e a educacédo na
perspectiva do “Instrumentum Laboris” significa assumir uma concepc¢ao educacional urgente
para os tempos atuais. Passa-se, entao, a exposicao de preceitos da educagao do “Instrumentum
Laboris” que tem como objetivo responder a pergunta do artigo, qual seja, ha sentido em se
trabalhar com o “Instumentum Laboris” para se colocar a educacédo no debate com a ciéncia?

Preceitos da educacao no “Instrumentum Laboris”

Se o contexto do nascimento do “Instrumentum Laboris” remete a Assembleia Plenéaria da
Congregacao para a Educacédo Catélica, de 2011, que elegeu dois documentos como base desta
construcédo, quais sejam: (i) Gravissimum Educationis e (ii) Constituicdo Apostélica Ex Corde
Ecclesiae, é preciso reconhecer a busca de atualizacédo de uma discussao que é permanente
na lgreja Catélica mas que, justamente por meio da publicacédo “Educar Hoje e Amanha”,
evidencia preceitos e diretrizes que devem estar contempladas na afirmacéo da educacao que
vai além da dimenséao pastoral, na medida em que enfoca, também, a concepcao e vivéncia
da miss&do da Igreja em quaisquer espacos (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA,
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2014). O espirito do “Instrumentum Laboris” esté no posicionamento de uma viséo da educagao
Catoélica para o futuro e sua construcao contemplou a percepcao de diversos atores, em
contexto absolutamente participativo, de modo que os preceitos que aqui serao apresentados
dizem respeito ao desejo da Igreja em educar as novas geracdes na perspectiva do Evangelho.

E inegével o papel da educacédo Catélica na consideracdo das diversas instituicdes distri-
buidas no mundo e, justamente por isso, as balizas necesséarias para a construgdao de uma
sociedade solidaria e fraterna sao o pano de fundo do documento que expressa fundamentos
antropolégicos e éticos (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014).

Recuperando de forma breve e propedéutica, ja a Declaragao “Gravissimum Educationis”
buscava despertar junto a todos os batizados o sentido educacional da Igreja. Justamente
em continuidade a este documento, o “Instrumentum Laboris” completa pontos ainda néao
explorados e retoma, ao menos, dois documentos valiosos da lgreja, quais sejam, as
Constitui¢cées (i) “Lumen Gentium”, de 1964 e a (ii) “Gaudium et Spes”, do ano seguinte. A
Declaracao “Gravissimum Educationis” faz referéncias a estas Constituicdes, seja no que diz
respeito a dimensao da cultura, mas, principalmente, no que se refere a perspectiva teolégica
e espiritual. Assim, ndo se tem uma construcao isolada, mas, justamente, contextualizada em
outros documentos e que, por isto, pode ser compreendida como a atualizacédo educacional
da Igreja no “Instrumentum Laboris” (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014).

Dentre os diversos preceitos do “Instrumentum Laboris”, destaca-se, de pronto, a questado da
investigacdo. Ao recuperar o papel da Igreja em relacao a educacao, elege-se o vetor investigacao
como papel fundamental que tem sido muito importante nas instituicbes Catélicas, como
destaque para as universidades. Assim “Uma das principais responsabilidades dos professores
€ aproximar as jovens geracGes do conhecimento, ajudando-as a compreender as conquistas
do conhecimento e as suas aplicacdes” (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014,
p.20). O que se deve notar nesse ponto néo é a investigacao em si, mas, o impeto de investigar
a partir da ética e da transcendéncia. Nao se esta aqui a defender qualquer educacao, mas, a
figura do professor em uma instituicdo Catélica é aquela segundo a qual iréa garantir os debates
e reflexdes em torno da construcdo do conhecimento, mas, sempre e em todos os casos,
levando-se em conta a dimensédo da ética — nao se esta falando aqui de qualquer ética, mas
da ética crista — e, sobretudo da transcendéncia ou, em Gltima instancia, do reconhecimento
de que o conhecimento passivel de se construir é aquele que remete a Deus.

Por mais paradoxal que possa parecer, a perspectiva laica que a ciéncia comporta pode
sim ter abertura a pressupostos da Educacdo Catélica. Igualmente, a Educacao Catélica esté
pronta para o mundo e sua respectiva diversidade. Algumas exigéncias estdo afi implicitas e
destacam-se duas. A primeira diz respeito a construcdo de um projeto pedagégico que seja
capaz de anunciar os principios e valores tipicos de uma concepdo educacional que tem a sua
base na na formacao humana e na ética. Entao, desde a discussao sobre curriculo até a de
infraestrutura de uma escola, o compromisso com o outro, a realizagao da justica e a busca
do bem comum sao marcas da educacdo catélica urgentes a laicidade. A segunda exigéncia
indica a necessidade de uma formacdao continua dos profissionais de educacdo, justamente no
sentido de que nao se espera a estagnacao do desenvolvimento humano, muito ao contrério,
alimenta-se sempre o desenvolvimento pleno, integral de cada um para uma sociedade melhor.

Assim, vé-se como desafiador pensar o debate entre a ciéncia e educacédo nos tempos atuais,
justamente quando héa discursos que nao reconhecem a transcendéncia como baliza para
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a compreensdo do homem ou mesmo na formacao axiolégica, mas enfatiza-se a dimenséao
imanente, como se o homem pudesse ser compreendido de forma limitada a dimenséao
fenoménica. No caso da Educacédo Catélica, ha de se ressaltar o sentido da verdade prépria da
concepcao cristd de homem no mundo e, por isto, este primeiro preceito, o da investigacao,
é tdo marcante no “Instrumentum Laboris” e, por certo, fundamento da educacao da lgreja.

Um segundo preceito que se apresenta no documento, e que parece fundamental para
a compreensao de uma concepcao de educagao que se renova, diz respeito ao ensino. Nas
ultimas décadas, Biesta (2006, 2010, 2012a, 2012b) tem demonstrado que o poder publico
de muitos paises do mundo deixou de pensar e discutir a educacao para enfatizar questdes
relativas a aprendizagem. Ora, a aprendizagem é tdo somente um aspecto da educagado que
é mais ampla. Embora o referido fil6sofo da educacao nao faca referéncia aos documentos
da lgreja, vé-se aproximacao especifica com o “Instrumentum Laboris”, na medida em que,
no referido documento, a preocupacado nao é de um processo que torna o conhecimento ou
mesmo a aprendizagem apenas Gtil. E preciso superar as preocupacées em torno do “modo” de
ensino ou de técnicas de aprendizagem. “Um ensino que promove sé a aprendizagem repetitiva,
gue ndo favorece a participacao ativa dos alunos, que ndo desperta neles a curiosidade,
ndo é suficientemente desafiante a ponto de suscitar a motivacdo” (CONGREGACAO PARA
A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p.21). E claro que a motivacéo é condicdo essencial para
a aprendizagem e, portanto, condicdo essencial do ensino, no entanto, além dela, os pro-
fessores devem saber selecionar e propor, aos alunos, “[...] os elementos essenciais do patri-
moénio cultural, acumulado no tempo, e o estudo das grandes questdes que a humanidade
enfrentou e ainda enfrenta” (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p.21).
Pode-se depreender do ponto de que a Educacéo Catélica ndo é genérica ou mesmo imprecisa
em relacado ao ensino, papel exclusivo de professores, mas, aponta para a necessidade de
selecao de conteldos que tratem da trajetéria da vida humana. Mais do que conteldos, o
ensino deve ser capaz de estimular os pupilos para a aquisicdo do conhecimento, por isto o
segundo preceito.

O terceiro preceito selecionado para este artigo diz respeito a formacao de professores.
Hé& inimeros debates sobre o papel do professor na formacao dos estudantes no Brasil, no
contexto de politicas publicas e mesmo a Capes, como se anunciou na introdugado, assumiu
o compromisso de formar professores no Brasil e tem apresentado diversos programas para
cursos de formacéo de professores (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NIVEL SUPERIOR, 2012). No que diz respeito a Educacéo Catélica, é preciso mais.

Aos professores e aos dirigentes pede-se muito: deseja-se que tenham a capacidade de criar, de
inventar e de gerir ambientes de aprendizagem ricos de oportunidades; deseja-se que sejam capazes de
respeitar as diversidades das ‘inteligéncias’ dos estudantes e guia-los numa aprendizagem significativa
e profunda; exige-se que saibam acompanhar os alunos rumo a objetivos elevados e desafiantes,
demonstrar elevadas expectativas e relacdo a eles, envolver e relacionar os estudantes entre eles e com
o mundo (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p.25).

As exigéncias para os professores sao, de fato, muitas, diversas e grandiosas, mas, é isto
mesmo. Nao se esta a pensar um professor qualquer, sem compromisso com o desenvolvimento
da sociedade, mas, alguém que busca a educag¢ao como vetor para o aprimoramento social.
Talvez esta caracterizacao do professor do “Instrumentum Laboris” pudesse ser objeto de debates
na construcdo de politicas publicas, no sentido de se tentar universalizar uma formacéao a
partir das exigéncias aqui explicitadas. Quando se afirmou, no inicio deste texto, que a ciéncia
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se desenvolveu nos UGltimos séculos e a educacdo parece nao ter tido o mesmo éxito, tem-se
uma evidente perspectiva que poderé alavancar a educacédo por meio de uma formacgao de
professores que leve em consideracao a exigéncia do “Instrumentum Laboris”. No entanto,
sera que os professores estdo dispostos a educar, de fato, ou se acovardaram com técnicas
de aprendizagem?

Entende-se que educar nao é tarefa simples, sobretudo, educar a partir da lgreja e esta
educacdo, por certo, poderé gerar aproximagdo com a ciéncia seja porque aponta para futuro,
mas, principalmente, porque requer envolvimento, compromisso, seriedade, caracteristicas
presentes no campo da ciéncia. E evidente que had descompromisso e leviandade também na
ciéncia, mas, o desenvolvimento observado, sobretudo nas Ciéncias da Natureza, de algum
modo, parece ser apontado para um tipo de formacéao de professores presente no “Instrumentum
Laboris”.

O quarto preceito a ser considerado diz respeito ao dialogo, seja o didlogo da relacao
professor-aluno, da relacdo aluno-aluno, ou mesmo e, talvez, principalmente, da relacao
professor-professor. E no contexto da preparacéo de atividades que possam ser levadas para
a sala de aula que o professor pode experimentar o dialogo com o seu par, isto €, com o outro
professor. Didlogo supde reconhecimento e alteridade (LEVINAS, 2005), de modo que o papel
do professor frente ao interlocutor, seja jovem ou adulto, deve partir da escuta. Afinal, o didlogo
supde a escuta. Assim, a Educacao Catélica empreende duplo esfor¢co, o de ouvir o outro em
uma escuta reciproca (CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2014, p.32) e o de
enfatizar o testemunho do professor, que deve estar pronto para a conquista da credibilidade
de sua acao.

A tarefa do diadlogo supde conhecimento técnico daquilo que seré ensinado e, sobretudo,
seguranca emocional para lidar com as perguntas desafiadoras de jovens. Todas as perguntas
sao bem vindas quando se assume o didlogo como base da construcao do conhecimento,
afinal, o respeito esta presente nesta relacdo educacional. Assim, em relacdo a demandas
de estudantes, tipicas da juventude, demandas que envolvem inseguranca, auséncia de
compromisso, auséncia de respeito e de responsabilidade, serd, justamente o professor, a figura
necessaria para mediar o ambiente pedagoégico por meio do didlogo. Assim, o terceiro preceito
se articula com o segundo, da formacao de professores, afinal, quem deseja ser professor
hoje? E neste sentido que o “Instrumentum Laboris” expressa seus principios antropolégicos e
éticos, afinal, ndo se estéa a definir qualquer educacao, mas, justamente, a Educacao Catélica
que assume a verdade revelada pela transcendéncia. Assim, tem-se balizas suficientes para a
transformacdo da vida em sociedade, projetando um futuro promissor por meio da educacao,
que deve ser assumida por todos os cristdos e ndo apenas para instituicdes de ensino, afinal,
compreende-se a Educacao Catélica como norteadora das relacbes humanas e ndo apenas
restrita a processo de ensino formal.

Por certo, as palavras do Papa Francisco sdo precisas em relacdo aos desafios que se tem
pela frente, ao afirmar que:

Nao desanimeis diante das dificuldades apresentadas pelo desafio educativo! Educar ndo é uma
profissdo, mas uma atitude, um modo de ser; para educar é preciso sair de si mesmo e permanecer
no meio dos jovens, acompanha-los nas etapas do seu crescimento, pondo-se ao seu lado. Dai-lhes
esperanca, otimismo para o seu caminho no mundo. Ensinai-lhe a ver a beleza e a bondade da criagédo
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e do homem, que conserva sempre os vestigios do Criador. Mas, sobretudo com a vossa vida, sede
testemunhas daquilo que comunicais. Um educador [...] transmite conhecimentos e valores com as
suas palavras, mas s6 seré incisivo sobre os jovens se acompanhar as palavras com o testemunho, com
a sua coeréncia de vida. Sem coeréncia néo é possivel educar! (CONGREGACAO PARA A EDUCACAQO
CATOLICA, 2014, p.54).

Ora, ha inUmeros preceitos da educacao da Igreja nesta passagem do Papa Francisco.
Desde a afirmacao que educacao ndao é uma profissdo, mas uma atitude, como, sobretudo da
necessidade de coeréncia entre o que se é o que se educa. E neste sentido que os aspectos
antropolégicos e éticos sao o pano de fundo do “Instrumentum Laboris”, afinal, o que estéd em
questao é justamente a necessidade de aperfeicoamento do humano em uma perspectiva
ética, de uma concepcdo de ética que envolve o reconhecimento do outro na perspectiva da
alteridade (LEVINAS, 2005). Reconhecer a educacdo como uma atitude significa ampliar o
seu acesso, o seu dominio, de modo a garantir a transformacao da vida das pessoas para
uma perspectiva melhor.

Educar é atitude, mas nao qualquer atitude. A atitude esperada da Educacao Catdlica é
aquela que considera o despertar da consciéncia do estudante para a beleza da vida e do mundo
e isto ocorre quando se sai de si, quando se se coloca no lugar e condi¢cédo do interlocutor,
seja jovem ou adulto, quando se assume a escuta como lugar de reconhecimento da vida do
outro e, em Ultima instancia, quando o outro ndo é considerando distante, mas, um irmao a
ser orientado.

Em um olhar para a aproximacao entre a ciéncia e a educacao, talvez se tenha como elemento
comum nao o que se ensina e nem tampouco somente o modo que se ensina, mas, a forma
de ensino que convence por se tratar do testemunho de uma trajetéria de alguém que vive
a verdade no dia a dia. Portanto, sera a coeréncia, expressa pelo Papa Francisco, o ultimo e
derradeiro preceito deste artigo, expresso no “Instrumentum Laboris”, capaz de convencer os
interlocutores da palavra, da conduta ética, da vida bela.

Conclusao

Se o artigo partiu da pergunta: hé sentido em se trabalhar com o Instumentum Laboris
para se colocar a educagao no debate com a ciéncia? E, como hipétese, argumentou-se que a
superacao de uma ciéncia fragmentéria reivindica uma educacgao integral, comprometida com
o desenvolvimento harménico das qualidades do ser humano, de modo que o “Instrumentum
Laboris” parece oferecer resposta a este momento atual urgente, pode-se afirmar, a partir
das reflexdes construidas, que sim, o “Instrumentum Laboris” é urgente e necesséario para a
insercdo da educacdo no debate com a ciéncia, na medida em que os preceitos discutidos no
item dois do artigo relevaram caracteristicas comuns a professores envolvidos com educacéo,
da mesma forma que para cientistas.

Partiu-se de breve antncio dos espacos que legitimam as narrativas sobre ciéncias no Brasil,
notadamente o CNPq e a Capes, para também evidenciar que esta Gltima assumiu a educacao
como desafio a ser enfrentado e, por isto, tem havido a criagcao de diferentes programas de
intervencéao nas escolas basicas, por meio de politicas publicas. Curiosamente, as narrativas
do Estado explicitam a necessidade de construcao do conhecimento e o uso do “Instrumentum
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Laboris” s6 aperfeicoa as referidas politicas, mesmo que nao tenha sido este o propésito deste
artigo e muito menos o contexto de construcao do documento.

Como resultados, destacam-se diversos preceitos educativos do “Instrumentum Laboris”, como
o papel da investigacao, a formacdo de professores, o didlogo, a atitude e, fundamentalmente,
a coeréncia. Estes preceitos evidenciam desafios para o desenvolvimento da Educacgao Catélica
e também do desenvolvimento da ciéncia, de modo que se possa ter uma ciéncia que abarque
a dimensdo da ética e uma perspectiva antropolégica, que dédo conta de fazer avancar a
vida humana. Muito se deve explorar ainda sobre aspectos relativos a Educacao Catélica,
no entanto, para este dossié, parece suficiente o destaque para os preceitos desenvolvidos,
com a clareza de que novos estudos devem continuar discussdes oportunas para se pensar a
educacao brasileira no geral, a Educacao Catélica de forma particular.
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