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Editorial
CONHECIMENTO CIENTIFICO E FILOSOFIA

As coisas que sdo ditas folhas adentro, neste nimero de Refle-
xdo, fazem o pensamento saltar da fala filosofica para a fala cientifica e, de
volta, da fala cientifica para a fala filos6fica, contrapontualmente, sem que
se atinja o siléncio da resolugdo. Na melhor das hipdteses, uma simples
pausa...

Proponho que os materiais se organizem sob a forma da Sona-
ta. Ndo que eles assim estejam dispostos. Mas que o leitor, freqiientador de
Kant, sabedor de que o conhecimento s6 acontece quando o sujeito, como
artesdo, modela os materiais segundo as formas que ele mesmo propade,
comece a folhear a revista como se fora compositor, ja possuido por trés
temas.

Primeiro tema, ‘‘Allegro con brio.” Mural do Massachusetts
Institute of Technology, lugar onde os filésofos andam pelos cantos, fa-
lando baixo, rabo no meio das pernas, espantados pelas passadas firmes,
onipotentes e onipresentes dos tecnocratas e engenheiros, mundo dependu-
rado nas maravilhas da ciéncia, cibernética e projéteis balisticos interconti-
nentais, tudo é possivel, mural em que a presun¢do virou tinta, o otimismo
tomou forma. E muito alto, dois andares, talvez. No refeitorio. Talvez para
substituir as tradicionais preces de acSes de gragas pela comida. Icone. L4
no alto, no centro, a deusa ciéncia, com aquela beleza classica imperturba-
vel. Logo abaixo, cientista em veste sacerdotal, branca, avental de laboraté-
rio, cabelos brancos como convém aos sabios. A esquerda, o mundo sinis-
tro das trevas, o lobo e a bruxa, a miséria humana. A direita, a abundancia,
derramando-se, na mistura da luz e da cor, como frutos, espigas e sorrisos.
Quase ao chdo, a congregagdo dos fiéis, sacerdotes sem ser sumos, cientis-
tas comuns, no mesmo cuito, repetindo o mesmo credo, segredo da coisa
toda: “... e sereis como Deus, conhecendo o bem e o mal...”

Segundo tema, ‘“Adagio. Grave soturno.”

O destino de uma época que comeu da arvore do conheci-
mento é saber que ela ndo pode aprender o sentido do mundo, a partir dos
resultados de sua andlise, por mais perfeita que seja.’”” Sabedoria de Weber.
Em outras palavras. Saber € coisa que a ciéncia pode produzir. Mas, por
mais que o saber aumente, ele ndo se metamorfoseia em amor. Ciéncia e
sapiéncia ( conhecimento com gosto bom ! ), por mais que se parecam, nao
habitam o mesmo mundo...

Terceiro tema, “Finale. Presto.”

Camus. Sisifo. “Galileo, que possuia uma verdade cientifica de
grande importancia, abjurou-a sem grandes problemas, tdo logo sua vida foi
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ameacada. E, de certa forma, fez o que era certo. Aquela verdade néo valia
a fogueira. Se a terra ou o sol giram, um em torno do outro, é uma questdo
profundamente indiferente. Por outro lado eu vejo muitas pessoas morrer
porque julgam que ndo vale a pena viver. Outras, paradoxalmente, sdo
mortas por idéias ou ilusGes que lhes ddo uma razdo para viver...”

E vai assim a nossa fala, saltando de um lado para o outro, sem
que a Sonata chegue a um acorde final. E os temas e contratemas se entre-
lagam num contraponto sem fim: ciéncia/sapiéncia, saber/sentido da vida,
poder/amor... Ao leitor cabe acrescentar sua prépria variagao...

A REDACAO



A FILOSOFIA COMO SABER INTERDISCIPLINAR
NA EPISTEMOLOGIA DE HILTON JAPIASSU

Constan¢a Marcondes César
Pontificia Universidade Catblica de
Campinas

1. INTRODUGAO

Nascido no Maranhdo, doutorado na Franga com tese a respei-
to de epistemologia interdisciplinar, professor de Epistemologia e Filosofia
da Ciéncia na Pontificia Universidade Catblica do Rio de Janeiro e na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Japiassu representa, no Brasil, a
ponta de langa de uma reflexdo que — inspirada nas epistemologias histo-
ricas de Bachelard, Canguilhem, Gusdorf; na epistemologia genética de
Piaget e na epistemologia heuristica de Ricoeur — surge como alternativa
a epistemologia dominante, em nosso pais, de cunho neopositivista.

Procuremos apontar em que assistiu a intui¢do original da filo-
sofia de Japiassi, bem como as suas teses centrais, a fim de estabelecer a
medida da importancia dessa epistemologia para o atual pensamento brasi-
leiro.

2. OPONTO DE PARTIDA DA EPISTEMOLOGIA

A primeira obra significativa do autor, Introdugdo ao Pensa-
mento Epistemolégico foi publicada em 1975, tinha por objetivo oferecer
uma visdo das principais teorias epistemologicas contemporaneas, através
de estudos dos autores: Piaget, Bachelard, Popper, Foucault!.

Sua preocupagdo fundamental foi “‘a de situar os problemas
tais como se colocam ou se omitem, se resolvem ou desaparecem, na
pratica efetiva dos Cientistas”’2. Tratou de, expondo teses conflitantes,
mostrar as suas diferengas e os seus pontos comuns, quanto ao objeto,
métodos e perspectivas que inauguram. Esse denominador comum foi “‘um
carater deliberadamente ndo-positivista quanto as suas concepgoes de cién-
cia”3

Japiassi negligencia a epistemologia do empirismo ldgico,
porque esta, segundo o nosso autor: a) ja teria sido bastante estudada;
b) atém-se a descricdo dos métodos e da linguagem da ciéncia; c) ndo faz a
critica das implicagOes sociais da ciéncia, nem de sua historia.

Enfatizando a epistemologia histérica como seu ponto de par-
tida, Japiasst faz suas as palavras de Bachelard: E tomando as ciéncias em
sua ‘historicidade’, que se elabora a critica epistemologica da ciéncia(...) A
historia das ciéncias é um tecido de juizos implicitos sobre o valor dos
pensamentos e das descobertas cientificas. O papel da epistemologia é
explicita-los”?.



3. CIENCIA E FILOSOFIA

Distinguindo entre ciéncia, saber e epistemologia, nosso autor
entende pelo primeiro o ‘“‘conjunto de conhecimentos metodicamente
adquiridos”’, organizado, transmissivel por ensinamento; por ciéncia, “‘o
conjunto das aquisicoes intelectuais (...)"". Epistemologia, para Japiassu, é
"0 estudo metéddico do saber”, havendo “trés tipos de epistemologia”®: a
global, que trata da totalidade do saber; a particular, que leva em conta um
campo particular da ciéncia ou de saber racional ou religioso; a especifica,
que estuda ‘‘uma disciplina(...) mostrando sua organizacdo(...) e relagdo
que ela mantém com as demais disciplinas’.

Nosso fil6sofo trata ainda da epistemologia interna, que consis-
te na critica dos fundamentos de uma ciéncia e da epistemologia derivada,
que discute como o saber, em determinado campo, é possivel.

Todo saber cientifico é precedido por um saber nao-cientifico,
um pré-saber, constitufdo por “‘opiniGes primeiras’’, que comportam erros,
obstaculos epistemologicos, os quais, para serem superados, exigem ruptu-
ras epistemologicas, vigilancia, “uma atitude reflexiva sobre o método cien-
tifico, isto é (...) atitude que nos leva a apreender a l6gica do erro, para
construir7 a logica da descoberta cientifica como polémica contra o
erro(...)" .

Na perspectiva de uma epistemologia histérica, Japiassa faz
apelo ““a categoria de recorréncia epistemologica’’, com a finalidade de
compreender ‘‘o devir real de uma ciéncia”8.

O fundamento dessa concepg¢do de ciéncia é, claramente, em
nosso filésofo, a epistemologia bachelardiana, amplamente citada e cujas
categorias mestras aparecem no texto em questé’og. A classificagao dos
tipos de epistemologia lembra de perto a tentada por Piaget, no seu
Logique et Connaissance Scientifique! 0. Epistemologia genética, epistemo-
logia historica; ambas, modalidades das correntes de epistemologia interna
das ciéncias. As duas, pois, enraizadas na linha da epistemologia critica e
adotadas por Japiassa.

Pondo em evidéncia as dificuldades da epistemologia em erigir-
se como disciplina autonoma e determinar os limites de sua investigagdo,
nosso filésofo postula como ““uma das exigéncias fundamentais de qual-
quer olhar critico e reflexivo sobre as ciéncias”(...) ! 1.

Partindo da definicdo etimoldgica da epistemologia; eviden-
ciandc a conexdo entre a recente criagdo da palavra e o aparecimento de
novas condi¢gOes para a filosofia e a ciéncia, no fim do século passado;
mostrando que a epistemologia esta enraizada no solo filoséfico e que, no
entanto, tem a ciéncia por objeto, Japiassi a conceitua como uma discipli-
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na que faz a critica da prética cientifica, no seu processo, discutindo-o
diacronica ( epistemologias genéticas ) ou sincronicamente ( epistemologias
nao genéticas ).

A epistemologia assim compreendida “se situa na intersecgdo de
(...) disciplinas (...) diversas’’1?: a filosofia das ciéncias, que se pergunta em
que condigdes a ciéncia é possivel; a historia das ciéncias, que reflete sobre
a historicidade essencial do objeto das ciéncias; a psicologia das ciéncias,
que discute em que condigGes o conhecimento é possivel e como crescem
os conhecimentos; a sociologia do conhecimento, ue aponta a ruptura,
entre o saber cient(fico e o saber comum, e estuda o fundamento ideoldgi-
co das teorias cientificas; a sociologia da ciéncia, que exibe as relagGes
entre ciéncia e sociedade.

““Dai seu carater de disciplina interdisciplinar (...) cabe a epis-
temologia perguntar-se pelas relagOes existentes(...) entre as diversas cién-
cias”!3,

A abordagem critica das principais epistemologias contempo-
raneas foi efetuada por Japiassi de modo que pGe em relevo a contribuigdo
de cada uma a interdisciplinaridade. A epistemologia genética de Piaget faz
colaborarem psicélogos do desenvolvimento, ldgicos e cientistas, em pes-
quisas cujo enfoque multidisciplinar permite, no caso das ciéncias huma-
nas, por exemplo, alcangar seus mecanismos comuns. Contra o positivismo,
Piaget busca uma aproximagado entre ciéncia e filosofia e sua contribuigdo
consistiu em elucidar a atividade cientifica a partir de uma psicologia da
inteligéncia”; entretanto, segundo Japiassd, “‘ela se inscreve no prolonga-
mento da tradigdo positivista” !>, uma vez que se apresenta como episte-
mologia interna, que surge da propria atividade cientifica, quando esta se
interroga a respeite do préoprio fundamento. E mais: como uma epistemo-
logia que encara a ciéncia como neutra, autdnoma e pura, ao contrario do
nosso autor, que procura explicitar em obras como O !\iito da Neutralidade
Cientifica'®, Interdisciplinaridade e Patologia do Saber!’, Nascimento e
Morte das Ciéncias Humanas'3, e ainda na “’Apresentagdo”’, escrita para os
textos de Ricoeur, que organizou19, a intima relacdo entre ciéncia e socie-
dade, dizendo: “‘(...) as pesquisas cientificas estdo substancialmente inte-
gradas a Sociedade (...) a questdo que se coloca (...) é onde estd a
ciéncia 729,

Dai o nosso autor leva a efeito um exame da epistemologia
critica, apresentada, como uma epistemologia feita pelos proprios cien-
tistas, dizendo respeito as implicagoes sociais da ciéncia e tendo como
objetivo apontar “uma das questdes de nossa cultura’?!. Essa questdo
consiste na interrogagdo acerca do significado, alcance e valor da ciéncia;
da ndo-neutralidade desse saber: ‘0 que a epistemologia critica pretende

"
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mostrar é que (...) o conhecimento cientifico se torna cada vez mais um
poder (...)”#2. Essa vinculacdo entre ciéncia e poder, marca hoje as ideolo-
gias cientificas e tecnocréticas; desvendar o carater ideologico de todo
saber é a tarefa que essa epistemologia se propds. Voltaremos adiante a
examinar esse assunto.

A epistemologia historica de Bachelard, também se opondo a
epistemologia positivista, interroga-se a respeito das relagdes entre ciéncia e
sociedade, e entre ciéncia e filosofia, pondo em evidéncia a marcha do
espirito em dire¢do a uma crescente racionalidade, e a uma poética. Essa
epistemologia oferece uma visao total do homem, considerado uma sintese
de razdo e imaginacdo, capaz de atividade cientifica e criacdo poética;
apresenta uma noc¢do de verdade, proposta como conhecimento aproxima-
tivo do real; se interessa pele l6gica da descoberta cientifica, encarada
como polémica contra o errc e tarefa de retificagdo permanente de um
saber inacabado. Desse modo, Bachelard “exige da filosofia uma reforma
de suas nogGes fundamentais, para estar em condi¢cOes de pensar a novida-
de das ciéncias contemporaneas”?3.

O exame da epistemologia racionalista critica de Popper, poe
em relevo, de imediato, as relagoes entre ciéncia e filosofia: discutindo os’
critérios de verificagdo experimental nas ciéncias: ‘“como qualquer outra
teoria, a teoria politica deve ser testada no contato com os fatos?4. A
epistemologia desse filosofo coloca em primeiro plano a questdo do valor
das teorias cientificas, contribuindo para solucionar os problemas de” (...)
demarcagdo entre ciéncia e metaffsica (...) e de inducgao e de seu valor para
a ciéncia”2%.

O estudo de Japiassi a respeito de Popper enfatiza o exame
das teses centrais de sua epistemologia, tais como a teoria da refutabilida-
de; a da validagdo intersubjetiva do saber cientifico; a do terceiro mundo; a
tese do primado metodolégico do problema. Comparando as epistemolo-
gias de Popper e Bachelard, nosso filésofo explicita pontos de concordan-
cia entre si: ambas “‘caracterizam-se por serem(...) criticas e polémicas(...)
ambas(...) estdo fundadas no principio(...) segundo o qual(...) a ciéncia s6
nos fornece um conhecimento provisorio (Popper) e aproximado
( Bachelard ), (...) estd em constante modificagdo ( Popper ) ou (...) retifi-
cagdo ( Bachelard )""26.

A verdade como algo afirmado a partir de uma critica inter-
subjetiva, realizada pelos cientistas; como uma conquista, uma interpreta-
¢do ( Popper ) ou uma construgao ( Bachelard ); como resultado de uma
l6gica da descoberta ( Popper), uma superacao de obstaculos

.

( Bachelard ), também é outro ponto de similaridade entre Popper e
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Bachelard, estabelecido por Japiassu. Outro aspecto importante dessa apro-
ximagdo, que o pensador brasileiro pds em destaque, foi a contestagdo da
epistemologia positivista levada a efeito por Bachelard e Popper, quando
estes se recusam a “‘separar a comprova¢do dos fatos da elaboragdo teérica

de que os fatos cientificos extraem seu sentido2”.

O estabelecimento desses pontos de acordo entre pensadores
exponenciais da filosofia contemporanea é, a nosso ver, um dos méritos de
Japiassi. Seus textos sdo ricos de sugestdes para o aprofundamento desse
tipo de estudo. Esse aprofundamento é levado a efeito pelo proprio
Japiasst, no ““Apéndice” que se encontra em Para Ler Bachelard? 3.

Esse “Apéndice” tem por subtftulo “ruptura epistemoldgica’’;
é em torno desse tema que nosso filésofo retoma o paralelismo entre
Bachelard e Popper, aproximando-os das teses de Kuhn, apresentadas no A
Estrutura das Revolugdes Cientificas2?.

A apresentagdo das teses centrais da epistemologia arqueoldgi-
ca de Foucault é seguida de uma discussdo dos limites das andlises feitas
pelo pensador francés. Essa discussdo mostra que, fazendo a critica das
diversas epistemes, Foucault adota o ponto de vista da episteme cldssica da
representagdo, uma vez que a sua filosofia” (...) visa a propor ao leitor uma
representagdo, um quadro do saber (...), embora pretenda (...) ser mais
rigoroso e previsto3? . Japiassi evidencia também que Foucault reduz o
campo epistemologico “ao estudo de trés positividades: vida, trabalho e
Iinguagem"al, negligencia a totalidade da cultura; o que mais se poderia
contestar a Foucault é que, para ele, as ciéncias humanas ndo falam do
homem”32. Na verdade, a critica de Foucault ao conceito de homem da
filosofia atual, discute, segundo Japiassi, a imagem tradicional de homem
apresentada pelo humanismo classico. A epistemologia de Foucault reve-
la-se, para nosso autor, uma epistemologia ambigiia, que exclui o homem
real, “para consideré-lo apenas como conceito {(...) ele ignora por completo
que 0 homem é (...) o sujeito da historia”33.

Se os problemas das epistemologias historica e genética sdo as
questdes do homem e da verdade, e o problema da epistemologia arqueol6-
gica é o dos niveis de constituicdo do saber, o fulcro da questdo, na
epistemologia critica, é o problema ético.

Para que a filosofia possa exercer seu papel, o de ‘‘fornecer os
primeiros principios e fundamentos de uma ciéncia do homem real’’, deve
tentar abrir-se as conquistas das ciéncias ‘‘sair da caverna filosofica univer-
sitdria meramente académica3?®. ““O filésofo deve ser um homem de seu
tempo’35; deve refletir, para buscar responder qual é o lugar da ciéncia na
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vida humana, levando em conta, nessa reflexdo, as conquistas da psicolo-
gia, da psicandlise, da sociologia, entre outras ciéncias; deve indagar a
respeito do ser, optando por uma atitude antropocéntrica ou nao.

A filosofia, numa epistemologia critica, tem carater eminente-
mente interdisciplinar: deve ‘““colaborar com as ciéncias humanas’’, buscan-
do um denominador comum para o conceito de homem; deve tornar pos-
sivel a critica “dos fundamentos das ciéncias humanas”3%. O papel da
filosofia consiste(...) em se apresentar como instincia critica no interior da
démarche interdisciplinar”>”.

A apresentagdo, por Japiassi, das diferentes epistemologias,
tem o sentido — como dissemos — de revelar a epistemologia contempo-
ranea “como uma tentativa eminentemente interdisciplinar (...) langando
pontes entre as diversas ciéncias (...) fazendo um esforgo de coordenar suas
informagGes no sentido de uma ‘convergéncia’ dos pontos de vista, dos
métodos, dos conceitos, das teorias e dos resultados’33.

Recusando as epistemologias anti-humanistas, nosso pensador
enfatiza o valor humano que todo saber deve buscar. Cabe a filosofia
manter aberto esse espaco de reflexdo, onde o rigor ndo significa negagdo
do homem, mas promogdo de ser.

4. A EPISTEMOLOGIA INTERDISCIPLINAR

Encarar a filosofia como ciéncia interdisciplinar parece consti-
tuir o nicleo do pensamento de Japiass(, resumindo em Introdugdo ao
Pensamento Epistemol6gico. Essa questdo é o fulcro do livro Interdiscipli-
naridade e Patologia do Saber, que retoma e retifica parte da tese de
doutorado de nosso pensador.

Por outro lado, estudos publicados em 1975, Introdugdo a
Epistemologia de Psicologia® e O Mito da Neutralidade Cientifica, mostra
o aprofundamento da mesma tematica.

A interdisciplinaridade aparece, na obra de Japiassi, como
uma exigéncia da epistemologia interna das ciéncias humanas, a fim de
elucidar o seu didlogo e auxiliar a superacdo do carater fragmentéario que
elas apresentam hoje. Deve tratar, essa epistemologia, de elaborar um mé-
todo que torne possivel evidenciar os pontos de convergéncia dessas disci-
plinas. A abordagem interdisciplinar favorece o intercambio entre os cien-
tistas, formando a critica reciproca mais rigorosa e as aquisicGes mais
fecundas; assegura uma compreensdo mais refinada do préprio campo do
saber, por parte dos diferentes cientistas, ao questionar os pressupostos e
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as implicagBes da ciéncia e ao explicitar as bases epistemologicas em que se
ap6iam os diferentes tipos de saber. A interdisciplinaridade responde a
demanda de um saber unificado, por parte tanto dos cientistas quanto dos
profissionais, dos estudantes e das proprias universidades; justifica-se pela
eficicia e economia que promove nas pesquisas cientificas, cada vez mais
complexas.

Contra o positivismo considerado por Japiassa, “‘o grande res-
ponsavel por essa situacdo de fragmentacdo das ciéncias do homem, na
verdade em que (...) limita enormemente o campo das disciplinas e que
reduz seu dominio (...) aos fendmenos observaveis (...) e ndo consegue
outra coisa sendo descobrir um conjunto de leis funcionais (...) Uma
conseqliéncia dessa atitude intelectual é que fica excluida (...) toda e qual-
quer medotologia interdisciplinar""o. Contra o positivismo, faz-se neces-
sdria e vigilante retificacdo dos conceitos comuns as diversas ciéncias do
homem: o exame das suas fronteiras e métodos; a comparagao, confronto e
integracdo desse corpo de conhecimentos; a cooperagao entre os diferentes
ramos do saber. Ha graus diversos de colaboragdo entre cientistas e pesqui-
sadores de diferentes campos; o estabelecimento de uma efetiva interdisci-
plinaridade sup8e, por causa disso, que os diversos esquemas conceituais
possam convergir, sendo comparados e julgados4 L,

Um estudo interdisciplinar, no ambito das ciéncias humanas,
deve evidenciar o didlogo entre o homem e o mundo, sua interdependéncia
dindmica.

5. OBSTACULOS AO PAPEL INTERDISCIPLINAR
DA FILOSOFIA

Inspirando-se em Gusdorf e em Bachelard, Japiassu indica dois
tipos de obstaculos ao papel interdisciplinar da filosofia: de um lado, as
aproximacdes imperfeitas a constituicdo de um saber interdisciplinar, que
representam tentativas importantes, mas que € necessario superar; de
outro, os chamados obsticulos epistemolégicos, que consistem em: a) as
resisténcias, apresentadas pelso cientistas para uma integragdo criadora,
entre disciplinas diferentes; b) a inércia das instituicdes, que valorizam o
conhecimento sancionado, repetindo-o de modo nao-criador e enfatizando
a fragmentagdo e compartimentagdo do saber; c) a pedagogia, quando
acentua a rigidez das fronteiras entre os diversos campos do saber; d) a
ndo-discussdo das relacOes atuais entre ciéncias humanas e ciéncias natu-
rais?2.

O conceito de obstaculo ao interdisciplinar, criado por Japigs-
s, foi inspirado na nogdo de obstaculo epistemolégico de Bachelard =
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Esse conceito é o fio condutor da analise que nosso filésofo faz do proble-
ma da patologia do saber.

Japiass indica o positivismo como “‘o grande veiculo e o su-
porte fundamental dos obstadculos epistemoldgicos ao conhecimento in-
terdisciplinar’’?, em virtude da radical distingdo que propde, entre o cam-
po do saber cientifico e o da ndo ciéncia, o que levaria essa corrente
filosofica a resistir as constantes ultrapassagens das fronteiras estabelecidas
do saber. O positivismo apresenta-se, assim, na obra de nosso autor, como
uma causa de inércia e em virtude de seu cardter analitico e de sua preten-
sdo a objetividade para, como responsavel pela divisdo estanque das disci-
plinas cientfficas em nossa universidade atual*>.

As aproximacgOes imperfeitas a interdisciplinaridade podem ser
encontradas: a) na interdisciplinaridade heterogénea, de carater enciclopé-
dico, cujo erro se torna evidente pelo resultado que produz: a integragdo
entre as disciplinas mostra-se superficial e ingénua, imobilista; b) na
pseudo-interdisciplinaridade, que consiste na utilizagdo de conceitos ou
modelos tidos como membros, tais como os modelos matemdticos. Tais
instrumentos, entretanto, ndo induzem a uma efetiva integragdo, dada a
diversidade da ciéncia atual; c) na interdisciplinaridade auxiliar, que ““con-
siste, essencialmente, no fato de uma disciplina tomar de empréstimo a
outra seu método os seus procedimentos”“. O carater ocasional desse
tipo de interdisciplinaridade limita sua utilizagdo ampla e, até mesmo, seu
alcance; d) na interdisciplinaridade compésita, que consiste em reunir dife-
rentes especialistas para solucionar problemas comuns; sua imperfeigao
consiste na associacao por aglomeragdo, que ndo integra métodos ou con-
ceitos das diferentes disciplinas.

Terceiro obstdculo a instauragdo de um saber interdisciplinar
reside na crise das ciéncias humanas. Nosso autor ilustra essa crise mostran-
do que evolugdo historica das ciéncias humanas pode ser dividida em trés
etapas, expressando, cada qual, um modo diverso de encarar o conceito de
homem: a concepgdo classica; a cristd medieval; a moderna.

A primeira encara a razdo como a esséncia do homem e o
interesse principal das ciéncias consiste em compreender o mundo. A se-
gunda, enfatiza o destino transcendente do homem e seu interesse primeiro
reside na procura de Deus. A terceira é aquela na qual se instaura a crise,
pela negagdo da possibilidade de um conhecimento unitario do homem. A
filosofia torna-se antropocéntrica, privilegiando temas humanistas.

A partir do século passado, sob a influéncia do positivismo,
surgem ciéncias experimentais que tratam do homem: a biologia, a psicolo-
gia, a histdria. E ressurge a pergunta: quem é o homem ? As filosofias do
sujeito mostram-se inconsistentes para desvendar o mistério do homem;
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por sua vez, ‘0 modelo das ciéncias naturais se revela insuficiente e ina-
daptado para o estudo do homem’"47.

A dificuldade em se obter, no campo das ciéncias do homem,
uma resposta satisfatéria a essas questGes é, pois, um obstaculo a ser su-
perado, para ser possfvel a contribuicdo de um saber interdisciplinar.

Como o autor tenta resolver esses problemas, é o que veremos
a seguir.

6. A SUPERACAO DOS OBSTACULOS AO PAPEL
INTERDISCIPLINAR DA FILOSOFIA

O saber interdisciplinar s6 pode ser constitufdo de modo eficaz
se, nos diferentes campos das ciéncias, os pesquisadores dominaram a teo-
ria do conhecimento, a metodologia e a epistemologia, ‘“tornando viavel o
desenvolvimento de pontes epistemolégicas nessa vasta esfera”*3. Essas
pontes serdo possfveis na medida em que cada especialista souber o alcance
dos métodos que emprega, e confronte os resultados obtidos com os de
outras ciéncias; na medida em que cada especialista, reconhecendo o cara-
ter parcial do préprio campo de saber, buscar conhecer outras disciplinas,
afins ao seu préprio campo, ‘‘porque precisa saber onde tomar de emprésti-
mo quando tiver necessidade de dados ou de instrumentos para sua propria
pesquisa"49. Serd necessdrio, ainda, que diferentes especialistas ataquem
problemas comuns, mediante um trabalho em equipe, que conduz a cons-
trugdo de uma pesquisa integrada teérica, isto é, “‘uma obra coletiva que
nasce de um diélogo critico entre iguais”>°.

Japiasst enfatiza, num primeiro momento de seus trabalhos, a
metodologia interdisciplinar. Trata, por isso, de detalhar, neste nivel, a
discussdo de como superar obstéaculos ao saber interdisciplinar.

Essa primeira etapa implica a “‘constituicdo de uma equipe de
trabalho’> *, porque nenhum individuo pode realizar sozinho a interdisci-
plinaridade, devido a crescente especializacdo dos diferentes campos do
saber; a segunda, exige o ‘‘estabelecimento dos conceitos-chaves do empre-
endimento comum’>2; a terceira, o “esclarecimento da problem&tica da
pesquisa”>3; a quarta etapa, “consiste na reparti¢do das tarefas® %, que ca-
be aos diferentes pesquisadores, delimitando seu campo de atuagdo; a quin-
ta etapa, consiste na andlise que permite estabelecer os pontos comuns, as
interconexdes dos resultados obtidos pelos diferentes cientistas® S

51

O saber assim constituido conduz a uma nova inteligéncia, a
uma nova pedagogia, um novo conceito de homem, a uma revolugdo epis-
temologica.
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A nova inteligéncia, faz do cientista o homem do diédlogo, que
rompe com o confinamento no campo cientifico que escolheu; é inspirada
por uma atitude de vigildncia epistemolégica, que faz ‘“cada especialista
(...) abrir-se as outras especialidades diferentes de sua (...)5°.

A nova pedagogia, opGe-se a compartimentagao do saber insis-
tindo na solidariedade entre os diferentes ramos das ciéncias.

O novo conceito de homem, seria fundado em uma antropolo-
gia filos6fica, que serviria de eixo coordenador dos diversos campos de
saber, integrando seus resultados.

A revolugdo epistemoldgica adviria da recusa das crengas na
neutralidade e na perfeita objetividade da ciéncia, pondo a luz “’que ndo ha
conhecimento sem pressupostos’’>” .

O estabelecimento de um objeto comum as diferentes ciéncias
colaborantes; o papel de instancia critica, que impede a hegemonia de uma
ciéncia sobre as demais e favorece a compreensdo da unidade do objeto das
ciéncias humanas; o esfor¢o de indicar os pontos de convergéncia, os pos-
sfveis denominadores comuns dos resultados das diversas ciéncias, median-
te uma reflexdo sobre interdisciplinar.”

7. CONCLUSAO: O SIGNIFICADO DE UMA EPISTEMOLOGIA
NAO-POSITIVISTA NO ATUAL PENSAMENTO BRASILEIRO

Em resumo, podemos assinalar como caracteristicas da filoso-
fia interdisciplinar e da epistemologia ndo-positivista de Japiassa:

a) a concepg¢do da ciéncia como um saber ndo-neutro. O autor
procura mostrar os perigos do ‘‘mito da ‘neutralidade axiologica’ em maté-
ria de ciéncia”38;

b) a recusa de um sistema Gnico da ciéncia, porque, segundo
nosso filésofo, ‘ndo podemos aceitar a idéia de que haja um sistema Unico
de ciéncia, mas tantos sistemas quantos forem os objetivos”>?;

c) a distingdo e a independéncia das ciéncias humanas, quanto
as ciéncias da natureza. JapiassG afirma: ‘‘Parece-nos incontestével (...) que
a finalidade do homem ndo pode mais coincidir com a finalidade da natu-
reza, nem tampouco estar na dependéncia exclusiva daquilo que a ele
possam dizer as ciéncias. Essa posi¢do se opde radicalmente a do positivis-
mo (...)""¢0.

d) a afirmagdo de que ndo existem fronteiras rigidas entre os
diferentes campos do saber e que, em consequiéncia, o saber ndo pode ser
compartimentado. Donde a necessidade de uma reflexdo interdisciplinar,
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como podemos constatar, no texto: “Ndo podemos alimentar ilusGes: ain-
da estd por ser construfda uma teoria interdisciplinar"6 1.0 autor assinala,
ainda, dentro do saber contemporaneo, os caminhos que despontam nessa
direcdo filos6fica: a teoria geral dos sistemas, a hermenéutica, a
praxiologia“;

e) a proposta de um novo conceito de homem, que sirva de
base e conhecimento integrado do humano, por parte das ciéncias. Confor-
me diz o nosso filésofo: “Considerando o desenvoivimento cientifico-téc-
nico em seu conjunto, somos levados a fixar-lhe um objetivo regulador
(...). Este objetivo poderia ser, por exemplo, uma nova concepg¢io do
homa m..ea.

Esses temas, que constituem o fio condutor da meditagdo de
Japiassi, marcam a sua tese de doutorado e se desdobram nos escritos
posteriores a ele: Introdu¢do ao Pensamento Epistemolégico, O Mito da
Neutralidade Cientifica, Epistemologia de Psicologia, Nascimento e Morte
das Ciéncias Humanas.

Podemos afirmar, por isso, que a reflexdo em torno da filoso-
fia, compreendida como fundamento de um saber interdisciplinar, consti-
tui a intuicdo original do nosso autor, e que todo o seu pensamento epis-
temologico tem sido, até agora, a explicitagdo e o aprofundamento dessa
mesma intui¢do, no &mbito de uma epistemologia das ciéncias humanas.

Num pais de arraigada tradigdo positivista,®#%5, o alcance des-

sa meditacdo é inegavel. Constitui uma revolugdo, no campo da epistemo-
logia, que s6 encontra paralelo na renovagdo da metafisica de inspiracdo
fenomenologica ou heideggeriana, que vém realizando autores como Maria
do Carmo Tavares de Miranda e Ernildo Stein, entre outros.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO: ELABORAGAO E UTILIZAGCAO

Maria de F4tima Costa Felix
Universidade Federal do Maranhao

| — INTRODUGAO

Discutir a questdo da elaboragdo e utilizagdo do conhecimento
cientifico comporta uma abordagem diferente daquela que trata de estudar
o préprio conhecimento cientifico gerado ao longo da histéria da humani-
dade. Enquanto o estudo de uma ciéncia requer conhecimento das suas
préprias proposi¢des e teorias, a questdo inicial que nos propomos a discu-
tir neste trabalho, qual seja da elaboragdo e utilizagdo do conhecimento
cientifico exige conhecimentos da histéria, da filosofia da ciéncia e da so-
ciologia da ciéncia, cuja importancia se amplia, na medida em que se esta-
belece o confronto entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas e so-
ciais; a partir da diferenga entre o estatuto cientifico daquelas e das alti-
mas; e, ainda, sobretudo, quando se reflete o processo de produgdo e con-
sumo do conhecimento cientifico.

As contribuigées mais importantes para essa discussdo tém sido
aquelas elaboradas pela filosofia da ciéncia, sociologia do conhecimento e
pela escola critica de Frankfurt. Embora com perspectivas diversas e abor-
dando aspectos diferentes, existem algumas questdes comuns que parecem
muito significativas, pois embora muito antigas, permanecem atuais na me-
dida em que novas dimensGes sdo percebidas, conforme o movimento de
evolugdo e transformagdo das sociedades. Nesse sentido, as questSes do
método, da teoria, da objetividade, da verificabilidade e da neutralidade do
conhecimento cientifico tornam-se cada vez mais complexas, adquirindo
caracteristicas concretas, que tanto reduzem a autonomia da ciéncia, en-
quanto “‘instituicdo’ ou “ente’’ supra-historico, como abre novas frentes
para a pesquisa cientifica no sentido de que se estabeleca uma relagdo con-
creta e mais total entre a teoria e realidade.

Assim é que se pode constatar a existéncia de dicotomias que,
certamente, permanecerdo por muito tempo, mas que ao serem identifica-
das e reveladas orientaram os estudos dos fil6sofos e dos cientistas para
uma redescoberta da ciéncia e da sua fungdo social. E possivel visualizar
essas dicotomias num continuo que vai do extremo do rigor do método
cientifico, a proposiges totalmente opostas como do método anadrquico;
da sofisticagdo das elaboragGes tedricas das ciéncias l6gico-formais, as con-
tradi¢cdes identificadas e elaboradas pelas teorias criticas; da exigéncia do
cumprimento dos principios do trabalho cientifico: objetividade, neutrali-
dade e verificabilidade, a discussdo da ideologia subjacente a tais principios.
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Do ponto de vista da teoria do conhecimento as quest&es epis-
temolégicas adquirem outras conotacdes, pois a prépria compartimentali-
zagdo das ciéncias é problematizada. O que estd sendo questionado ndo é a
existéncia das diferentes ciéncias, mas o seu fechamento sobre questGes ou
problemas tdo especificos que constituem estudos de determinados aspec-
tos isolados da totalidade dos fendmenos na sua ocorréncia concreta, per-
dendo, portanto, a compreensdo das relagdes daqueles aspectos com os de-
mais.

A dimensdo social e cultural é acrescida as questdes epistemo-
I6gicas da teoria do conhecimento, exigindo, portanto uma redefinicdo dos
seus postulados bdsicos e o reconhecimento das limitagGes da prépria cién-
cia e dos seus métodos.

Nesse sentido, Bachelard aponta uma ‘‘florescéncia epistemol6-
gica” que resulta da relagdo dialética entre o real cientifico e a razdo cien-
tifica. Para ele,

hd ai uma razéo de novidade metodoldgica que teremos de ex-
por, as relagGes entre a teoria e a experiéncia sao tdo estreitas
que nenhum método, seja experimental, seja racional, ndo esta
seguro de manter seu valor. Pode-se mesmo ir mais longe: um
método excelente acaba por perder sua fecundidade se ndo s€
renova seu obieto.l

Ora, tudo que se pode constatar na histéria da ciéncia contemporénea é a
negacdo de uma epistemologia e uma metodologia unitéria. Isto significa,
que a ciéncia deve tomar distdncia cada vez maior, do modelo cartesiano
no sentido de alcancar a ‘‘consciéncia da totalidade”. E preciso, sem cessar,
tomar consciéncia do cardter completo do conhecimento, espreitar as

oportunidades de extensdo, prosseguir todas as dialéticas’.>

Esse novo sentido da epistemologia implica, portanto, uma no-
va légica: a l6gica dialética.

O movimento neste modo de compreender o mundo, é o sinal
da auténtica racionalidade de todos os objetos de conhecimen-
to. Somente na perspectiva da mobilidade, da transformacéo, e
por conseguinte da caducidade inevitdvel do todo existente e
substituicdo do velho pelo novo, é possivel dar sentido I4gico a
algum aspecto da realidade. Somente interpretando-o ndo co-
mo situagdo estdtica, que estd ai imével, indiferente ao ato de
conhecé-lo, oferecendo-se & nossa apreensdo, mas enquanto
processo, alteragdo permanente, e portanto, sede de contradi-
¢Ges entre tragos ou finalidade opostas, € que podemos chegar
a compreendé-lo. A l6gica, em tal caso, deve ser fundada no
conceito da correspondéncia entre o pensamento e a realidade.3
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Na prética cientifica j4 ndo é recomendével, portanto, que o
pesquisador se apresente como profundo conhecedor dos procedimentos
cientificos e que os aplique de forma rigorosa, apenas. Ndo é neutralidade
cientifica que se recomenda ao pesquisador, mas participagdo critica, refle-
xdo sobre os procedimentos que adota, compreensdo da sua interferéncia,
enquanto sujeito conhecedor sobre o objeto do conhecimento de que trata
e da sua limitagdo na apreensdo de todos os aspectos e relagGes desse obje-
to. “Nesse sentido fica claro que ndo é a l6gica que d4 validade 3 pesquisa,
mas ao contrdrio. O compromisso do cientista é, em Gltima instdncia, sem-

pre com a realidade e nio com uma légica”.*

A pesquisa cientifica e o trabalho do pesquisador ndo podem
ser isolados da discussdo mais ampla, mais geral sobre a ciéncia, o método e
o conhecimento cientifico, o que ndo se restringe & anélise formal da sua
consisténcia teérica, mas sobretudo, a sua historicidade enquanto conheci-
mento transit6rio, relacionado a dada situagdo da sociedade e do pesquisa-
dor nela inserido. Ressalta-se, portanto, o caréter social da pratica cientifi-
ca que, além de determinar as exigéncias dos fatos a serem investigados,
também determina a prépria prética do pesquisador conforme os padrGes
de pesquisa estabelecidos e, mesmo, o conjunto de conhecimentos acumu-
lados na sociedade. O caréter social do trabalho cientifico indica, por ou-
tro lado, que esse trabalho ndo pode ser desenvolvido individualmente e
que, nem mesmo Os seus resultados devem ser utilizados para finalidades
exclusivamente individuais.

O trabalho do pesquisador deve ser entendido

como a transformagdo da realidade pela agdo construtiva do
homem, de acordo com as finalidades ditadas pelas necessida-
des de existéncia, em correspondéncia com seu pertencimento
a um meio social, que se acha em determinado momento da
evolugdo histérica.’

Il — TRES GRANDES QUESTOES: CONHECIMENTO
CIENTIFICO, METODO, CIENCIA

A questdo do conhecimento cientifico compreende a relagio
entre sujeito e objeto, foco das especulagGes da filosofia que a concebe sob
enfoque bastante diversos, conforme a compreensdo de cada elemento des-
ta relagdo.

Para que se levantem as questGes da ciéncia e do método pare-
ce inevitdvel e, mesmo imprescindivel, que se proceda a uma breve revisio
desses diferentes enfoques da filosofia, pois a relagdo entre a ciéncia e a fi-
losofia de cada época é tdo nitida, que obscurecé-la ou subestim4-la consti-
tui uma redugado do préprio conhecimento humano.
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Dos inimeros enfoques existentes adotaremos aquele que
Adam Schaff desenvolve na sua obra,® por considerd-lo mais coerente com
a natureza desse trabalho, no qual pretendemos tratar dos problemas em
questdo, de um ponto de vista analitico-critico.

Tomando-se como ponto de partida a relagdo sujeito-objeto,
distinguiremos trés modelos de processo de conhecimento: modelo mecani-
cista ( teoria do reflexo ), modelo idealista e ativista, modelo objetivo-ati-
vista ( teoria do reflexo modificada ).

O modelo mecanicista da teoria do reflexo destaca a atuacdo
do objeto sobre o sujeito, considerando que o sujeito é um agente passivo,
contemplativo e receptivo que registra as imagens do exterior, disso resul-
tando o seu conhecimento que é, portanto um reflexo, uma copia dos ob-
jetos reais. Certamente a denominagdo do modelo esta plenamente justifi-
cada pela descricdo que dele se faz, pois neste modelo a relagdo sujeito-
objeto caracteriza-se como relagdo mecédnica que reduz o sujeito a uma das
suas dimensGes, a bioldgica e ainda, nesta dimensdo, o reduz a um aspecto,
qual seja a percepgao enquanto operagdo puramente sensorial.

Essa concepgdo sobre o processo de conhecimento é considera-
da cléssica por estar vinculada a definicdo cldssica da verdade ( um julga-,
mento é verdadeiro quando o que ele enuncia corresponde a realidade ) e
por ter ligagGes com correntes muito antigas, por exemplo, com o pensa-
mento determinista de Demdécrito sobre o conhecimento humano até as
correntes do sensualismo e do empiricismo.

No modelo idealista e ativista a relacdo entre sujeito e objeto é
invertida de tal forma, que o conhecimento passa a ser resultado da produ-
¢do do préprio sujeito, ou seja, a realidade ndo é objeto do conhecimento
enquanto realidade externa ao. sujeito, a sua existéncia estd ligada a sua
produgdo pelo sujeito. Neste caso, além de se caracterizar o processo de co-
nhecimento como subjetivista ele é também ativista, na medida em que a
producdo do conhecimento resulta da atividade do sujeito. Embora essa
concepc¢do coloque o sujeito no seu devido lugar, o desconhecimento do
objeto como realidade independente dela, faz com que este modelo con-
tinue criticado atualmente, sobretudo por ter gerado correntes filos6ficas
idealistas que, abstraindo o real, concebem o homem enquanto esséncia a-
temporal e o seu conhecimento como um conjunto de idéias sem relagdo
com o concreto.

O terceiro modelo denominado como teoria do reflexo modi-
ficada contém elementos comuns ao primeiro e se opde radicalmente ao
modelo idealista-ativista, que elimina o segundo elemento do bindmio — o
objeto. A teoria do reflexo modificada propoe

uma relacdo cognitiva na qual tanto o sujeito como o objeto
mantém a sua existéncia objetiva e real, ao mesmo tempo em
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que atuam um sobre o outro. Esta interagdo produz-se no en-
quadramento da prdtica social do sujeito que aprende o objeto
na e pela sua atividade.”

Considerando que o principio de interagdo é que estabelece a
relagcdo entre sujeito e objeto, esse terceiro modelo, que é tao materialista
quanto o primeiro, admite a existéncia de uma realidade concreta, inde-
pendente do sujeito, concepgdo contrdria a do modelo idealista. No que se
refere a atuagcdo do sujeito é que divergem os dois modelos baseados na
teoria do reflexo, porque o primeiro adota uma visdo de sujeito passivo e
receptivo e o terceiro modelo o concebe, atuando ativamente no processo
de conhecimento, sendo essa sua atuagdo caracterizada como social e
objetiva e ndo, individualista e subjetivista.

Essas caracteristicas do terceiro modelo permitem identificar
uma concepcao de homem e de conhecimento diferente daquela suben-
tendida nas demais. Nesse modelo, o homem é considerado como ser
social. Isto significa que, como sujeito conhecedor ele esta condicionado
pelo movimento historico e social em que vive. As determinagGes sociais
estdo presentes no seu modo de perceber, de conceber e de transmitir os
seus conhecimentos. Esse carater social, no entanto, ndo reduz a sua
atividade de sujeito conhecedor, mas indica que o conhecimento do qual
ele é portador resulta da sua prética concreta que se da na sociedade.

A partir da andlise dessas concepgdes filosoficas é possivel
identificar as posturas metodoldgicas delas decorrentes, embora ndo pre-
tendamos remotar a génese de cada uma delas. Aos modelos mecanicista,
idealista e objeto-ativista pode-se relacionar o racionalismo, o empirismo,
0 positivismo, o neopositivismo e a dialética.

O empirismo, o positivismo e o neopositivismo procedem a
objetivacdo do sujeito, tornando-o objeto de estudo e a naturalizagdo do
objeto prolonga-se em sua quantificac;z’a'o.8 Adotando a concepg¢do do mo-
delo mecanicista, atribui a realidade a capacidade de condicionar o proprio
sujeito, que necessita adotar métodos e técnicas que lhe permitam reco-
nhecer com objetividade e exatiddo os fatos. Este realismo ou objetivismo
constitui critério de verificabilidade do conhecimento.

O racionalismo como uma concep¢do subjetivista do conhe-
cimento pode ser relacionado ao modelo idealista, pois tanto para o racio-
nalismo cartesiano como para o racionalismo criticista de Kant, o sujeito
cognoscente atua sobre si mesmo, dado que é considerado impossivel o
acesso a esséncia dos objetos. O estruturalismo e o funcionalismo sdo méto-
dos idealistas cuja origem estéd relacionada ao pensamento cartesiano e kan-
tiano e mantém a predominancia dos modelos enquanto forma inteligivel

da estrutura global dos fendmenos.
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O modelo objetivo-ativista supde uma postura metodoldgica
diversa daquelas que sdo coerentes com os modelos anteriores. Se a relagdo
entre sujeito e objeto é de interagdo e sugere um processo de transforma-
¢do continua do nivel da realidade e do conhecimento, a postura dialética
deve ser “fundada no conceito de correspondéncia entre o pensamento e a
realidade”.’ O que se deve admitir é a unidade entre os dois planos, o da
representacdo ideativa e o da realidade objetiva ccrrespondente”.lo A re-
flexdo metddica e critica deverd considerar a totalidade do real e, portan-
to, o movimento de transformagGes por que passam o mundo fisico e social.

Da mesma forma como relacionamos as concepgdes sobre o
processo de conhecimento as posturas metodoldgicas delas decorrentes,
poderiamos analisar o desenvolvimento das ciéncias, conforme a tendéncia
idealista empiricista ou dialética nelas predominantes. Esta seqliéncia, no
entanto, exigiria uma abordagem da histéria das ciéncias, que ndo compor-
ta nesse trabalho. Assim, optamos por introduzir trés concepgdes de
Popper,!! acerca do conhecimento cientifico, que nos podem remeter as
concepgdes anteriores, embora ndo exista uma correspondéncia completa
entre essas e aquelas.

A primeira concepgdo, o essencialismo, faz parte da filosofia
da ciéncia de Galileu e consiste em trés teses:

— ““O cientista aspira a encontrar uma teoria ou descrigdo ver-
dadeira do mundo ( e especialmente de suas regularidades ou leis ) que seja
também uma explicagdo dos fatos observaveis.

— “’O cientista pode ter sucesso em estabelecer finalmente a
verdade de tais teorias além de toda duvida razodvel”.

— ““As melhores teorias, as verdadeiramente cientificas, des-
crevem as ‘esséncias’ ou ‘naturezas essenciais’ das coisas — as realidades
que estdo por tras das aparéncias’’.

Segundo Popper, a primeira tese € aceitavel e até incorporada a
sua prépria concep¢do sobre o conhecimento. Porém, tanto como os ins-
trumentalistas, embora com argumentos diferentes, Popper, rejeita a segun-
da e a terceira tese considerando que ndo ha nenhuma certeza acerca das
teorias, que sempre podem ser refutadas, porque os testes nunca podem ser
exaustivos. Por outro lado, admitir que a ciéncia aspira a explicagao Gltima
significa admitir que ndo ha necessidade de explicagdo posterior, e que as
teorias contém descobertas verdadeiras.

Na concepcdo instrumentalista as realidades sdo descritas e re-
presentadas simbolicamente e as teorias ou leis universais ndo sdo enuncia-
dos, mas apenas, regras ou conjunto de instrugdes, para a derivagdo de
enunciados singulares de outros enunciados singulares.

Sua fungdo ndo é informar acerca dos eventos, ocorréncias ou
‘incidentes’ do mundo, nem mesmo descrever os fatos. Ao con-
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trério, seu significado esgota-se na permissdo ou licenga que
eles nos ddo para fazer inferéncias ou argumentar partindo de
algumas questdes de fato, até chegar a outras questGes de fato.!2

Conforme Popper, o instrumentalismo ndo distingue as teorias
cientificas das regras de computacdo tecnoldgica que, segundo ele, sdo dis-
tintas a partir do modo como sdo testadas e da habilidade que a sua aplica-
cdo requer. Enquanto as teorias sdo submetidas a testes de refutacao, os
instrumentos podem ser destruidos ou se tornam obsoletos, mas ndo sao
submetidos a testes que tenham por finalidade rejeitd-los. As teorias, en-
quanto instrumentos, e os instrumentos propriamente ditos ndo sdo refu-
tados, mesmo quando a sua aplicagdo se restringe a um dominio menor do
que o previsto. Negligenciando o falseamento e refor¢ando a aplicagdo, o
instrumentalismo, segundo Popper, ndo desenvolve a atitude critica pro-
pria do cientista puro.

A terceira concepgdo, formulada por Popper, considera as teo-
rias cientificas como “‘conjecturas genuinas’’ acerca do mundo. Mesmo néo
sendo consideradas como verdadeiras, sdo tentativas sérias de descobrir a
verdade e podem ser submetidas a testes de verificagdo e refutagdo. Com
esta concepcao Popper confirma a sua critica ao essencialismo ao conside-
rar as teorias como explicagdes Gltimas, ao mesmo tempo que, permanece
em discordancia com o instrumentalismo que, ao reduzir as teorias a sim-
ples instrumentos nega a realidade que elas tentam descrever, segqundo suas
conjecturas. Popper considera grave erro concluir que a incerteza de uma
teoria, diminua a sua pretensao de descrever uma realidade. Essa conjectu-
ra pode ser verdadeira ou falsa. Se, ao testa-la, ela for considerada falsa,
ainda assim, o que se conseguiu foi tocar arealidade com a qual ela se choca.

Nesse sentido, a énfase dada as elaboracGes tedricas na concep-
cdo de Popper acentua a importancia do raciocinio dedutivo do sujeito no
processo de conhecimento, ao mesmo tempo em que, atribui ao aspecto da
testagem dessas elaboragGes tedricas a possibilidade de refuta-las, empirica-
mente.

As proposicées de Popper nos remetem ao campo da Episte-
mologia e da Filosofia da Ciéncia que tém desenvolvido importantes estu-
dos sobre as questGes relativas as ciéncias, seus métodos e o conhecimento
cientifico, com abordagem diferente, porém necessaria para que se possa
refletir sobre a I6gica, a metodologia e a prépria filosofia contida nesses
estudos.

Do ponto de vista da Filosofia da Ciéncia aqui se levantam as
primeiras discussOes, a partir da distingdo entre Ciéncias Formais e Ciéncias
Factuais. Nas ciéncias formais o método dedutivo é considerado mais ade-
quado para o seu desenvolvimento, ao passo que nas ciéncias factuais o mé-
todo indutivo é mais utilizado. Embora atualmente as ciéncias formais e
factuais utilizem o método dedutivo ( para as primeiras, axiomdtico-dedu-
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tivo e para as Ultimas hipotético-dedutivo ), os tedricos da Filosofia da
Ciéncia assumem posigGes distintas em relagdo ao método. Trés correntes
podem ser consideradas: indutivismo ‘“‘radical’’ ( Bacon, J. S. Mill ), dedu-
tivismo ‘“radical” (Popper) e indutivismo-dedutivismo ‘‘moderado”
( Hempel ).

Deter-nos-emos na andlise das posi¢Ges de Hempel e Popper pa-
ra clarificar as diferengas entre o dedutivismo “radical” e o indutivismo-de-
dutivismo ‘“moderado”.

Para Hempel,

a investigacdo cientifica é indutiva num sentido amplo, na me-
dida em que aceita hipéteses baseadas em dados que ndo for-
necem a ela evidéncia dedutivamente conclusiva, mas lhe
confere apenas um ‘‘suporte indutivo’’ ou confirmagdo mais
ou menos forte.! 3

Com essa afirmagdo Hempel ndo sé6 admite a inferéncia indu-
tiva como a diferencia da inferéncia dedutiva. Enquanto a primeira tem
premissas que implicam uma conclusdo com maior ou menor probabili-
dade, as premissas da inferéncia dedutiva implicam uma conclusdo certa
e tdo verdadeira quanto forem as premissas da qual se deriva. Ocorre,
portanto, que a inferéncia dedutiva relaciona argumentos gerais para con-
cluir sobre um caso particular, enquanto a inferéncia indutiva tem pre-
missas sobre casos particulares que levam a uma conclusdo de caréter
geral.

Hempel critica a ““concepg¢do indutiva estreita da investigagao
cientifica” 4 que pode ser identificada na relacdo de passos para uma
investigacgdo cientifica ideal:

— observacdo e registro de todos os fatos;
andlise e classificacdo desses fatos;
derivagdo indutiva de generalizacdo a partir deles;
— verificacdo adicional das generalizacdes.

Segundo Hempel, nem todos os fatos podem ser observados.
A sua andlise e classificacdo podem acontecer de maneiras tdo diversas
que poderd ocorrer de ndo se estabelecer nenhuma relagdo com o pro-
blema da investigagcdo, pois s6 na terceira etapa é que se introduzem
as hipbteses que vao resultar dos fatos analisados e classificados. Tanto
quanto para a inferéncia dedutiva como para a inferéncia indutiva, Hempel
se refere apontando restricbes que mostram como esses procedimentos
ndo constituem métodos de cuja utilizagdo mecdnica resultam hipéteses,
teorias ou conclusdes sistematicamente importantes. Tanto as regras de
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indugdo como as de dedugdo devem ser concebidas como procedimentos
para a validagdo e ndo como descoberta de hip6teses.

A transicdo dos dados a teoria requer uma imaginagao criado-
ra. As hipbteses e teorias cientificas ndo sdo derivadas dos fa-
tos observados, mas inventadas com o fim de explicé-las.
Constituem, se assim se pode dizer, palpites sobre os nexos
que podem ser obtidos entre os fendmenos em estudo, sobre
as uniformidades e estruturas que possam estar por baixo
da ocorréncia deles.!®

Nem por isso, Hempel deixa de destacar o papel das hip6teses.
O método da hipétese € o modo pelo qual o cientista testa tentativas
de respostas para determinado problema. A verificacdo de uma hipdtese
implica a sua significacdo empirica, ou seja, a sua confirmacdo sera cres-
cente, quanto maior for o nimero de casos confirmatérios. A confirmagao
depende ndo somente da quantidade de evidéncia favordvel, mas também
da sua variedade, quanto maior for esta, tanto mais forte é o apoio dela
resultante. Hempel considera porém, que no contexto da justificativa de
hipGteses, o apoio tedrico ndo necessita ser inteiramente indutivo, poden-
do vir de hipoteses mais amplas ou teorias que implicam a hip6tese consi-
derada e que tém apoio de uma evidéncia independente. Esse apoio deduti-
vo reforca a credibilidade de uma hipStese, ao passo que se houver um con-
flito entre uma hipétese e hipdteses ou teorias ja confirmadas, a sua cre-
dibilidade é de certa forma reduzida.

No dizer de Popper,

as nossas descobertas sdo dirigidas pelas teorias ( tanto no caso
de predi¢do dos eventos de um tipo conhecido, como no caso
de novos tipos de eventos ). Ele ndo cré sejam eles o resulta-
do de descobertas ‘“devidas a observagdo’, pois a prépria
observagdo tende a ser dirigida pela teoria, ndo com o fim de
se contentar com as predigOes oferecidas, mas para criar novas
situagGes para novos tipos de testes.!

Isto significa que ndo sdo as condigdes em que se ddo as des-
cobertas que merecem andlise, mas as condigGes em que se justificam as
descobertas. Estas devem ser analisadas conforme critérios que possam
questionar a validade das hipoteses e das teorias. Nao é o critério de
verificabilidade que interessa a Popper, mas o de refutabilidade, falsea-
bilidade. Embora reconheca a concep¢ao de verdade no sentido da teoria
classica, como correspondéncia entre o enunciado e o real, admite que,
sendo a teoria ‘‘conjectura genuina’’, ainda assim, como conjectura pode
ser verdadeira e, deste modo, descrever um estado de coisas real. Se ela
é falsa, entdo contradiz algum estado de coisas real. Se testamos uma con-
jectura e conseguimos falsed-la, constata-se que tocamos a realidade.
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“Se uma teoria é testdvel, entdo ela implica que eventos de certo tipo
ndao podem acontecer; e desta forma ela afirma alguma coisa acerca da rea-
lidade”.!”

Enquanto a posicdo mais comum entre todos os cientistas
é procurar casos confirmatérios, Popper insiste na necessidade de se cria-
rem condi¢gdes de falsificagdo das proposigOes, pois para ele o caréter
de cientificidade das proposi¢des estd na possibilidade de admitirem obje-
¢do. Sendo radicalmente contrédrio ao indutivismo, a sua proposta é de que
se estabelega para a ciéncia empirica um método peculiar — a experién-
cia — e se aplique o método dedutivo para submeter a prova as teorias.

Esse critério de refutabilidade, no entanto, ndo é aceito por
toda a comunidade de fil6sofos e cientistas. Para Kuhn, as anomalias
que surgem na pratica da aplicagdo de uma teoria ou de um “‘paradigma’’
*ndo sdo considerados como contra-exemplos que levam a refutagdo desse
paradigma, mas sao dificuldades que estimulam a pesquisa dos cientistas
na tentativa de adequar o paradigma a natureza. Quando, apesar dessas
tentativas, ‘‘existe o reconhecimento explicito do fracasso, dd-se o obs-
curecimento de um paradigma e o conseqtiente relaxamento das regras que
orientam a pesquisa normal”!3, A emergéncia de um novo paradigma pode
acontecer, a partir da andlise das manifestagGes iniciais de anomalias ou’
pode decorrer um longo periodo entre essas constatagGes e a elaboragdo do
novo paradigma, porque é necessario uma redefinicdo da ciéncia, pois a
tradigdo cientifica normal que emerge de uma revolugdo cientifica é ndo
somente incompativel, mas muitas vezes verdadeiramente incomensurdvel

com aquela que a precedeu".19

Nessa perspectiva, Kuhn apresenta a sua distingdo entre cién-
cia normal e ciéncia extraordindria, enfatizando o carater instrumentalis-
ta da primeira e o cardter revolucionario da segunda. Para Kuhn, o conjun-
to de conhecimentos cientificos contidos nos manuais de uma ciéncia
apresenta-se como uma construgdo légica, obscurecendo a questdo das
crises e revolugdes das teorias e dos métodos. O desenvolvimento da

ciéncia ndo se dd como resultado de um processo cumulativo de amplia-
¢do dos sistemas tebdricos, mas como produto de uma ciéncia revolu-

ciondria, que gera revolugdes cientificas dos conhecimentos. Naturalmente,
no periodo em que ndo ha crise de um paradigma a ciéncia normal, através
da experimentacdo e observagdo desenvolve a investigagdo cientifica dos
fatos, harmonizagdo dos fatos com as predigGes da teoria do paradigma e
a articulagdo dessa teoria, resolvendo certas ambigliidades para proceder
a solugdo de problemas.

Embora o trabalho de Kuhn esteja mais voltado para a his-
téria da ciéncia, no entanto, pode-se inferir do seu posicionamento em re-

* A definicdo de paradigma na obra de Kuhn ndo tem o sentido do modelo que garan-
te a reproducgdo de exemplos.
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lagdo a ciéncia na distingdo, entre ciéncia normal e ciéncia extraordindria
que o método indutivo e dedutivo sdo considerados no processo de desen-
volvimento do trabalho cientifico.

Ainda na discussdo sobre o método, vale a pena ressaltar
algumas posigOes, totalmente discrepantes no contexto da epistemologia
e da filosofia da ciéncia, mas significativas para indicagdo de uma possi-
vel crise da ciéncia. Com exemplo dessa posigdo tomamos o trabalho
de Paul Feyerabend cuja proposta é uma metodologia anarquica em opo-
sicdo ao “método ou de uma teoria estdtica de racionalidade fundada
numa concepg¢do demasiado ingénua do homem e da sua circunstancia so-
cial”.20

Para Feyerabend em lugar da indugdo, o posicionamento con-
tra-indutivo é que favorece o desenvolvimento da ciéncia. Esse procedi-
mento consiste em “introduzir e elaborar hiplteses que ndo se ajustam
a teoria firmadas ou fatos bem estabelecidos”.?! No primeiro caso, a evi-
déncia capaz de refutar uma teoria s6 é possivel com a introdugdo de uma
alternativa incoerente. No segundo caso, a constatagdo de que ndo existe
uma unica teoria capaz de compreender todos os fatos a ela relacionados
indica a necessidade de se aprofundar ou reduzir essas incongruéncias.

Como conseqiiéncia da adog¢do do procedimento contra-in-
dutivo, admite que o cientista adote uma metodologia pluralista, ou seja,
que estando consciente das limitagdes de todas as metodologias e de todas
as teorias, o cientista procure “comparar idéias antes com outras idéias
do que com a experiéncia e tente antes aperfeicoar que afastar as concep-
¢des que forem vencidas no confronto”.??

Nessa perspectiva, o conhecimento ndo resultaria num siste-
ma conceptual coerente, mas num conjunto de alternativas que por serem
incompativeis favorecem o desenvolvimento do individuo e da ciéncia.

O que se consegue identificar no pensamento dos filésofos
da ciéncia estudados, parece confirmar a impossibilidade de uma episte-
mologia e uma metodologia unitdria. E comum nas proposi¢Ses de Hem-
pel, Popper, Kuhn, Feyerabend o levantamento de dividas, que certamen-
te ndo estdo de acordo com as concepgOes de Descartes que pretendeu
introduzir nas ciéncias naturais, através do racionalismo, a exatiddo
das nogOes matemdticas, a certeza do conhecimento confirmado pela
evidéncia.

Apesar de tratarem das ciéncias naturais os filésofos a quem
nos referimos acima, adotam uma postura que, nos limites da discussao
que levantam, dada a natureza do conhecimento dessas ciéncias pode ser
considerada como critica e revoluciondria. Naturalmente, numa andlise
completa de suas obras é possivel reconhecer certa identidade com o
neopositivismo, o que ndo diminui o valor de suas proposi¢gdes, embora
possam fornecer argumentos para uma critica a prépria filosofia da ciéncia.
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A énfase dada por Hempel ao método da hipétese e a suges-
tdo de Popper para a adogdo da refutabilidade como critério de confirma-
¢do de teorias, revelam no dmbito da propria Epistemologia a impossi-
bilidade de se considerar como absoluto e pronto o conjunto de teorias
das ciéncias. Também Kuhn e Feyerabend apontam essa transitoriedade
do conhecimento. Para Kuhn, a ciéncia se desenvolve através de revolu-
¢des cientificas em cujo bojo desaparecem e surgem paradigmas que orien-
tam o trabalho dos cientistas. Feyerabend, por sua vez, denuncia o proces-
so de simplificagdo da realidade, mediante a utilizagdo de um método ra-
cional estdtico que organiza a realidade, como se as circunstancias histori-
cas e sociais ndo a modificassem continuamente.

>

Embora essas observacOes sejam todas muito pertinentes a
problemética do conhecimento cientifico e da sua utilizagdo enquanto
verdade legitimada pela ciéncia, algumas colocagbes desses filésofos sdo
indicadoras de. que a sua andlise estd restrita ao campo da gnosiologia,
da légica e da epistemologia e que os aspectos sociais da questdo ndo sdo
discutidos. Podemos citar, como exemplo disso, o fato de nao ser conside-
rado por Popper, como importante na discussdo sobre o conhecimento,
o contexto da descoberta, ou seja, as condicdes em que essa descoberta
se d4, porque para ele isso acontece da maneira mais inesperada no pensa--
mento de cada cientista. Aqui se esbogca uma concepgdo subjetivista do
processo de conhecimento. Ndo é possivel identificar as condi¢es em que
se ddo as descobertas do cientista com as condi¢Ges sociais em que se
especializou e desenvolve o seu trabalho ? Segundo Popper, sé as condi-
¢des em que se justificam as descobertas merecem andlise. Mesmo assim,
as condicGes a serem investigadas dizem respeito ao desenvolvimento
e comprovacdo da idéia nova, da descoberta. Ndo ha, portanto, qualquer
preocupacdo fora do contexto interno da ciéncia.

Permanece, por isso, o questionamento sobre a abordagem
e os aspectos analisados pela Filosofia da Ciéncia que parecem insuficien-
tes para reflexdo profundamente critica da prépria ciéncia sobre o proces-
so de elaboracgdo de seus conhecimentos.

Para alguns estudiosos dessas questSes, perde o sentido pen-
sar em uma filosofia da ciéncia.

A filosofia certamente conduz uma reflexdo sobre os méto-
dos das ciéncias, mas a sua relacdo é bem mais complexa
e bem mais intima do que se pode supor. Hoje, a ciéncia
nao prescinde da filosofia, ndo precisa romper com ela pa-
ra se fazer como ciéncia, nem se pode dar a ela inteiramente
como objeto, porque num sentido, é parte dela. Por outro
lado, a filosofia n3o dispensa a ciéncia como forma rigo-
rosa do saber humano. Uma filosofia de ciéncia supde exata-
mente esta separagao que vimos negando.23
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Apesar dessas consideragGes, admitimos que a existéncia de
filésofos e cientistas, cuja elaboragdo sobre a Filosofia da Ciéncia tem
repercutido amplamente na revisdo de conceitos e andlise do desenvolvi-
mento das ciéncias merece recorramos a esses estudos para melhor funda-
mentacao desse trabalho.

Como as consideragGes feitas através do pensamento de Hem-
pel, Popper, Kuhn e Feyerabend estdo mais relacionados as ciéncias
naturais, passaremos a levantar alguns aspectos da Filosofia das Cién-
cias Sociais.

O fil6sofo de ciéncia social, segundo Rudner,

estd comprometido ndo com a substdncia de qualquer teoria
social nem com ponto de vista sobre o que faz uma boa so-
ciedade, mas com a légica de qualquer elaboracdo teorica,
na ciéncia social, e com a l6gica de justificagdo de ( qual-
quer ) teoria de ciéncia social.?4

Ora, certamente essa perspectiva ndo abrange todas as questdes
que permeiam as ciéncias sociais, mas faremos inicialmente, uma revisdo
sobre os métodos dessas ciéncias, conforme o pensamento de alguns fi-
I6sofos.

Segundo Lednidas Hegenberg, o padrdao que se deve adotar
pelas ciéncias sociais € o nomolégico-dedutivo, apesar das posicGes ado-
tadas por alguns cientistas sociais que defendem as explicagdes com ba-
se na intuicdo, na interpretacdo contextual e em artificios nio-formais.2®

Essas duas posigGes contrdrias do pensamento dos filésofos e
cientistas sociais estdo fundamentados em duas idéias diferentes sobre as
ciéncias sociais. A primeira, que considera possivel e mais do que isso,
necesséria a formulagdo de leis e teorias sociais que possam assegurar maior
credibilidade ao conhecimento das ciéncias sociais. A segunda, que defende
o entendimento mais plausivel dos fendbmenos sociais mediante uma in-
terpretagdo cuidadosa. Outro aspecto considerado pelos opositores ao
padrdo nomoldgico-dedutivo sdo os motivos das acdes que envolvem
toda a atividade humana. Considerando este aspecto recorrem as expli-
cagGes chamadas ‘‘tipos-ideais’’, consistentes em ‘‘sistemas de conceitos
metrificados’’ que exemplificam, caso existissem, os valores externos de
uma ordenacdo varidvel no universo do discurso do sistema ( ex.: gas
ideal ). Eles sdo também ‘‘sistemas de ordenacdo ndo métrica’’ aplicaveis a
supostos casos extremos no universo dos discursos do sistema ( ex.: con-
corréncia perfeita ).2® Outros tipos de explicagdo sdo a funcional, que
busca indicar os papéis e finalidades das instituigGes em uma sociedade,
e a estruturalista que recorre a modelos tedricos para explicar as relagées
existentes em dada estrutura organizacional ou social.

Por outro lado, em oposi¢do aos defensores do padrdo no-
molégico-dedutivo e das explicagdes, dos ‘“‘tipos-ideais’’, funcionalistas e
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estruturalistas estdo os cientistas sociais como Kofler?” que chama aten-
¢do para a ‘“divinizagdo do fato singular e isolado”, nas “‘construgées ar-
bitrérias’’, na '‘aceitacdo acritica’ da faticidade dos dados, o desconhe-
cimento da “realidade como um todo unitério.”

Nessa mesma perspectiva, Marco Aurélio Nogueira chama
atencdo para o positivismo que estd na base de todas as tendéncias ndo
dialéticas que substituem a ‘‘totalidade concreta’ pela ““totalidade funcio-
nal”’, bem como para o “‘ecletismo epistemoldgico conservador””, que
pretende pela combinacdo de véarias orientacGes metodoldgicas suprir
a limitacdo dos diversos métodos. Para Marco Aurélio, o método dialético
marxista mostra-se como o Unico capaz de alcangar as amplas conexdes
causais do ser social através do conhecimento da totalidade concreta.

Essas posicdes tdo contraditérias sobre a légica e a metodo-
logia que devem ser adotadas pelas ciéncias sociais indicam que esses
autores tém diferentes concepcgGes acerca dessas ciéncias, dos seus obje-
tos de estudo, bem como do tratamento que a eles devem dispensar,
de modo que se elaborem suas construgGes tedricas.

Nas proposicoes dos fildsofos e socidlogos citados, pode-se
identificar uma postura mais conservadora e outra, mais revolucionaria.

Aqueles que consideramos conservadores admitem a necessi-
dade de que as ciéncias consigam elaborar “‘boas’” explicacOes para os
acontecimentos, ou seja, que tais explicagcOes estejam assentadas em leis
e teorias. Para eles, as ciéncias sociais devem alcancar o estagio de desenvol-
vimento das ciéncias naturais, o que sO serd possivel se forem adotados os
mesmos procedimentos destas.

Nao sera dificil identificar as raizes das suas proposicoes
no pensamento positivista, que considera o objeto das ciéncias sociais,
os fendmenos sociais, como coisas submetidas as leis naturais e cuja in-
vestigacdo deve ser feita com os mesmos métodos de pesquisa e, sobretu-
do, com o mesmo cardter de observacdo neutra, objetiva e desligada dos
fendmenos, dos cientistas.

Na origem da sociologia estd a fisica social de Augusto Comte
e entre os seus seguidores destaca-se Durkheim em cuja obra, Regras do
Método, escreveu no prefdcio: “nosso método ndo tem pois nada de re-
volucionério, ele é mesmo, em certo sentido, essencialmente conservador,
pois considera os fatos sociais como coisas, cuja natureza, por mais flexivel
e maledvel que seja, ndo é entretanto modificdvel de acordo com a nossa
vontade”’.

O positivismo teve continuidade em nosso século em algumas
correntes neopositivistas, como o funcionalismo e isto explica, de certa
forma, porque as preocupacGes de muitos cientistas sociais é alcancar a
“cientificidade” das ciéncias naturais, adotando o método cientifico para
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cumprir as exigéncias de verificabilidade empirica. Dessa forma, se aten-
deria ao critério de neutralidade e o seu conhecimento seria mais ver-
dadeiro.

O que apontamos como uma postura revolucionaria no pensa-
mento de alguns dos setores como Kofler e Marco Aurélio se traduz pe-
la adogdo da concepgdo de ciéncia marcada pela sua ‘““geragdo social’
que se objetiva através do trabalho do homem sobre a natureza e que,
por isso mesmo, ndo é um aspecto isolado dos demais da existéncia huma-
na. Ndo h4, neste caso, nenhuma preocupagdo em identificar as ciéncias so-
ciais com as ciéncias naturais, no entanto, o reconhecimento da relagdo
entre ciéncia e existéncia indica que toda prética cientifica estd impregna-
da de ideologias, juizos de valor e argumentos de autoridade que deter-
minam a prépria organizagdo social da ciéncia.?®

A concepgdo sobre o objeto de estudo das ciéncias sociais
e do tratamento que a ele deve ser dispensado na postura revoluciondria
que tentamos caracterizar se opde totalmente aquela adotada pelos posi-
tivistas. Neste caso, a especificidade metodoldgica das ciéncias sociais
resulta do reconhecimento da especificidade de seu objeto cujas causas
principais sdo: o carater histérico e transitério dos fendmenos, a identida-
de parcial entre o sujeito e o objeto do conhecimento, o confronto de
concepgles antagdnicas das diferentes classes sociais na analise dos pro-
blemas sociais, as implicagGes politico-ideoldgicas da teoria social. Sendo
esta, a natureza do objeto das ciéncias sociais, sO a adogao de uma ldgica
dialética e, portanto, de uma metodologia que dela decorra, serd possivel,
segundo o pensamento mais revoluciondrio dentro das ciéncias sociais,
desenvolvé-las, de acordo com sua propria natureza, que ndo se limita
4 explicacdo dos fatos sociais, da realidade, mas & sua prépria transforma-
¢do.

Exemplo desse pensamento estd nas proposi¢Ges mais recentes
da Ciéncia da Educacdo, considerada como ciéncia social. Segundo Pedro
Georgen, no seu trabalho Pesquisa em Educagdo e Sua Func¢do Critica,

o objetivo mais importante da reflexdo pedagégica € iniciar
um processo emancipador: ativar uma racionalidade voltada
para a realidade, com a finalidade de renovar e inovar esta
realidade. E a razdo a servico de uma vida mais humana, me-
nos coisificada e alienada. Usando a humanizagdo do homem
como critério de sua critica, a ciéncia pedagdgica volta-se
contra a realidade educacional que permite a opressao da
razdo.3°



34

Considerando a educagdo como aspecto da realidade relacio-
nado com os demais, a sua teoria exige que sejam analisados fenomenos
concretos, que ndo sdo apenas fatos, coisas a serem quantificadas e ex-
plicadas, mas resultam de um emaranhado de relagGes sociais, cujos pres-
supostos ideolégicos nem sempre podem ser identificados.

A ciéncia da educagdo s6 poderd desenvolver-se através de ati-
vidade de pesquisa coerente com seus objetivos e, portanto, adequada a
natureza dos fendmenos que trata. Para isto, segundo Georgen, a pesquisa
educacional deve ter trés dimensGes: a dimensdo historico-filolégico-filo-
s6fica, a dimensdo empirica e a dimensdo critica. Admitindo assim, a com-
plexidade dos fendmenos a serem pesquisados, comporta a compreensdo
da realidade histérico-cultural ( método hermenéutico ), o relacionamento
direto com a realidade ( método empirico ) e a explicagdo dos pressupos-
tos ideolégicos que determinam a “‘organizagdo’” da realidade ( postura dia-
lética ).

Nesse sentido, a ciéncia da educagdo deve estabelecer a relacdo
entre teoria e prdtica, a0 mesmo tempo em que sobre ela refletir critica-
mente.

3 — CIENCIA E SOCIEDADE

No primeiro item deste trabalho apresentamos uma descri¢do
das diversas concepgGes sobre o conhecimento humano, enquanto, rela-
¢Oes entre sujeito e objeto. Num segundo momento, apresentamos a
ciéncia como produto da elaboragdo teérica do sujeito, enquanto relacdo
formal entre sujeito e objeto através do método.

Apesar de termos feito uma sintese das diferentes concepc¢des
do conhecimento humano e dos métodos das ciéncias, essa abordagem
seria insuficiente se a ela ndo acrescentassemos a dimensdo social do pro-
cesso de conhecimento.

Essa questdo alcanga maior relevo se retomarmos algumas
consideragées da Filosofia e da Histéria da Ciéncia que indicam uma
‘“‘emergente’” critica a ciéncia, no ambito do seu préprio conteado, mé-
todo e aplicagdo.

A distingdo entre contexto da descoberta e contexto da jus-
tificacdo, distingdo entre termos observacionais e termos tedricos sdo apon-
tados por Feyerabend e, também, por Kuhn como resquicios de um racio-
nalismo e de um empiricismo que, ao mesmo tempo que, confunde dois
dominios, da histéria da ciéncia e da filosofia da ciéncia, insiste nessa
compartimentalizagdo, questionével.

Para Feyerabend, embora no contexto da descoberta ndo se
imponha um método determinado, no contexto da justificativa dois
tipos de andlise podem ser feitos:
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reconstituir as origens histéricas, génese e o desenvolvimento
psicolégico, as condigGes sdcio-politico-econdmicas para
aceitacdo ou rejeicdo de teorias cientificas; e efetuar recons-
trugdo légica da estrutura conceptual e dos meios de teste
das teorias cientificas.3!

Ocorre, porém, que como as duas andlises revelariam certos
tipos de conflitos, na maioria das vezes, apenas as questGes metodolo-
gicas sdo consideradas, significando essa opgdo, o reforgo da distingdo
entre os dois tipos de andlise e admitindo a autonomia da ciéncia do seu
contexto histérico.

A segunda distingdo entre termos observacionais e termos ted-
ricos também apontada por Feyerabend j& ndo pode persistir se conside-
rarmos que ambas se modificam, na medida em que entram em confli-
to, e ainda que, a “experiéncia aparega acompanhada de pressupostos
tebricos e ndo antes deles; e a experiéncia sem teoria é tdo incompreen-
sivel quanto ( supostamente ) a teoria sem experiéncia.’’32

Nesse mesmo sentido, as consideragdes de Kuhn denunciam a
tendéncia persistente a fazer com que a histéria da ciéncia parega linear
e cumulativa,33

Kuhn insiste em reafirmar que o processo de substituigdo
de paradigmas nas ciéncias nao significa a reestruturagcdo do paradigma
anterior, apesar de conservar termos, conceitos e experiéncias antigas,
mas o estabelecimento de novas relagGes entre esses elementos. Com
isto Kuhn se propGe a criticar a ciéncia como ‘““fonte de autoridade” e
como ““dogma”’.

A partir dessa perspectiva da filosofia e da histéria da ciéncia
vamos ampliar a critica & ciéncia, numa concepcdo dialética, esbogada na
sociologia do conhecimento através do trabalho de Mannheim e do traba-
Iho mais critico de Adam Schaff,

A dimensdo social do processo de conhecimento é reconheci-
da pela teoria do reflexo interpretada e desenvolvida a partir dos trabalhos
de Marx. Segundo essa teoria, existe uma relagcdo cognitiva na qual tanto
o sujeito como o objeto mantém a sua existéncia objetiva e real, ao mesmo
tempo que, pela pratica social do sujeito ele apreende o objeto na e pela
sua atividade. Nessa concep¢do a construgao do individuo humano e o seu
processo de conhecimento implica na agdo do sujeito e ndo, na contem-
placdo. O homem como ser social é o conjunto das relagdes sociais e isso
implica conseqiiéncias no processo de conhecimento:

a) A maneira de perceber e distinguir determinados elementos.
A dinadmica das percepgdes esté ligada a linguagem e ao aparelho conceitual
que recebemos da sociedade através da educagdo;
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b) Os nossos julgamentos sdo socialmente condicionados por
sistemas de valores que aceitamos e que possuem um carater de classe.

Essas consequéncias ndo significam a reducdo do sujeito a um
mero recipiente, mas introduz no processo de conhecimento um fator
subjetivo ligado ao condicionamento social.

A sociologia do conhecimento extraiu do trabalho de Marx es-
sas concepgdes e se desenvolveu, a partir de Mannheim. Na sua obra a
anélise do processo de conhecimento estd centrada no reconhecimento
dos condicionamentos sociais sobre o individuo e na concepg¢do de que o
conhecimento ndo é um ato abstrato, mas resulta de uma atividade coleti-

va.
Mannheim desenvolveu a relagdo entre a infra e superestrutura

na sua concepcdo total de ideologia. Porém, foi ao desenvolvé-ia que elabo-
rou o conceito de relacionamento em oposi¢cdo ao relativismo e a concep-
cdo genérica de ideologia que se constituem em obstéculo ao desenvolvi-
mento do proprio conhecimento.

Segundo Schaff, aceitando-se a concepg¢do de condicionamento
social ao conhecimento do individuo, ndo se elimina a produgdo do
conhecimento objetivo como verdades parciais objetivas, que nédo sdo
relativas, porque ndo terdo como padrdo de medida uma verdade abso-
luta.3* Esgota-se assim, a proposicdo de Mannheim de superacdo dessas
verdades relativas através da sintese das perspectivas refletidas no co-
nhecimento de cada individuo, conforme a sua situagdo global.

.

A definicdo de Mannheim de que ideologia é a falsa cons-
ciéncia também é apontada por Schaff como um equivoco. Mannheim vé
toda ideologia como uma “‘falsa consciéncia” e ndo pode haver portanto
verdade cientifica objetiva. Mannheim parece ter confundido o

enunciado a ideologia é uma falsa consciéncia com a definicdo

de ideologia e identificacdo dos contelidos atribuidos por Marx

a palavra ideologia com o conteldo significado atualmente

por esse termo.>>

Naturalmente, todos os cientistas que estudam a sociedade
sofrem a acdo das determinac8es sociais gerais, bem como determinacGes
particulares, prOprias da classe e do grupo social, ao qual o individuo
pertence. Ainda assim, as verdades cientificas, do ponto de vista de Schaff,
sdo verdades parciais objetivas.

Admitindo-se essa conclusdo de Schaff cabe, ainda, levantar
a questdo da imposicdo do modelo das ciéncias naturais as ciéncias sociais
em defesa da objetividade e da neutralidade cientifica.

O conceito de verdade objetiva e parcial de Schaff ndo signi-
fica a adocgdo do critério de objetividade ( neutralidade ), mas a produgdo
do conhecimento objetivo, contrédrio ao subjetivo-idealista. O seu condicio-
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namento € objetivo, pois existe uma interagdo entre o sujeito e a instancia
objetiva que é a realidade. E nessa instancia que se produz a atividade hu-
mana e por essa atividade, o conhecimento, mas essa atividade ndo se de-
senvolve sem contradi¢es. ‘‘Sendo a sociedade dividida em classes e gru-
pos compreende-se que as construges teéricas matém relagGes diferentes
com esta praxis social, conforme a sua filiagdo a um desses grupos ou
classes.36

Estd claro, portanto, que existe o condicionamento social no
processo de conhecimento e mais, ainda, na propria definigdo do que é
ciéncia e na sua utilizagdo. Embora o conhecimento humano resulte da
préopria atividade do homem, a sua cientificidade, s6 é assegurada se for
possivel sistematiza-lo e incorpora-lo a cultura académica dominante.
Alguns autores como Antonio Rezende apontam essa situagdo como uma
das formas de dominagdo e pergunta; sera ‘‘a histéria dos fatos ou tdo
somente dos discursos a respeito deles ? Historia dos fatos ou das ver-
sBes 237

Nesse sentido, a ciéncia ndo é um bem comum a todos os ho-
mens, embora na concepgdo instrumentalista possam ser apontados os be-
neficios do avango técnico e tecnolégico. Porém, numa concepgdo dialéti-
ca, € possivel dizer que a relagdo entre teoria e realidade é feita, ainda, por
um grupo de sujeitos que se relacionam ao objeto e com ele interagem,
elaborando um certo tipo de ciéncia e de conhecimento cientifico que ndo
leva em conta a totalidade do concreto e que cria uma totalidade formal nas
teorias que elaboram.

A dimensdo social na questdo do conhecimento comporta, por-
tanto, a discussdo do condicionamento social do conhecimento social
do individuo, e do condicionamento social da ciéncia.

Essa discussdao certamente atingird a filosofia da ciéncia, pro-
vocando possivelmente, uma nova revolucao cientifica.

4 — CONCLUSAO

A discussdo das questGes do conhecimento cientifico embora
constitua objeto de estudo da Filosofia da Ciéncia e, portanto, sejam estu-
dadas do ponto de vista da epistemologia, ndo se restringe a esse dominio.

Numa abordagem interdisciplinar da filosofia da ciéncia, his-
téria da ciéncia e sociologia do conhecimento, tivemos a intengdo de enfa-
tizar que a concepg¢do de ciéncia e, portanto, de conhecimento cientifi-
co como objeto de estudo estanque das ciéncias naturais omite a dimensao
social do processo de conhecimento, que mesmo nas ciéncias sociais é
perdida, quando essas, também, se compartimentalizam no estudo de fatos
sociais singulares.
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A critica @ ciéncia enquanto conjunto de proposigdes tedricas
definidas é feita pela prépria filosofia da ciéncia considerando as questdes
do método e das condi¢Ges de produgdo cientifica dos conhecimentos,
do ponto de vista metodoldgico.

Através da abordagem da histéria da ciéncia a andlise do con-
texto histérico da produgdo das teorias passa a ser destacada como um dos
aspectos da analise a ser feita para interpretar as justificativas dos seus
enunciados.

A sociologia do conhecimento na perspectiva dos estudos de
Marx revela nesse contexto histérico, as determinagGes sociais e propde
que se adote uma abordagem da totalidade concreta, ou seja, que se faga
a reunificacdo entre teoria e realidade, entre saber e fazer.

Apesar de se ter ampliado a discussdo utilizando essa aborda-
gem interdisciplinar o que se percebe, claramente, é que cada uma dessas
ciéncias vai apenas até determinado ponto da questdo, isto é, a abordagem
interdisciplinar continua sendo a soma de diferentes pontos de vista e
isso ndo corresponde a uma perspectiva dialética que atinja a totalidade
concreta.

Essa evidéncia nos sugere .outras questGes: quem atribui cien-
tificidade a abordagem parcial das ciéncias ? Como os conhecimentos
cientificos dessas ciéncias sdo legitimados ? Que meios sdo adotados pa-
ra a sua divulgagdo enquanto pensamento universalmente aceito ? Essas
questdes se relacionam a dimensdo social do processo de conhecimento,
mas estdo além, da perspectiva dos condicionamentos sociais sobre o indi-
viduo. Aqui, essa dimensdo atinge o nivel coletivo da producdo e do con-
sumo da ciéncia.

A quem compete responder essas questGes que sa0 a0 mesmo
tempo epistemoldgicas e politicas ? Muitas tentativas sdo ensaiadas na
drea da filosofia como €é o caso de fenomenologia. Por outro lado, na pers-
pectiva do método de andlise marxista s6 a histéria é considerada como
ciéncia. Na concepcdo de Feyerabend a ciéncia é apenas um mito, pois ndo
é a razdo que predomina no processo de conhecimento, mas a intui¢ao.

Diante de tantas perspectivas a atitude possivel para o nosso
contexto historico talvez seja, ainda, adotar o pluralismo em lugar do dog-
matismo cientifico, até que um novo “paradigma’ de ciéncia surja na so-
ciedade, como resultado de um projeto coletivo dos sujeitos que dela
fazem parte.
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NOTAS SOBRE WITTGENSTEIN E A
SOCIOLOGIA CONTEMPORANEA

Michel Thiollent
Universidade Estadual de Campinas

Jé existe ampla literatura a respeito das tentativas de relacio-
nar a filosofia de Wittgenstein com as ciéncias sociais, em particular, a
sociologia. Entre outras, podemos citar obras de Peter Winch, Hanna
Fenichel-Pitkin, Anthony Giddens, Derek Phillips!. Apresentaremos
aqui um conjunto de notas sobre alguns aspectos dessas tentativas, desta-
cando questdes relativas @ compreensdo da vida social, a andlise das regras
sociais e a relagdo entre filosofia social e sociologia.

| — COMPREENSAO DA VIDA SOCIAL

A sociclogia inspirada na leitura das Investigagoes Filos6ficas
de Wittgenstein? consiste em adaptar ou, 3s vezes, transpor indicagGes do
modo de pensar, inicialmente relacionadas com as quest6es da linguagem
para o plano da andlise do social. Os conceitos de jogo de linguagem,,
regras, significacdo, seguir regras, dar ordens, forma de vida e alguns
outros sugerem possiveis aplicagbes no contexto da linguagem relativa
a descricdo das atividades sociais ou culturais3. Certos desses conceitos
sdo formalmente encontraveis na tradicdo socioldgica, independentemente
de Wittgenstein. Por exemplo, o conceito de regra sempre ocupou um
lugar de destaque na sociologia positiva. A dita ““transposicdo’’ diz respeito
mais ao modo de empregar o conceito do que a sua simples presenca no
discurso sociolégico. Ao descrever as regras de definicdo de uma situagdo
social, o sociélogo influenciado pelo pensamento wittgensteiniano pode
questionar o modo delas serem seguidas. Nesse sentido, a ‘“transposicdo’’
sugere indicacGes de pesquisa, influencia a relevancia atribuida aos diver-
sos aspectos da situacdo investigada e, finalmente, gera novas possibili-
dades de descricdo e/ou de avaliacdo.?

Sem dlvida, a passagem do plano filoséfico-lingliistico ao pla-
no socioldgico constitui um problema complexo e exige muitos cuidados.
Em termos provisérios, podemos entendé-lo como sendo momento gerador
de indicacGes metodoldgicas relativas & andlise da linguagem inserida
em situacGes sociais, formas de vida, sequéncias de atos etc. Noutras
palavras: a passagem do primeiro plano para o segundo ndo deve ser
concebida como identidade nem como confusdo do social e do linglis-
tico. Trata-se apenas de uma diretriz para investigar as linguagens na sua

relacdo com as situacGes sociais.
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Nesse sentido, ndo nos parece fato do acaso, a influéncia da
filosofia wittgensteiniana sobre a ciéncia social através da corrente etnome-
todoldgica, que também recebeu outras influéncias filos6ficas, principal-
mente fenomenoldgicas. A etnometodologia consiste num tipo de andlise
descritiva da linguagem que as pessoas utilizam na vida cotidiana, espe-
cialmente sob forma de expressdes classificadoras, em diversas situacoes. A
andlise de tais expressGes permite entender como as pessoas se relacionam,
se discriminam etc. Entre as pesquisas de orientagdo etnometodoldgica
distinguem-se duas tendéncias: a etnometodologic situacional inspirada
na fenomenologia existencial e a etnometodologia lingliistica. Segundo
Jack Douglas, é esta Gltima que ‘“tem tendéncia em concordar com o di-
tado wittgensteiniano segundo o qual ““a linguagem é seu uso”’, o que leva
a tentar captar os “significados’’ por meio da andlise dos ‘‘usos’’ da lingua-
gem na vida cotidiana”.’

Em si préprias, a etnometodologia e as outras formas de socio-
logia da vida cotidiana mereceriam um estudo mais detalhado que ndo
podemos iniciar aqui. Limitaremos nosso propdsito a outras tentativas
sociolégicas nas quais a filosofia wittgensteiniana desempenha um papel
importante ao nivel conceitual e epistemoldgico, privilegiando questdes
relacionadas com regras, jogos de linguagem e formas de vida.®

Uma das primeiras relages entre a filosofia wittgensteiniana
e a teoria socioldgica foi estabelecida por Peter Winch em The Idea of
a Social Science ( 1958 )7. A proposta geral do autor consiste numa refle-
xdo epistemoldgica sobre os fundamentos da ciéncia social recorrendo a
principios de filosofia da linguagem. Isto seria um meio de eliminar certas
dificuldades ou confusdes encontradas na teoria da ciéncia social. Segundo
P. Winch, no processo de investigacdo, a linguagem é uma “ferramenta
indispensavel” a ser submetida a certo controle filoséfico ou epistemold-
gico. Escreve o autor: tal linguagem, ‘“‘como cualquier otra herramienta,
puede tener defectos, pero los que le resultan peculiares son las contra-
dicciones l6gicas que a menudo se consideran andlogas a las fallas me-
cénicas de las herramientas materiales. El mecdnico de un taller se ocupa
de eliminar cosas tales como obstrucciones de los carburadores; el fildsofo
elimina contradicciones en el campo discursivo’’.3

Entre os temas que nos interessam mais diretamente, indicare-
mos que Peter Winch se refere a Wittgenstein para a elucidagdo da lingua-
gem tedrica relativa a investigagdo sobre: (a) a conduta social para a qual
serd utilizada o conceito de ‘seguir uma regra’ e (b) a interagdo social ou
as relagSes sociais enquanto ‘formas de vida’. Peter Winch destacou a
relevdncia socioldgica e epistemoldgica dos conceitos wittgensteinianos
( ‘seguir regras’ e ‘formas de vida’ ) com o intuito de elucidar a natureza da
sociedade e das relagGes sociais entre os homens. O autor propde a apli-
cacgdo do conceito de ‘seguir uma regra’ fora de seu contexto inicial — o da
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linguagem — generalizando-a no estudo das ‘‘outras formas de interagdo
humana’'1© e, especialmente no contexto das ““condutas significativas” dos
agentes sociais''. Nota-se que ‘conduta significativa’ é um conceito
weberiano com o qual se descreve a conduta ( ou comportamento, agdo
ou atividade ) de um sujeito. O sentido da conduta é compreensivel den-
tro das significagdes socialmente ou institucionalmente reconhecidas ou
possiveis. As regras da conduta sdo objeto de uma aprendizagem por parte
do sujeito ou agente. O caréter social delas faz com que o sujeito ndo possa
segui-las privadamente. O desrespeito das regras acarreta erro e possibi-
lidade de controle ou sangdo da atividade. No que diz respeito ao segundo
conceito, segundo P. Winch, a epistemologia pode intervir na elucidagdo
das formas de vida, vista como “‘compreensdo da vida social”’!2, Referin-
do-se as idéias de Wittgenstein, o autor estabelece que as filosofias especia-
lizadas, tais como a filosofia da ciéncia ou a filosofia da arte teriam “a
tarefa de elucidar as naturezas particulares dessas formas de vida chamadas
“ciéncia”, “arte” etc”. Por sua vez, “a epistemologia tentaria elucidar
o que implica a nogdo de forma de vida como tal”.13

Seguindo esse tipo de sugestdo, podemos dizer que existe a
possibilidade de considerar a tecnologia, ou cada conjunto de determinadas
técnicas, como formas de vida. O mesmo argumento €é aplicével a qualquer
atividade combinando ciéncia e arte, por exemplo, a arquitetura. Nesse
sentido, a elucidagdo da tecnologia ou da arquitetura passaria por uma
reflexdo filosofica especifica as formas de vida que Ihes correspondem. Por
sua vez, a investigagdo socioldgica sobre essas formas de vida incluiria o
estudo da linguagem e das relages sociais nelas implicadas.

O conceito de ‘forma de vida’ é aplicivel ndo somente aos
campos de atividade, tais como: ciéncia, arte, tecnologia etc., mas também
a cada orientagcdo metodoldgica existente, no seio de uma ciéncia parti-
cular ou a cada orientagdo estética que existe numa arte. Assim, por exem-
plo, partidarios da sociologia da vida cotidiana ( préxima a etnometodolo-
gia ) tém criticado o positivismo em ciéncias sociais como sendo forma de
vida dos cientistas nas instituigdes. Uma das caracteristicas desta ‘‘forma
de vida” consiste em apresentar avaliages como se fossem descrigoes
objetivas.14

Vejamos agora outro tipo de utilizagdo da filosofia de Witt-
genstein. Enquanto geradora de indicagOes epistemoldgicas interferindo
na concepg¢do da teoria socioldgica, a filosofia de Wittgenstein é utilizada
por Pierre Bourdieu de modo bem diferente ao de Peter Winch e dos
sociélogos da vida cotidiana. A concepc¢do da sociologia, inclusive no seu
plano metodolégico, que desenvolve P. Bourdieu é o resultado de uma
combinagdo de influéncias cldssicas ( Durkheim, Weber, Marx ) que, além
disso, € marcado por uma referéncia a wittgenstein quando se trata de
fundamentar a chamada “hipétese de ndo-consciéncia”.!® Tal hipStese
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constitui um principio epistemoldgico utilizado na construgdo do ‘“objeto
tedrico’ da sociologia e com o qual se pretende afastar da sociologia cien-
tifica as preocupagGes da sociologia ““vulgar’ relativas a consciéncia ou a
inconsciéncia dos agentes sociais. Os autores do Métier de Sociologue
apdiam sua orientacdo objetivista, entre outros, em Wittgenstein, principal-
mente no que diz respeito a sua critica da privacidade, da interioridade ou
da inconsciéncial®. Com este principio de ““ndo-consciéncia’’, a proposta
de P. Bourdieu visa a construir ‘o sistema das relagGes objetivas nas quais
os individuos estdo inseridos’ sem recorrer a qualquer forma de psicologia
social.

Apds termos descrito alguns aspectos da influéncia do pensa-
mento de Wittgenstein sobre a concepc¢édo da sociologia, vamos entrar ago-
ra, de modo mais detalhado, numa discussao acerca do conceito de ‘regra’ !

Il — ANALISE DAS REGRAS SOCIAIS

Jé indicamos que, em Peter Winch, o conceito wittgensteiniano
de ‘regra’ ou de ‘seguir uma regra’ desempenha um papel-chave na interpre-
tacdo sociolégica. De modo geral, todos os leitores de Wittgenstein interes-
sados em investigagdo social ndo podem deixar de levar em conta o concei-
to de ‘regra’. No entanto, o seu modo de emprego na analise socioldgica,
ou simplesmente na “compreensdo da vida social”’, é objeto de discussdo.
Estudaremos alguns aspectos desta discussdo a partir das consideracSes de
Anthony Giddens.!”

A. Giddens critica a proposta de Peter Winch pelo fato de usar
constantemente o conceito de ‘regra’ sem nunca ter posto a questdo: ‘‘Re-
gras de quem ?”"!%. No contexto lingliistico, esta pergunta, sem divida,
ndo faz sentido. Mas no campo social, nas ‘“formas de vida” onde se rela-
cionam vdrios agentes, a questdo é indispensavel. Nesta linha de racioci-
nio, A. Giddens, soci6logo inglés situado na encruzilhada de muitas corren-
tes, inclusive a marxista, considera que a andlise socioldgica das regras ( e,
mais abrangentemente, das normas ) sé faz sentido dentro de um quadro
conceitual onde estariam incluidos os conceitos relativos aos fendmenos de
poder, de dominacdo e de conflito. Giddens indica que a maioria das teo-
rias da acdo desenvolvidas por fil6sofos da linguagem pecam pelo fato de
ndo estarem relacionadas com uma sociologia do poder. Na concepcdo do
autor, as relagdes de poder constituem o contexto dos varios tipos de agdo.
O poder é definido genericamente como “‘capacidade transformadora da
acdo humana”.'® Na perspectiva sociolégica, o estudo das regras de agdo,
ou das relagdes entre regras e acdo, passa pelo estudo das relagdes de poder
e das assimetrias que apresentam e que tém a ver com dominagdo e con-
flito.

Na anélise do social, a questdo do ““quem’’ é muito mais impor-
tante do que em qualquer outra 4rea. Todavia, segundo o nosso entender,
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isto ndo deve ser encaminhado no sentido de representar-se o social e sua
definicdo como totalmente ‘“‘manipulados’ por agentes do poder. A nogdo
de ‘assimetria’ caracterizando as relagdes de poder, inclusive ao nivel da
linguagem, tal como é utilizada por Giddens, parece contornar esse risco.

A propésito do ‘‘quem’” ?, notaremos, de passagem, que seria
possivel colocar uma pergunta semelhante no que diz respeito ao treina-
mento, ou & aprendizagem, temas bastante enfatizados na concepgdo de
Wittgenstein a respeito do seguimento de regras ou de emissdo de ordens,
A pergunta seria: “Quem estd treinando quem” ? ou ““Quem estd dando or-
dens a quem ?"’,

Além da auséncia da pergunta ‘’Regras de quem ?"’, A. Giddens
apresenta diversos outros argumentos criticos contrdrios & concepgdo de
Peter Winch e de autores de tendéncia fenomenolégica. Entre esses argu-
mentos, notaremos:

a) “todos tratam a acdo como significado ao invés da agdo
como praxis — o envolvimento de atores com a realizagdo pratica de inte-
resses, incluindo a transformagdo da natureza através da atividade humana’’;

b) ‘““nenhum reconhece a posi¢cdo central do poder na vida so-
cial”’;

c) “‘as normas ou regras sociais possibilitam interpretagdes di-
ferenciais ( ... ) uma interpretacdo diferencial do mesmo sistema de idéias
encontra-se no coragdo das lutas provocadas pelas divisGes de interesses’ 2.

A partir dessa critica, entre outros elementos de teoria sociol6--
gica, Anthony Giddens propGe uma conceitua¢do da producdo e da repro-
ducdo da vida social recorrendo a uma andlise das regras seménticas ( cul-
tura) e morais ( legitimagdo ). Tal andlise se relaciona com interpretacdo
de certas indicagGes de Wittgenstein.

Escreve o autor:

“Os modos pelos quais os atores utilizam as regras semanticas
e morais na constituicdo da interagdo podem ser, geralmente,
tratadas da maneira como a analise de Wittgenstein propGe o
seguimento das regras. Isto quer dizer, conhecer uma regra ndo
significa ser capaz de fornecer uma formulagdo abstrata a esse
respeito, e sim conhecer como aplicé-la em circunstancias no-
vas, 0 que inclui conhecer os contextos de sua aplicagdo. No
entanto, devemos ser cuidadosos ao conhecer os limites dos
jogos-analogias sdo usados para expressar a fusdo dos jogos de
linguagem e das formas de vida nas InvestigagSes Filosofi-
cas (... ). As regras dos jogos sdo, geralmente, de uma espécie
distinta, os limites dentro dos quais elas se aplicam — a “‘esfera
do jogo’’ — sdo, tipicamente, claramente, delimitados e ndo-
questionados. Mais ainda, elas constituem um todo unificado
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no qual se coordenam mais ou menos racionalmente uma com
as outras. Existem poucas praticas sociais como esta, isto é, ri-
tuais e cerimdnias, que também tendem a ter um carater “fe-
chado” (...) e ndo geram muita mudanga a partir delas mes-
mas, justamente porque sdo colocadas fora dos interesses co-
muns da vida didria. Mas ndo devemos supor que a maioria dos
sistemas de regras seja assim. Eles sdo menos unificados; sujei-
tos a ambigliidades crdnicas de “interpretagdo’’, a sua aplica-
¢do ou uso é contestada, uma questdc de luta; e, constante-
mente em curso, sujeitos a transformagao continua no decor-
rer da producdo e reproducdo da vida social. Dai a importancia
do exame da organizagdo dos recursos que, no nivel da inter-
pretacdo, os atores sao capazes de utilizar como sangdes; e que,
no nivel da integragdo estrutural, apdiam as ideologias diver-
gentes,”?!

De acordo com a nossa interpretagdo, podemos sugerir breve-
mente como esta orientagdo se aplicaria & andlise da organizagdo social,
por exemplo, a organizagdo do trabalho industrial. A titulo indicativo dis-
tinguiremos diferentes momentos da analise:

a) Andlise das regras ou normas encontradas no campo consi-
derado e descricdo dos seus contextos de aplicagdo ao nivel das relagGes
vigentes. Nesta andlise seriam distinguidos o plano das regras técnicas e o
plano das regras sociais, incluindo os aspectos cultural, moral, ideolégico
ou politico. ( O conceito de norma é preferivel ao de regra quando implica
autoridade ou poder ).

b) Anélise dos conjuntos de atos e da linguagem articulada em
“‘jogos’’. Tais conjuntos dizem respeito as regras da institui¢do, da hierar-
quia, dos comportamentos que sdo objeto de aprendizagem, da comunica-
¢do informal, transmissdo de ordens, seqiiéncias de atos, operagGes mate-
riais etc.

c) Andlise da mudanga nos “‘jogos” a partir da observagao das
lutas entre os diversos componentes dos ccnjuntos considerados. Essas lu-
tas podem apresentar aspectos de contestagdo, alteragdo, negociagao, rede-
finigdo, transgressdo das regras ou outras formas de substituigao.

d) Anélise da dominagdo a partir da observagdo do uso de san-
¢Ges ( positivas ou negativas ) relacionadas com as diversas formas de com-
portamento para com as regras ou normas da organizagao do trabalho.

e) Seria possivel completar o que precede por uma andlise dos
mecanismos de aprendizagem dos diversos tipos de regras.

Se tal programa de pesquisa fosse considerado importante do
ponto de vista sociolégico, poderiamos perguntar: o que hd de propriamen-
te wittgensteiniano nesta proposta ? ImpGe-se a questdo na medida em que
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regras, normas ou expressdes semelhantes sdo conceitos cldssicos em anali-
se socioldgica, tanto na linha de Max Weber, quanto nas de Durkheim, de
Parsons e de muitos outros?2, onde funcionam sem influéncia de Wittgens-
tein. Na colocacdo de A, Giddens, e de acordo com a nossa interpretagao,
0 que parece mais diretamente influenciado pelo pensamento de Wittgens-
tein é o modo de descrigdo das regras e de seu seguimento apreendidas em
jogos ( conjuntos articulados) e com especial énfase na anélise da lin-
guagem pela qual o jogo se manifesta.

A concepgdo esbogada por A. Giddens relativa & mudancga dos
jogos ou a luta em torno das regras do jogo ndo se apdia diretamente nas
consideragdes de Wittgenstein, mas apresenta certa semelhanca com a in-
terpretagdo sociolégica na qual as definigGes da situagdo pelos atores
ocupa um lugar importante. Comparativamente & linha etnometodol6-
gica que dé privilégio a anédlise dessas definigGes ao nivel interindividual, a
proposta parece estar aberta a um tipo de anédlise semelhante, mas com
uma dimensdo mais coletiva, com negociacdo das regras etc.

O fato de ndo estar em conformidade com as regras, no con-
texto da linguagem, é sancionado por erros e incompreensdo, mas esse tipo
de sancdo ndo é idéntico ao fato de ndo estar em conformidade com as
regras sociais ou as normas juridicas, politicas ou outras. Na andlise da
linguagem ndo se destaca a questdo da sang¢do, mas sim a do erro como sim-
ples fato de ndo estar de acordo com as regras admitidas. Na adaptagdo socio-
I6gica da andlise das regras e normas, a san¢ao e o treinamento, juntamente
com a autoridade ou a dominagdo, se combinam de modo nitido. Na suges-
tdo de A. Giddens, o tema da sancdo é enfatizado como meio de domina-
¢do, principalmente quando as regras ndao sao seguidas por parte de quem
deveria aplica-las.

Il — FILOSOFIA SOCIAL

Considerando que, em sociologia, toda orientacdo teérica
possui inevitavelmente possiveis implicagGes politicas, as tentativas de pro-
blematizacdo socioiégica, feitas a partir da filosofia wittgensteiniana,
merecem uma avaliagdo em termos de filosofia social ou politica.

Pode-se perguntar: em que medida a referéncia a Wittgenstein
é suscetivel de alterar a filosofia social ou politica que é “embutida”
na sociologia corrente, positivista ou funcionalista, grande utilizadora
das nogGes de regras ou normas e que é tida como conservadora ? N3o
parece existir resposta unanime.

A questdo estd dificil, sobretudo por que as obras de Wit-
tgenstein ndo abordam problemas diretamente sociais ou politicos. Sdo
obras de filosofia da linguagem ou de filosofia da l6gica ou da matematica.
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Além de esparsas consideragies de cunho antropolégico ou estético,
ndo se encontra uma explicita formulagdo de filosofia social. Tal filosofia
se manifestou sobretudo no comportamento e na vida cotidiana do autor
que muitos biodgrafos tém relatado?3. Parece ser uma filosofia marcada
por extremo criticismo que leva a certas formas de ceticismo e de des-
COMpromisso.

No entanto, na opinido de muitos cientistas sociais, a “‘trans-
posicdo’’ da filosofia de Wittgenstein para o campo da andlise da vida
social ou politica s6 pode ser conservadora. Sabv-se que Wittgenstein
é visto como afiliado ao positivismo, ao empirismo légico e a filosofia da
linguagem ordindria de tradigdo inglesa. Sua relagdo com o criticismo
austriaco ndo foi muito enfatizada, a ndo ser por autores como A. Janik e
S. Toulmin?®. Por essas razdes, qualquer aproximacdo entre filosofia de
Wittgenstein e sociologia é considerada, por muitos, como sinal de con-
servadorismo.

E facil apoiar esta tese da inclinagdo conservadora em numero-
sas descricdes do posicionamento e da persornalidade de Wittgenstein.
Por exemplo, Jacques Bouveresse escreve que Wittgenstein ““era demasiado
pessimista para que sua revolta incessante contra a injustica e a imoralidade
do mundo moderno pudesse traduzir-se em qualquer convicgédo revolucio-
naria. E é bastante desconcertante constatar que um homem com tal apti-
dédo para detectar e denunciar os falsos valores e as falsas autoridades, con-
siderava, no fundo, mais ou menos, como ato imoral toda falha no res-
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peito ao dever de Estado e toda desobediéncia & autoridade”’.

A falta de clareza em termos de posicionamento ideoldgico ou
politico de Wittgenstein — ou, talvez, a falta de sentido deste tipo de
preocupacdo do seu préprio ponto de vista — transparece na observagdo
de W. Mays, segundo a qual ele ““dava a impressao de ser absolutamente
apolitico apesar do seu desejo de viver na Russia.”2®

Certos autores, por exemplo Hanna Fenichel-Pitkin, tém
considerado que o modo de pensar wittgensteiniano ndo é necessariamente
conservador, pelo fato de ndo ser enrejecido nem enrijecedor, capaz de nos
libertar de certas formas de falsidade, notadamente no plano da linguagem
politica.?”

Pode-se pensar que a relagdo entre linguagem e formas de vida
nado seja vista como dependéncia das linguagens para com as formas de vida
existentes, mas também como relacdo em mudanca: as formas evoluem,
o uso da linguagem muda, as significagGes se modificam. Nesse sentido,
haveria sugestGes para pensar o social com relatividade, com criticismo
e, sem davida, ceticismo.
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CONCLUSAO

Procurando investigar o impacto da filosofia de Wittgenstein (a
“segunda” filosofia ) sobre alguns setores da sociologia contemporanea,
examinamos aspectos epistemoldgicos e conceituais das colocagdes apre-
sentadas por Peter Winch, Pierre Bourdieu e Anthony Giddens. Na con-
tribuicdo do primeiro desses autores, a influéncia de Wittgenstein é prin-
cipalmente de ordem epistemolégica e se limita ao modo de encarar a
compreensdo da vida social e da significacdo da acdo social. No caso de
Pierre Bourdieu, Wittgenstein é utilizado como autor de apoio, entre
outros, para fortalecer a concep¢do “‘objetivista’’ segundo a qual se cons-
tréi a teoria das relagGes sociais uma vez afastadas a ‘‘subjetividade’’, a
“’consciéncia’’, o “inconsciente’’, o “vivido’’ e outras formas de "interio-
ridade” que sdo privilegiadas na “sociologia espontdnea’” e em certas cor-
rentes de psicologia social. Por sua vez, na discussdo encaminhada por An-
thony Giddens, a prioridade é dada a anélise das regras e dos jogos. No
campo social e politico, sdo as regras concebidas como regras semanticas
no que diz respeito a cultura, e como regras morais no que diz respeito a
legitimagdo. Combinando outras influéncias e adotando uma visdo mais
conflitualista do que funcionalista, A. Giddens insere a andlise das regras
dentro de uma conceituagdo das relagGes de poder caracterizada por sua
““assimetria”’,

No tocante a altima questdo que abordamos, a da filosofia
social que estaria ligada a influéncia de Wittgenstein sobre a sociologia,.
encontramos argumentos relativos ao conservadorismo, ao apolitismo ou
a certo tipo de criticismo. Referir-se a Wittgenstein ndo deixa de ser pro-
blemdtico no contexto de um projeto radical em sociologia. Todavia,
sobretudo se for privilegiado o aspecto criticista, o radicalismo da inves-
tigagcdo socioldgica pode ser ampliado pelos recursos do pensamento
wittgensteiniano, sob forma de andlise critica da linguagem em diversas
“formas de vida" ou “circunstancias sociais”’.

Avaliando diversos tipos de influéncia da filosofia wittgens-
teiniana sobre a sociologia contempordnea, parece-nos que Os aspectos
epistemoldgicos sdo muito mais importantes do que os aspectos relaciona-
dos com a filosofia social ou a ética. Embora saibamos que, no pensamento
de Wittgenstein, é muitas vezes dificil separar os aspectos epistemoldégicos
ou légicos dos aspectos éticos ou estéticos, o recurso epistemolégico pa-
rece mais promissor de acordo com as colocacGes de Peter Winch, Pierre
Bourdieu e Anthony Giddens.

A ampliagdo do estudo da influéncia de Wittgenstein sobre a
sociologia contempordnea supde que sejam examinadas outras contribui-
¢Oes, principalmente as que pertencem a etnometodologia e a certas
correntes do marxismo.
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A QUESTAO DO IMAGINARIO EM FREUD E BACHELARD

Marly Bulcao
Universidade Federal do Rio de Janeiro

| — PROPOSITO

Pretendemos neste trabalho abordar o problema do imagina-
rio, cuja importancia temos que reconhecer pois o encontramos presente
em todas as atividades humanas: na ciéncia, na arte, na religido e na lingua-
gem.

Diz Paul Ricoeur em seu “Ensaio sobre Freud”: o simbélico é
a mediagdo universal do espirito entre nos e o real; ele pretende exprimir,
antes de tudo, a nao mediatidade de nossa apreensao da realidade”.

Com o fim de estudar o imagindrio, vamos trabalhar dois pen-
sadores do nosso século, cuja importancia ndo é preciso destacar. Sdo eles:’
Freud e Bachelard. Ambos vdo tratar o problema, procurando ressaltar o
papel primordial da imaginagdo como atividade suprema do ser humano.

Se, por um lado, Bachelard vé na imagem um obsticulo ao
desenvolvimento da ciéncia, mostra também que é através do imagindrio
que o homem, entregando-se a ingenuidade do maravilhamento, se confun-
de com o cosmos.

Em Freud vamos deter-nos no estudo do sonho, que como
andlogo das demais atividades imaginativas, apresenta todas as principais
caracteristicas do imagindrio.

Para Bachelard o devaneio é superior ao sonho noturno, que é
cotidiano, simulado e impessoal, enquanto o devaneio nos faz habitar o
mundo césmico e é uma tomada de consciéncia de si.

Em Freud, o sonho é a linguagem dissimulada do desejo, que
expressa 0 amago e a intimidade do ser humano. Assim como a arte, a
religido e todas as produgdes psiquicas, o sonho possui um sentido, que vai
ser alcangado através da psicanalise.

Depois de expor as principais colocagdes dos dois pensadores,
procuraremos na conclusdo fazer um paralelo, onde analisaremos os pontos
comuns, assim como as diferengas que surgem no tratamento do problema.
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Il — FREUD E O IMAGINARIO
1 — Introdugdo

N&o poderiramos comegar um estudo de Freud, sem antes falar-
mos da importdncia do seu pensamento. Uma reflexdo sobre sua obra nos
revela, de imediato, vérios aspectos significativos. Além de renovar a psico-
logia de sua época, Freud fez uma reintegragao das produgdes psiquicas
relacionando-as com a cultura. Embora seus varios textos sobre arte, moral
e religido estejam na ultima parte de sua obra, ndao podemos afirmar que
sua teoria da cultura é uma derivagdo tardia da psicologia do individuo,
pois desde o inicio alternaram-se os estudos de psicologia, arte, moral e
religido. Sendo uma interpretagao da cultura, a psicandlise assume um
papel importante no pensamento contemporaneo, pois refletindo sobre as
manifestagOes culturais, torna-se capaz de as modificar.

Além disso, o pensamento de Freud abriu um novo caminho a
investigacao do psiquismo. Enquanto a ciéncia de sua época estudava os
fatos psi'quicos como decorrentes dos aspectos fisiol6gicos, Freud passou a
estudé-los a partir deles mesmos, procurando encontrar no proprio psiquis-
mo a sua explicagdo.

Outro aspecto significativo do projeto freudiano foi ter intro-
duzido uma nova compreensao do homem, ao afirmar que todos os atos
humanos tém um sentido, mesmo os atos neurdticos ou psicOticos. Basta-
ria se descobrir tal sentido para se chegar a verdadeira compreensao do ser
humano.

Vamos abordar aqui o imaginario no pensamento de Freud,
procurando deter-nos no estudo do sonho, que consideramos importante ja
que, em Freud, o sonho é um andlogo das diversas expressdes culturais,
que, assim como ele, s3o expressdes dissimuladas do desejo humano. E
através do sonho que podemos explicar os fenomenos da cultura, tais
como: arte, moral, e religido. Diz Paul Ricoeur em sua obra sobre Freud:
"0 sonho ndo é um termo que se fecha, sobre um fendmeno até certo
ponto marginal da vida psicoldgica, sobre a fantasia de nossas noites, sobre
o onitico. Ele se abre a todas as produgOes psiquicas enquanto sdo analo-
gas do sonho, na loucura e na cultura, quaisquer que sejam o grau e O
principio desse parentesco”.1

Durante a época de Freud havia por parte dos cientistas e
psicélogos um desprezo em relagdo ao estudo do sonho. Somente aqueles
que tinham inclinagdo para o misticismo se interessavam por tal assunto
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que era sempre relegado ao nivel de supersticdo. Um estudo sobre o sonho
ndo poderia ser cientifico, pois como afirmavam os psicélogos da época, s6
o conheciamos através do relato do sonhador, o que comprometia a objeti-
vidade da pesquisa.

Por outro lado, alguns cientistas chegaram a pesquisar o sonho,
tentando, porém, reduzi-lo ao aspecto fisiologico, afirmando que se trata-
vam de atos ndo psiquicos, uma simples expressdo na vida mental de
estimulos soméaticos. Wundt, por exemplo, se interessou pelo sonho con-
tentando-se, apenas, em mostrar os aspectos em que a vida oniTica diferia
do pensamento desperto. Em seus estudos os sonhos sao depreciados, se-
gundo Freud, pois Wundt afirma que no sonho a cri'tica cessa por comple-
to, as associagcOes se rompem e o conhecimento é totalmente eliminado.

O interesse de Freud pelos sonhos surgiu quando estudando as
neuroses, os doentes muitas vezes, em vez de contar seus sintomas, relata-
vam os sonhos que haviam tido durante a noite. Os sintomas patolégicos e
os sonhos apresentavam algo em comum, ou seja, ambos pareciam despro-
vidos de sentido. Se, num primeiro momento isto pareceu verdade, a psica-
néalise mostrou que todo ato humano tem um sentido e s parece destitui-
do de significagdo quando este sentido esta dissimulado.

O objetivo de Freud foi compreender as atitudes neuréticas e
os sintomas patoldgicos que, para ele, tinham uma significagao. Dessa for-
ma Freud se opos a psicologia de sua época, acreditando na possibilidade
de compreender o sentido do comportamento humano. Diz Paul Ricoeur:
"0 enigma ndo bloqueia a inteligéncia, mas a provoca; ha algo a desenvol-
ver, a desimplicar no simbolo; é justamente o duplo sentido, a visada
intencional do sentido segundo no e pelo sentido primeiro, que suscita a
inteligéncia".2

2 — O Estudo do Sonho

A principal obra de Freud sobre o tema dos sonhos foi ““A
Interpretagdo dos Sonhos’’, embora esse assunto tenha aparecido em quase
todos os seus livros. Na obra ““Conferéncias Introdutoérias sobre Psicanali-
se’’ podemos encontrar de forma sintetizada todos os aspectos e conclu-
sOes importantes sobre os sonhos.

Procuraremos aqui expor o dito por Freud sobre esse tema. E
para que fique mais claro tentaremos destacar cinco afirmagoes, que nos
parecem ser uma sintese do que foi dito.

A primeira afirmagdo é: o sonho é um fendmeno psiquico e
tem um sentido.

Como vimos anteriormente, a ciéncia psicoldgica da época de
Freud quase ndo se interessou pelo estudo dos sonhos. Alguns cientistas,
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porém, afirmavam que o sonho nada mais era do que uma reagao a estimu-
los internos ou externos. Muitos psicologos fizeram experiéncias que con-
firmavam tal suposi¢do. Maury tentou realiza-las consigo mesmo, a fim de
provar que o sonho era uma reagao a estimulos exteriores. Uma das expe-
riéncias consistiu em cheirar durante o sono um pouco de dgua da colonia,
o que fez com que ele sonhasse estar em uma loja de perfumes no Cairo.
Noutra experiéncia lhe beliscaram o pescogo, e ele sonhou com um médico
que o tratara quando crianga, aplicando-lhe uma cataplasma de mostarda.

Segundo os psicologos experimentais havia também relagdo en-
tre o contetido de alguns sonhos e a sensa¢do da bexiga cheia ou o estado
de excitagdo dos 6rgdos sexuais, 0 que mostrava o determinismo dos esti-
mulos internos no sonho.

Refletindo sobre tais experiéncias, Freud chegou a conclusao
de que os estimulos internos e externos explicavam parte do sonho, mas
nao a reagdo onirica na sua totalidade. Havia no sonho, uma parte que
consistia numa reacdo direta ao estimulo, mas isso era enquadrado em
todo um contato que permanecia inexplicado, como diz Freud: ““Os so-
nhos ndo fazem simplesmente reproduzir o estimulo; eles o vertem, fazem
alusdes a eles; o incluem em algum contexto, o substituem por alguma
outra coisa”.3

Dai a conclusdo freudiana de que o sonho é um fendmeno
psiquico e seu sentido deve ser encontrado nele mesmo.

O segundo item que vamos analisar é: a distingdo entre contel-
do manifesto e pensamento onirico latente.

Na tentativa de encontrar o sentido do sonho, Freud faz uma
analise dos pontos comuns e das diferencas existentes nos sonhos.

Havia de comum o fato de todos eles apresentarem as coisas
sob a forma de imagens visuais, enquanto as diferengcas eram muitas, pois
alguns eram curtos e outros longos, alguns eram claros e outros obscuros e
muitas outras. Como fosse impossivel descobrir o sentido do sonho partin-
do da anélise dos pontos comuns e das diferengas, Freud concluiu que o
sentido existia mas ndao o aponta nitidamente no elemento onirico, isto é,
o sentido estava oculto. Diz Freud: ““o elemento onirico ndo é a verdadeira
coisa em si, porém tdo-somente estd em lugar de alguma outra coisa, da
coisa original que desconhe¢o e devo descobrir mediante a andlise do so-
nho".%

Descobrir o significado do sonho constitua um problema difi-
cil, pois embora o sonho fosse um fendmeno psiquico e, como tal, uma
comunicagdo do sonhador, este mesmo, reconhecia que desconhecia o sen-
tido da sua reacdo onirica. Lembrando-se de um método usado em dois
outros campos de estudo, Freud, resolveu usar a técnica da associagcdo
livre. No estudo da parapraxia e da hipnose, Freud verificou que a pessoa
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sabia o porqué do seu comportamento, mas desconhecia que sabia e, por
isso, negava quando questionado. Somente a técnica da associacdo livre,
que consistia em fazer o sonhador dizer tudo que lhe viesse & mente,
poderia suscitar a emergéncia desse material original que estava oculto.
Como ha vinculos das idéias que ocorrem & mente com grupos de idéias e
de interesses emocionais, que sdo inconscientes, essa técnica vai suscitar a

emergéncia de outras estruturas substitutivas.

Poderiamos distinguir, entdo, o elemento onirico propriamen-
te dito, que era consciente, do material original, que estava oculto e, que
sendo inacessi'vel para a consciéncia passa a ser ‘‘inconsciente’’, segundo a
denominacao freudiana.

Freud chamou de conteiido manifesto aquilo que o sonhador
nos relata e de pensamento onirico latente o material oculto original.

Passemos ao terceiro item que é: o sonho é a satisfagdo de um
desejo recalcado.

Examinando os sonhos de crianga, Freud constatou serem eles
claros, coerentes, faceis de entender, e sem ambiglidades. Neles via-se
nitidamente que o sonho proporcionava uma satisfacdo de um desejo que
n3o pudera ser realizado na vida real. Dai Freud concluiu que a funcdo dos
sonhos era a de guardido do sono, pois eles eliminavam pelo método da
satisfacao alucinatodria, estimulos perturbadores do sono.

Nos sonhos dos adultos ndo existe essa clareza, essa coeréncia,
porque neles essa satisfacao do desejo estd despistada. Esse despistamento
¢ o efeito de um trabalho, a elaboracdo onirica, que usa de mecanismos
complexos, tais como: condensagdo, deslocamento e figuracdo sensivel,
que é a transformagdo de pensamentos em imagens visuais. Tendo os so-
nhos de adulto sofrido uma deformagdo a fim de despistar a satisfacdo do
desejo que se acha oculto, torna-se necessaria a técnica psicanalitica para
explicar essa deformacao e lhe dar um sentido.

O quarto item que nos propomos a examinar é: a censura é a
responsavel pela deformagdo onirica.

O sonho apresenta lacunas, elementos duvidosos no meio de
outros construidos claramente, além de produzir atenuagdes, aproxima-
cOes e alusGes em vez da coisa original. Freud viu nisso um paralelo de
eventos que aconteciam com freqiiéncia em sua época. Diz ele: “Tomem
qualquer jornal politico e verificardo que aqui e ali o texto esta ausente e,
em seu lugar, ndo se vé nada mais que papel em branco. Isto, como sabem,
é obra da censura da imprensa. Nos espacos vazios havia algo que ndo
agradou as autoridades superiores da censura, e por este motivo foi removi-
do — é uma pena, como vém, pois sem duvida era o que de mais interes-

sante havia no jornal — o ““‘melhor peda<;o".5
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Algumas outras vezes, em lugar de as suprimir por completo, a
censura obrigava a modificagdes ligeiras, resultando apenas alusdes em lu-
gar do assunto original.

Por isso Freud concluiu que no sonho também a censura era a
responsdvel pela deformagdo da idéia original e que tal censura ocorria
porque os desejos inconscientes contrariavam barreiras éticas. Diz Freud:
“a deformagdo onirica é consequiéncia da censura exercida por intengdes
reconhecidas do ego contra impulsos plenos de desejos de qualquer modo
censuraveis, que perturbam nosso interior, a noite, durante nosso sono.

E, finalmente, vamos analisar a Gltima idéia importante expres-
sa por Freud ao estudar o sonho. E a que se refere ao simbolismo dos
sonhos.

Ao tentar aplicar a técnica da associacdo, Freud se depara com
0 que ele denomina de “‘elementos oniricos mudos’’, que sdo partes do
sonho que n3o suscitam nenhuma idéia.

Se, porém, tais elementos sdo substituidos por uma idéia, o
sonho se torna claro e passa a ter um sentido. A acumulagdo de muitos
casos mostra que hd uma constancia entre o elemento mudo e a idéia que
lhe da sentido e que, por isso, tal elemento onirico é um simbolo do
pensamento oniTrico inconsciente.

O simbolismo freudiano dos sonhos foi bastante criticado pe-
los psicologos da época, pois se aproximava muito do ideal popular da
interpretagcdo dos sonhos que permitia interpretar um sonho sem fazer
perguntas ao sonhador.

Freud fazia questdo de afirmar que o simbolismo nao substi-
tura a técnica de associagdo livre, apenas a suplementava e que n3o era um
simbolismo individual ou uma peculiaridade daquele sonhador. O simbolis-
mo encontrado nos sonhos é também empregado por mitos, contos de
fadas, ditados e cang¢des populares, o que nos faz supor tratar-se de um
modo de expressdo antigo, que embora extinto, aparece as vezes em dife-
rentes campos de fendomenos.

O estudo do sonho vem confirmar todas as premissas da psica-
nalise, ou seja, a natureza inconsciente dos fendmenos mentais e os meca-
nismos a que estes obedecem.

Para Freud a analogia entre as atitudes neurdticas e os sonhos,
leva a crer que, como é possivel o sonho confuso e incoerente nascer de
um homem racional, também as neuroses sdo frutos de jogos de forcas
mentais, e podem ser compreendidas e curadas.

Procuramos fazer uma sintese das principais idéias elaboradas
por Freud no estudo dos sonhos. E facil, dar inferir o seu pensamento em
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relagdo ao imaginario ja que o sonho é um anélogo da arte, do devaneio e
das criagOes imaginarias de modo geral.

Mais adiante retornaremos a estas reflexGes ao tentar fazer um
paralelo entre a pbsi¢io de Freud e a de Bachelard em relagdo ao problema
do imaginario.

1l — BACHELARD E O IMAGINARIO
1 — O Pensamento de Bachelard

Vamos encontrar na obra de Bachelard duas vertentes, uma
cientifica, onde ele faz uma analise do conhecimento cientifico e uma
poética, onde ele trata do imaginario.

Embora paregam contraditorias essas duas vertentes se comple-

mentam, j& que o homem é, ao mesmo tempo, Razdo e Imaginagdo e
consegue prolongar-se através da ciéncia ou da poesia.

Na vertente cientifica Bachelard faz uma anélise epistemol 6gi-
ca sobre a ciéncia, procurando levar em conta a historicidade deste objeto.
Para ele nao tem sentido refletir sobre a natureza e o valor da ciéncia para
dar extrair as condigOes de possibilidade ou os titulos de sua legitimidade.
A reflexdo epistemoldgica deve recair sobre as ciéncias em vias de se faze-
rem, procurando analisar suas condigoes reais de desenvolvimento.

E contra o positivismo de Emile Meyerson que se insurge,
Bachelard, tentando mostrar que a ciéncia ndo é representacao, mas ato e
gue nao é contemplando, mas construindo, criando, produzindo que che-
gamos ao conhecimento cientifico.

Uma das fungdes primordiais da epistemologia bachelardiana
consiste em estabelecer uma “‘ruptura’ com os ‘‘obstaculos’’ que impedem
a objetividade cientifica. Um dos obstdculos mais dificeis é a imagem, que
no terreno cientifico compromete toda racionalidade possivel, como vere-
mos mais adiante.

Na vertente poética retornamos a imaginagao, desta vez porém,
propondo um método adequado de estudo que permita capté-la na sua
verdadeira realidade. A imagem deixa ar de ser um obstaculo para se tornar
um ultrapassamento da realidade, e é imaginando que o homem se torna
um “‘super-homem”’ pois sé assim ultrapassa a condicdo humana.

Muitos cri'ticos acusavam de contradicdo o pensamento de Ba-
chelard, por apresentar duas vias que se opdem. Diz Quillet estar Bachelard
ciente de sua rachadura intelectual e, sempre que criticado, procurar res-
ponder com a anedota: ‘‘Quando passei da prética e do ensino das ciéncias
a filosofia, ndo me sentia tdo plenamente feliz quanto havia esperado.
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Procurava em vdo a razao da minha insatisfacdo até o dia em que no
ambiente familiar dos trabalhos praticos na Faculdade de Dijon, ouvi um
estudante falar de meu ‘‘universo pasteurizado’’. Isso foi uma iluminagdo
para mim; era isso: nenhum homem poderia ser feliz num mundo esteriliza-
do. Era preciso urgentemente que eu fizesse pulular e formigar nele os mi-
crébios para lhe restabelecer a vida. Corri aos poetas e entrei na escola da
imaginagdo”.®

Inicialmente vamos abordar o imagindrio e seu papel na verten-
te cientifica para em seguida mostrar o que Bachelard pretendia com a
fenomenologia da imaginagao.

2 — O Imagindrio na Ciéncia

O conhecimento cientifico é uma construgdo para Bachelard.
A ciéncia cria seus objetos através de rupturas com o senso comum, com as
opinides primeiras ou com os preconceitos que interferem nessa constru-
¢do. O racionalismo bachelardiano é um racionalismo aberto que prega a
renovacdo inconstante dos conceitos cientificos, que devem ser sempre
retificados ou reformados. Por isso, a ciéncia ndo pode jamais fixar-se em
determinado momento, pois 0 que a caracteriza € a mobilidade e o progres-
so constante. Se o pensamento € progressivo e seu progresso é o resultado
de suas reorganizagGes, torna-se necessario afastar os obstdculos, os que
surgem e impedem esse desenvolvimento da razdo. Enfrentando estes obs-
taculos o pensamento cientifico corre o risco de estagnacao; dai a luta
constante de Bachelard contra os obstaculos epistemoldgicos.

Estes obstaculos ndo sao externos, como por exemplo, a com-
plexidade dos fendmenos, a debilidade dos sentidos ou do espirito huma-
no, mas estdo no ato mesmo de conhecer. Diz Bachelard: “é no ato de
conhecer, intimamente, onde aparecem por uma espécie de necessidade
funcional, os entorpecimentos e as confusdes”.”

.

Se o pensamento € eminentemente progressivo € necessario
afastar tais obstdculos que interferem na pratica cientifica e sdo uma resis-
téncia do pensamento ao préprio pensamento.

Segundo Bachelard, um espirito cientifico passaria por trés
estados durante o desenvolvimento: no primeiro, denominado, ‘“‘estado
concreto’’, o espiTito captaria as primeiras imagens dos fendbmenos, no
segundo, que recebe o nome de ““estado concreto abstrato’’, este procura-
ria explicar a experiéncia através de esquemas geométricos. — Este estado
seria paradoxal e apesar de fazer abstragoes procuraria funda-las através de
uma intuicdo sensivel. E, por ultimo, viria o “‘estado abstrato’’, onde o
espiTito se desligaria da experiéncia imediata e atingiria um grau de abstra-
¢do mais elevado.
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A lei dos trés estados bachelardiana ndo possui nenhuma cor-
respondéncia histérica e, segundo ele, ¢ bem mais precisa que a de Comte...
O objetivo dela é caracterizar as trés etapas do pensamento cientifico e
mostrar que, para se atingir o terceiro estado, é necessario afastar os obsté-
culos que constituem a base afetiva do conhecimento.

Um dos obstaculos mais sérios é a experiéncia imediata, que se
apresenta repleta de imagens. O que hd de imediato nessa experiéncia
basica sdo nossas paixGes e fantasias que, projetados no conhecimento,
impedem a sua objetividade. O conhecimento comum se caracteriza essen-
cialmente pelas imagens que nascem de nosso interior e ameagam o conhe-
cimento cientifico.

O espirito deve formar-se contra esse conhecimento imediato,
contra essas imagens primeiras. A ciéncia ndo é fécil, ela se constroi contra
esse conhecimento comum.

Em lugar de partirmos das experiéncias imediatas devemos se-
guir o movimento epistemoldgico inverso, voltando-nos para o abstrato e
dele indo até as experiéncias a fim de ordena-las. Esse é o ‘’Racionalismo
Aplicado’’ de Bachelard.

A partir da nocdo de obstdculo epistemoldgico, Bachelard in-
troduz a psicandlise em sua epistemologia. Diferentemente de Freud, a
psicanalise bachelardiana vai-se voltar para o conhecimento, em lugar de
procurar entender o sentido do comportamento humano. Diz Bachelard:
"A psicandlise terd um trabalho maior do que imagina, se estende suas
investigagOes na diregdo da vida intelectual. Em efeito, a psicandlise classi-
ca, preocupando-se especialmente de interpsicologia, isto €, das reagGes
psicolégicas individuais determinadas pela vida social e pela vida familiar,

néo dirigiu sua atencdo para o conhecimento objetivo’’.?

No conhecimento imediato o espiTito se introverte, pois busca
as explicagbes no inconsciente repleto de imagens e fantasias e, conseqtien-
temente, se imobiliza. A psicanalise terd por objetivo denunciar essa base
afetiva do conhecimento, afastando as imagens que surgem desse primeiro
contato com o fendmeno.

Antes de qualquer descri¢do é necessério psicanalizar ao obser-
vador para que as imagens reprimidas ndo venham interferir no conheci-
mento. Diz Bachelard: “’Sem a conformacdo racional da experiéncia que
determina a posigdo de um problema, sem este acudir constante a uma
construcao racional bem explicito, se facilitard a constituicdo de uma espé-
cie de inconsciente do espiTito cientifico que logo exigird uma lenta e

penosa psicandlise para ser exorcizado’’.’

H&d casos em que uma s6 imagem constitui toda a explicacdo,
como por exemplo mostra um artigo de Réamur publicado nas Memoires
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de I'Académié des Sciences em 1731. Ar ele diz ser muito comum conside-
rar o ar como uma esponja, pois tal idéia é apropriada para explicar porque
o ar se deixa comprimir ou se torna rarefeito ou, ainda, aparecer com um
volume que ultrapassa bastante o que tinha noutra ocasido. Bachelard pede
desculpas pela citagdo longa de tal artigo e diz a seguir: “‘Fazia-nos falta
trazer um exemplo um tanto longo, onde a acumulagdo de imagens violen-
tara evidentemente a razdo e no qual o concreto acumulado sem prudéncia
oculta a visdo abstrata e clara dos problemas reais”.!©

Como a abstracdo dinamiza o pensamento, deve-se procurar as
construcdes racionais que asseguram o continuo dinamismo, afastando os
obstaculos que se interpdem na razdo.

Deve-se, porém, ter cuidado com as racionalizagGes prematuras
que desempenham na formacdo do espirito cientifico o mesmo papel das
sublimac@es da libido na formagdo artistica.

3 — Fenomenologia da Imaginagao

Como a imagem é nociva no campo da ciéncia, a atitude cienti-
fica exige que se resista a invasdo do imaginario na pratica cientifica. Mas
no mundo irreal dos sonhos a imagem torna-se benéfica e positiva.

Bachelard vai propor em sua vertente poética uma fenomeno-
logia da imaginagdo a fim de estudar a imagem nela mesma. O método
racional, usado na ciéncia, se torna ineficaz no estudo da imagem, pois a
transforma em objeto e anula, assim, suas principais caracteristicas.

A sua orientagdo fenomenoldgica iniciada em “’A Poética do
Espago’’ é complementada em A Poética do Devaneio’’, onde ele analisa o
ser da imagem, ressaltando sua singularidade e mostrando que esta trans-
cende a simples representagdo das coisas que sdo apenas maneiras de ex-
pressarmos nossas imagens. A imaginagao ndo reproduz a alma, mas cria
realidades novas e, por isso, tem a fungdo ‘‘desrealizante’’.

Sendo um obstaculo ao conhecimento cientifico, a imagem
ndo deve ser eliminada totalmente mas apenas afastada da pratica cientifi-
ca e retomada no momento do devaneio quando nos é permitido sonhar.

Bachelard define o método fenomenoldgico como: “o estudo
do fendmeno da imagem poética no momento em que ela emerge na
consciéncia como um produto direto do coragao, da alma, do ser do ho-
mem tomado na sua atualidade.!!

Torna-se entdo necessdrio, determinar o ser da imagem, através
de uma fenomenologia, ou seja, procurar senti-la em sua ‘‘repercussao’’. A
atitude racional sufoca a ‘‘repercussao’’, que seria o verdadeiro despertar
da alma poética no leitor da poesia. Dando-se a ‘‘repercussao’’ nos senti-
mos como os criadores da imagem e nos identificamos com seu autor. Diz
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Bachelard: ““A repercussdo opera uma revirada do ser. Parece que o ser do
poeta é nosso ser’’.!?

Em sua vertente poética Bachelard fala da natureza da imagem,
esta matéria onirica especial, que em nada se assemelha ao conceito cienti*-
fico. A imagem é sempre nova, é sempre comego puro, ndo exigindo qual-
quer saber prévio, diferentemente do conceito que pressupGe um passado.
A objetividade da ciéncia é substituida, no mundo dos sonhos, pela tran-
subjetividade da imagem que apesar de subjetiva é compreendida e aceita
por todas as almas. Podemos também ressaltar a diferenga entre a lingua-
gem cientifica e a linguagem poética, pois enquanto o conceito é mediato,
expressando algo diferente dele, a imagem estd situada numa regido ante-
rior a prépria linguagem, na origem do ser falante e ndo remete a nada que
ndo seja ela mesma.

Em “’A Poética do Devaneio’’, Bachelard retoma o androgenis-
mo de Jung, ao afirmar que o ser humano é habitado por duas raizes,
anima e animus. No homem se sobrepGe o animus, responsavel pela prética
cientifica e peia competigdo social, enquanto as raizes femininas ( anima )
s6 aparecem nos momentos de devaneio, fazendo o homem habitar o
mundo do imagindrio.

Bachelard critica a psicanalise freudiana, na medida em que ela
tenta racionalizar a imagem e, com isso, mata a sua especificidade ao
mesmo tempo que conceitualiza os simbolos. O psicanalista se afasta da
obra de arte, detendo-se nos sofrimentos do artista e tentando explicé-la a
partir deles. Bachelard pretende captar a imagem nela mesma, em lugar de
a substituir por uma idéia. Conforme diz Bachelard: “Ndo hda nenhuma
necessidade de ter vivido os sofrimentos do poeta para compreender o
reconforto da palavra oferecida pelo poeta — reconforto da palavra que
domina o préprio drama’".!3

O objetivo de Bachelard é constituir uma verdadeira antologia
da imaginacdo e, ao fazer isso, mostra que o homem pode-se integrar ao
mundo, através da atividade operatdria da ciéncia como também através do
imagindrio.

IV — CONCLUSAO

.

O objetivo de Freud ao estudar o sonho é compreender a
psicologia do eu. Através do sonho ele procura entender o ser humano, seu
comportamento e seu psiquismo. Chega entdo a conclusdo de que o sonho
é um despistamento de desejo recalcado, e que a reagdo onirica apresenta
seus elementos ligeiramente modificados devido a censura.

Ao afirmar ter o sonho um sentido, Freud mostra que conside-
ra o onirico como operagdo inteligivel, que se transformou num jogo de
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elementos enigmdticos, a fim de despistar um desejo inconsciente, que
depois de interpretado passa a ser compreendido racionalmente.

Bachelard sempre afirmou a oposigao entre seus dois mundos:
o da ciéncia e o da imaginagdo. Através deles o ser humano tenta se
ultrapassar. O espiTito cientifico deve-se formar contra os obstdculos que o
imobilizam e no campo da ciéncia, o imagindrio é um deles e, por isso,
deve ser afastado.

Na sua fenomenologia da imaginagdo, porém, Bachelard vai
mostrar que é através do devaneio que chegamos a irtimidade das coisas e
criamos um sentido novo para o mundo. A imaginagdo tem a fungao
desrealizante porque deixa de ser apenas reproducgdo da vida, passando a
ser criadora de seres e de novas realidades.

Acreditamos que o pensamento de Bachelard, apesar de rotula-
do de racionalista, respeitou o verdadeiro ser do imagindrio desde que viu
na imagem um comego absoluto, que se ndao poderia explicar por causas
inconscientes e que sO poderia ser apreendida fenomenologicamente nela
mesma.

Freud, apesar de ter criticado o determinismo psiquico de sua
época, que reduzia as manifestagGes do psiquismo ao fisiolégico, aceitou
outra forma de determinismo pois ndo viu no sonho apenas o imaginario,
mas recorreu a desejos inconscientes para o explicar. O sonho perdeu suas
caracteristicas proprias, ou seja, deixou de ser ele mesmo para se transfor-
mar numa capa ocultando outra realidade.

Enquanto a psicanalise se interessa pelo sonho, a fim de buscar
um sentido oculto, que o tornaria inteligi'vel, Bachelard procura na primiti-
vidade do imagindrio aquilo que o distingue do racional.
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O PROBLEMA DA INDUGAO NO PENSAMENTO
DE BERTRAND RUSSELL

J. Mariano Janior
Pontificia Universidade Catblica de Campinas

1 — Introdugdo

1.1 — Bertrand Russell foi o filésofo que mais se preocupou
com o problema da indugdo depois de David Hume e todo o seu esfor¢o
para pdr o problema intrigante em novas formulagOes e para lhe dar uma
solugdo teve explicitagdo em alongados textos pelo menos quatro vezes, a
partir de um capitulo de Os Problemas da Filosofia de 1912 e até o
capitulo VIl da 52 parte de O Conhecimento Humano ( 2° vol.), cuja
primeira edi¢do é de 1948.

Légico e matemaético antes de se tornar um filésofo da ciéncia,
Russell findou suas tentativas de solu¢do do velho problema por uma
aproximagdo com as teorias matemdticas da probabilidade, teorias essas
que devem ter uma l6gica fundamental, a légica da probabilidade, mas que
se tém mostrado falhas®.

1.2 — A revisdo e uma reavaliacdo do pensamento de Ber-
trand Russell em torno do velho e importante problema epistemoldgico da
indugdo tém oportunidade com a publicagdo de O Conhecimento Objetivo
de Karl R. Popper, pois o primeiro caprtulo deste livro — ‘““Conhecimento
conjectural — minha solugdo do problema da indugdo — é o transunto
do trabalho que Popper perfez de 1923 a 1927 depois dos esforgos de
demarcagdo entre ciéncia e nao-ciéncia, tarefa conexa com a da solugdo do
problema da inducdo?.

Popper julga o problema da indugdo ndo s6 como problema
mal posto, mas como um problema inconsistente ao rejeitar tanto a con-
fianca pragmdtica na pretensa regularidade observavel nos fatos, como a
confianga nunca absoluta na preferéncia pela teoria, embora mais bem
testada.

Para Popper, por trds do problema falso da indugdo esta o
principio da falseabilidade dos enunciados genéricos e das teorias cientifi-
cas.

Outra razao para o reestudo do pensamento de Russell no
alusivo a indugdo é dada pela leitura de ‘’Razonamiento inductivo’’, capi-
tulo 5 de Introduccién a la Légica de las Ciencias, de R. Harré, ocasido em
que este outro epistemologo esclarece-nos a respeito da involuntaria ou
desapercebida mudan¢a de um modelo indutivo de inferéncia para o mode-
lo simples da dedugdo, mudanca ndo valida porque aquilo que se toma
como modelo de dedugao também é falso, ndo-vélido:
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‘0 evento a;, do tipo x, é seguido pelo evento b,, do tipo y"”,
‘0 evento a,, do tipo x, é seguido pelo evento b,, do tipo y"”’,
e assim sucessivamente; e tem por conclusdo uma formulagdo
geral, sem restrigOes: ‘‘eventos do tipo x sdo seguidos por even-
tos do tipo y"'3.

2 — A indugdo em Os Problemas da Filosofia

2.1 — Bertrand Russell publicou Os Problemas da Filosofia
em 1912. O estudo do problema secular da indugao levanta-se em torno do
que Russell chama de principio da indugdo e o filésofo explicita o enuncia-
do do problema discutido — ‘*ha alguma razdo para crer no que se tem
denominado “a uniformidade da natureza” e “’A crenga na uniformidade
da natureza é a crenga de que tudo o que ocorreu ou ocorrerd é um caso de
alguma lei geral que ndo tem exce¢do alguma"4 —, com a seguinte propo-
si¢do interrogativa:

““Quando duas coisas tém sido encontradas freqlientemente
associadas e ndo conhecemos exemplo algum no qual tenha
ocorrido uma sem a outra, o fato de que ocorra uma delas
da-nos, em um novo caso, um fundamento suficiente para es-
perar a outra ? '’5.

O principio de indugdo de Russell formula-se em duas partes:

““a) quando uma coisa de certa espécie, A, tem sido encontra-
da com freqliéncia associada com outra coisa de outra espécie
determinada, B; e ndo tem sido jamais encontrada dissociada
da coisa da espécie B, quanto maior seja o nimero de casos em
que A e B tenham sido encontradas associadas, maior serd a
probabilidade de que se encontrem associadas em um novo
caso no qual saibamos que uma delas se encontra presente.

b) Nas mesmas circunstidncias, um nimero suficiente de casos
de associacdo converterd a probabilidade da nova associacdo
quase em uma certeza e fara que se aproxime de um modo
indefinido 3 certeza’*®.

2.2 — Retomando o trato da indugdo de Hume ( na Investiga-
¢do sobre o Entendimento Humano, o problema é apresentado como um
novo discurso filoséfico sobre a causalidade ), diz Bertrand Russell que
temos conhecimento direto dos dados que os sentidos do passado temos
conhecimento do que existiu.

Assim, sabemos que ‘““uma espécie de coisas, A, é sinal da
existéncia de outra espécie de coisas, B, — ao mesmo tempo que A, mais
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cedo ou mais tarde — como, por exemplo, o trovao, é urn signo da prévia
existéncia do reldmpago’’”.

Isto, que decorre de nossa particular experiéncia, poderd ter
extensdo a uma inferéncia, e como ?

Estamos seguros, que amanha o sol se levantara. Por qué ?

Essa crenga podera ser justificada por um juizo verdadei-
ro — o sol se levantard amanhd —, e outros juizos anilogos sdo produtos
da experiéncia passada ou da razdo ?

As leis do movimento das coisas nos podera dar a explicagao
para a crenga de o sol sair novamente amanha pela rotagdo da terra, i.e,
porque o sol se levantar todos os dias até hoje é um caso particular das leis
do movimento.

O verdadeiro problema, porém, é este: um nimero qualquer
de casos em que se realizou uma lei no passado proporciona o fundamento
(evidéncia ) de que ocorrerd o mesmo no futuro ? "3

Usando dois dos exemplos que Hume apresentou, Russell asse-
vera: se a resposta a essa interrogagao for negativa ndo teremos nenhum
fundamento ( razdo) para esperarmos que o sol se levante amanh3, nem
para esperar que o pdo da proxima refeigdo ndo nos envenene e nem para
as outras esperancas de nossa vida diaria.

Essas crengas ou esperancas s3o provaveis e deveremos ter n3o
uma prova de que deverao ocorrer os fatos mas alguma razao de verossimil
ocorréncia®.

Ainda consoante a argumentagdo de Hume, Russell acrescenta
ser a experiéncia, pela freqliente repeti¢do ou coexisténcia, a causa de que
esperemos a continuidade da mesma série ou a coexisténcia de coisas no
futuro.

A experiéncia reiterada nos da o hdbito ( chamado por Hume
também de costume ). Formam o héabito as expectativas de uniformidade
mas ‘““devemos distinguir o fato de que as uniformidades passadas sejam
causa em nos de esperangas para o futuro, do problema de saber se ha
algum fundamento razoavel para conferir um valor a estas esperancas desde
0 momento em que se suscita o problema de sua validade’!°.

Seguindo o pensamento de Russell passamos agora a encarar o
problema com a interrogagdo: “‘ha alguma razdo para crer no que se deno-
minou a uniformidade da natureza'’ ?

"Os corpos abandonados no ar caem’’ é exemplo de lei geral
com excecdes, como 0s projéteis e os aeroplanos. As leis do movimento e a
lei da gravitagdo nao estdo sujeitas a excecoes.
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Russell entende que ‘o objeto da ciéncia é encontrar uniformi-
dades, do mesmo género que as leis do movimento e da gravitacao, de tal
modo que, por muito que estendamos nossas experiéncias, ndao sofram
excecbes’’! 1. Mas temos alguma raz3o para supor que as uniformidades
manter-se-do no futuro ?

Temos uma experiéncia de um futuro que era futuro antes de
se tornar passado e que se manteve parecido ao passado, mas ha aqui uma
peti¢do de principio porque a experiéncia é de futuros passados e ndo de
verdadeiros futuros, os futuros futuros.

Pensa Russell que a referéncia ao futuro ndo é essencial a
resolucdo do problema que realmente deve ser levantado e que € o transcri-
to em 2.1. Uma formulagdo resumida da proposi¢do-problema de Russell é:

PR — Sabemos que em certo nimero de vezes ocorrendo A,
ocorreu B ? Qual a razdo disto ?

Quanto maior a frequiéncia do ocorrer B ocorrendo A, maior a
probabilidade de reiteracao que chegara quase a certeza, mas nao a comple-
ta certeza.

Uma lei que até hoje n3o teve excegao ndo pode ser tida como
ndo sendo uma lei com excegdo. E a crenga de que uma lei continuara
impondo a mesma regularidade no futuro fundamenta-se no principio da
indugdo.

A probabilidade de uma lei geral aumenta com a repeti¢cao das
ocorréncias e disto decorre a primeira parte do principio da indugdo de’
Russell. A segunda parte do principio é a de entendermos que a quase
certeza sera confirmada por um nimero apenas suficiente de ocorréncias
( V. a formulagao do principioem 2.1. ).

2.3 — Uma primeira conclusao de Bertrand Russell, no estudo
da indugdo Os Problemas da Filosofia, é a de que o principio da inducédo
ndo é desmentido pela experiéncia porque “‘o fato de que as coisas deixem
com freqiéncia de confirmar nossas esperangas ndo é uma prova de que
provavelmente em um caso determinado ou em determinada classe de
casos elas ndo se realizardo’’!2.

A segunda conclusdo — a importante e que decorre da argu-
mentagdo de Hume retomada por Russell — é a de que "o princfpio indu-
tivo, ndo obstante, é igualmente incapaz de ser provado recorrendo a expe-
riéncia”’.

O principio de inducdo, em sintese, ndo se demonstra pela
experiéncia porque ele parte da experiéncia, é uma expectativa do possivel
a vista do que ja foi experimentado. Diz Russell: “‘no que se refere aos
casos nao examinados, s o principio indutivo pode justificar uma inferén-
cia do que foi examinado ao que todavia ndo o foi'’! 3.
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Por conseguinte, para Bertrand Russell, se o principio da indu-
¢do é erroneo ndo ha razdo alguma para se crer que o sol se levantard
amanh3, que o p3o ser4 mais alimenticio que uma pedra, ou que se alguém
se langar do telhado caira. “‘Toda a nossa conduta baseia-se em associacdes
que tém atuado no passado e que, portanto, consideramos que seguirdo
atuando no futuro; e esta probabilidade depende, quanto a sua validade,
do princfipio da indugdo’’14.

2.4 — A solugdo de Bertrand Russell para o problema da in-
dugdo esta implicita no problema da causalidade e é probabilfstica.

Russell ndo menciona Hume em todo o cap. VI de Os Proble-
mas da Filosofia, obra que, e j& o dissemos em 2.1, foi publicada em 1912.
S6 no cap. VIII — “Como é possivel o conhecimento a priori”’ — que
Russell se refere a Hume aludindo a conexado de causa e efeito como um
conhecimento sintético!>.

Toda a argumentagdo de Russell, ndo obstante a falta de refe-
réncia direta a Hume, retoma a argumentacao do filésofo escocés no que se
refere ao tema de ser a fundamenta¢do dos nossos conhecimentos dos fatos
decorrente do principio ou conhecimento da conexdo de causa e efeito, ou
seja, da causalidade, e como estd na Investigagdo sobre o Entendimento
Humano, a partir da se¢do quarta ( Duvidas céticas sobre as operagGes do
entendimento ). Se Hume, depois de dividir os objetos de nosso conheci-
mento em relagoes de idéias e fatos, afirmou: ‘“pode ser um tema digno de
nossa curiosidade investigar qual é a natureza da evidéncia que nos da
seguranca de qualquer coisa existente e de fatos, mais além do testemunho
presente dos sentidos e do registro de nossa meméria”!®, no capitulo
sobre a indugdo de Os Problemas da Filosofia, de Russell, o inicio é a
interroga¢do: ““Que coisas ha no Universo cuja existéncia nos seja conheci-
da porque temos um conhecimento direto delas ? ** A resposta do préprio
Russell é exatamente a retomada do tema proposto por Hume:

““Sobre este ponto, nossa resposta tem sido que temos um
conhecimento direto de nossos dados dos sentidos e, provavel-
mente, de nés mesmos. Sabemos que isto existe. E os dados
passados dos sentidos que recordamos, sdao conhecidos como
algo que existiu no passado. Tal é conhecimento que nos pro-
porcionam nossos dados”!7.

Se Bertrand Russell ndo menciona Hume no seu primeiro estu-
do da indugdo, é certo que n3o esconde a fonte e o apoio do novo trato do
problema da indugdo. O primeiro exemplo de fato e de proposi¢ao indubi-
taveis pela experiéncia — o sol se levantard amanha — estd no inicio da
primeira parte da se¢cdo quarta de Hume e estd no referido caprtulo de Os
Problemas da Filosofia!®. O exemplo da consisténcia alimenticia do pdo,
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como dado que nossos sentidos nos apresentam, que Hume deu na segunda
parte da secdo quarta'®, é o retomado humoristicamente por Russell.
Esses dois exemplos reaparecerdo em Conhecimento Objetivo, cap. |, de
Karl Popper, como dois dos trés exemplos tipicos dos indutivistas refuta-

veis consoante Popper°.

3 — A nogdo de causa e a lei da causalidade

3.1 — "Sobre a nogdo de causa” é uma monografia de 1912,
republicada em 1917, em Misticismo e légica. Nela Russell afirma que a
palavra ‘““causa”, de tao enredada em associagGes enganosas, deve ser ex-
cluida do vocabulério filos6fico, e procura também indagar do principio
cientifico que substitua a “lei da causalidade’’ dos filésofos e expor as
confusGes de teleologia e determinismo que se ligam s nog¢des erradas de
causalidade.

As ciéncias avangadas ndo empregam a palavra “‘causa’ e se a
fisica deixou de procurar causas é porque elas ndo existem. Depois de
consultar no “’Diciondrio’’ de Baldwin as definigdes ou no¢Ges de causali-
dade, causa, causa e efeito e necessdrio, e depois de analisa-las pelos princi-
pios da nova légica, Russell substitui o enunciado de causalidade por corre-
lagdo de eventos pelo principio:

“Dado qualquer evento e, ha um evento e, e um intervalo de
tempo tal que, sempre que ocorre e;, e, segue-se apGs um
intervalo tal” ’

Russell critica tanto a definigdo de lei da causalidade de John
Stuart Will ( ““A Lei da Causalidade, cujo reconhecimento é a coluna-mes-
tra da ciéncia indutiva, ndo é sendo a verdade familiar de que a invariabili-
dade de sucessdao é verificada, pela observagdo, como obtida entre todo
fato da natureza e algum outro ponto que o precedeu’’ ), como a suposi¢cdo
errada de Bergson que dava a lei de causalidade como empregada na cién-
cia.

Quanto ao enuriciado que Russell propds: evento é reitera-
¢d022; ““um “‘evento”, entdo, é uma universal definida como suficiente
amplitude para admitir que muitas ocorréncias particulares no tempo sdo
suas repeticoes’’.

Do intervalo de tempo, algum lapso de tempo finito, surgem
insuperaveis dificuldades. Na vida cotidiana seqiiéncias regulares dignas de
confianga sugeriram a suposta lei da causalidade, mas a ciéncia ndo supoe a
existéncia dessas invaridveis uniformidades e nem pretende descobri-las?3.

O principio ‘‘a mesma causa, mesmo efeito’’, que os filésofos
imaginam, vital a ciéncia, é pois totalmente ocioso. Assim que
se dispOem dos antecedentes em dose suficiente para se calcu-
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lar o conseqliente com alguma exatiddo, tais antecedentes se
tornam tdo complicados que é muito pouco provavel que tor-
nem a ocorrer. Por isso, se esse principio vigorasse, a ciéncia
continuaria estéril para sempre’’24.

O conceito de causa tem sido assimilado a voligdo humana por
analogia e tem originado muitas faldcias como: “‘causa e efeito devem
parecer-nos mais ou menos uma com o outro”, — “‘a causa é analoga a
volicdo, ja que deve haver um nexo inteligivel entre causa e efeito’”’, *‘a
causa compele o efeito num sentido em que o efeito ndo compele a cau-
sa”...

O que podemos entender por causalidade é que, de numerosas
observagGes de uma sequiéncia, verificando-se que nunca falhou, ha uma
probabilidade indutiva de que se confirme aplicar-se a casos futuros. E a
suposi¢do do principio da indugio?>.

Uma conclusdo de Russell, depois de examinar as multiplas
concepcdes filosoficas da causalidade, ficando implicito o principio da
inducao, é esta:

“Embora a velha “lei de causalidade” n3o seja suposta pela
ciéncia, algo que podemos chamar a ‘‘uniformidade da nature-
za'’ se supGe, ou antes, se aceita, em base indutiva. A uniformi-
dade da natureza ndo firma o principio trivial de “a mesma
causa, mesmo efeito’’, mas o principio da permanéncia das leis.
Isto é, quando se comprovou aplicar-se por todo o passado
verificdvel uma lei que revela a aceleragdo, por exemplo, como
funcdo da configuragdo, é de esperar-se que continue a aplicar-
se no futuro, ou que, se ela propria ndo se aplicar, que haja
outra, de acordo com a suposta lei no que se refere ao passado,
e que vigore no futuro’29,

3.2 — Outra conclusdo, que entra na epistemologia cientifica
de Russell, aparece em “‘os componentes finais da matéria”, de 1915,
inserido em Misticismo e Légica em 1917.

E enganoso falar de causa de um evento. Ha muitas correlagoes
do tipo da conexao causal. Assim, “qualquer conjunto de antecedentes dos
quais se possa inferir teoricamente o acontecimento, por meio de correla-
cdes, é passivel de ser chamado uma causa do dito acontecimento. Mas
falar da causa é implicar uma unidade que nio existe”2”.

4 — A indugao em Nosso Conhecimento do Mundo Exterior

4.1 — A nogao de causa esta implicita em todo o problema da
indugdo mas como ao empirismo, ao positivismo e ao neopositivismo o
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termo e o conceito de causa aborrecem, desde Hume, tratar de causa e
causalidade equivale a voltar a especulagdo abstrata, a metafi'sica.

Russell, em Nosso Conhecimento do Mundo Exterior, que teve
12 edicao em 1914, aborda a nogdo de causa por suas aplicagdes ao proble-
ma do livre arbrtrio e comega o cap. 8 com a aplicagdo do método analiti-
€O a nogao de causa.

Das cinco indagagGes que o filésofo se propde elucidar e res-
ponder interessam-nos quatro:

1) Que entendemos por uma lei causal; 2) que evidéncia, até
agora, tem servido de base as leis causais; 3) que evidéncias continuardo
elas a proporcionar, no futuro; 4) como a causalidade, tal como a emprega
a ciéncia, difere daquela do senso comum e da Filosofia tradicional’’28.

As respostas de Russell deixam esclarecido que:

1) Por “lei causal” entende-se qualquer proposigdo geral que
dé a inferéncia de existir uma coisa ou acontecimento, pela existéncia de
outra coisa ou de certo numero de outros acontecimentos?®. Um dos
exemplos dados € este: ““quando vemos o Sol deitar-se, esperamos que ele
se -levante no dia seguinte’’. Ora, esta e outras generalizagdes, ainda que
expressas sem o subjetivismo da esperanga, sdo as proposigoes formuladas
ao fim do processo indutivo.

2) A natureza da razdo que as leis causais exprimem comega a
ser revelada pela uniformidade de seqiiéncias ou coexisténcia. Se, depois
do relampago vem a trovoada, a conexdo de uniformidade experimentada
no passado torna-se a crengca ou expectativa quanto ao futuro, o que €
repetir Hume3°.

Mas a palavra ‘’causa’” pertence apenas aos estdgios iniciais da
ciéncia pois ‘‘numa ciéncia suficientemente desenvolvida a palavra ‘‘causa’’
n3o ocorrerd em nenhum enunciado de leis invariaveis’’3!.

3) As razbes apresentadas para crermos que as leis causais se-
rdo vélidas no futuro resumem-se no principio da indugdo que é ldgico, a
priori, e que nao serd provado nem negado empiricamente. Russell formula
agora, e assim, o principio da indugdo:

’Se, num grande nimero de casos, uma coisa de dada espécie
for associada, de certo modo, a uma coisa da segunda espécie,
€ provavel que uma coisa da primeira espécie sempre se associe,
do mesmo modo, a uma coisa da segunda espécie e, a medida
que aumentar o nimero de casos, a probabilidade ird-se aproxi-
mando indefinidamente da certeza’'32.

A validade de uma conclusdo que parte de uma generalizacdo
formulada como lei causal, reside, portanto, no principio da indugdo o que
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equivale a afirmar que, muitas vezes, quando procedermos a uma demons-
tragdo ou dedugdo, ao partirmos de uma premissa que é fundamentalmente
uma lei causal, apoiamos toda a validade da inferéncia no principio da
indugdo implicito nessa premissa.

O principio da indugdo é um principio l4gico, a priori e a ele,
neste capitulo de Nosso Conhecimento do Mundo Exterior, assim se refere
Russell:

“Foi ele ignorado, o que é bastante natural, pelos pensadores

unicamente interessados em logica dedutiva. Por outro lado, os

que defendiam a indugdo estavam aferrados a nogdo de que
toda logica é empirica. Nao lhes seria possivel concordar, em
conseqiiéncia, com a nogdo de que a propria indugdo depende,
afinal, de um principio légico, o qual é dbvio, ndo pode ser

provado empiricamente e nos é conhecido, tio-somente, a

priori’’33.

Todas as inferéncias que aparentemente tém validade no prin-
cipio de causalidade ( que ndo é necessério ), a rigor vdo-se fundamentar
no principio da inducdo, este sim a priori, logicamente necessario.

4) Para o senso comum e historicamente, inclusive na filoso-
fia, a nogdo de causa decorre da volicdo. Antropomorficamente a causa é
“ativa’ e o efeito “‘passivo’’, na causa ha uma previsdo do efeito que é o
“fim"’.

Na fi'sica e na ciéncia em geral, a relagdo que se costuma cha-
mar de causa e efeito é aquela de vinculagcdo conhecida entre um aconteci-
mento ou alguns acontecimentos com outro ou com outros, ndo sendo
importante para a ciéncia se o chamado efeito é posterior, concomitante
ou anterior ao que se chama causa.

Em conclusdo: uma relagdo constante entre acontecimentos
determinados ou especificados é chamada uma lei causal®#. Mas a indugdo,
como método para a atividade cientifica e, principalmente para as ciéncias
da natureza fisica, nada tendo de fundamental em um principio de causali-
dade ( metafisico, inexistente ), decorre de um principio légico, a priori,
apodictico, que ndo pode ser provado pela mera expectativa e que, contu-
do, ndo é negado empiricamente.

Com as palavras de Russell, neste livro:

“O principio de indugdo, portanto, mais que a lei da causali-
dade, esta no fundo de todas as inferéncias quanto a existéncia
de coisas que nao foram dadas imediatamente. Com o princi-
pio de indu¢do, podemos provar tudo o que é necessario a
validade dessas inferéncias. Fora dele, nenhuma delas é vélida.
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Parece-nos, pois, que ndo se tem reconhecido suficientemente

a capital importéncia de tal principio’35.

5 — Inducdo e teorias da probabilidade

5.1 — Em 1948, com O Conhecimento Humano, suas Finali-
dades e Limites, ao reconhecer que as inferéncias das ciéncias da natureza
diferem muito das da légica dedutiva e da inferéncia matemética porque
ainda que as premissas sejam verdadeiras e o raciocinio correto, a conclu-
sdo serd apenas provavel, Russell pde a probabilidade dos conhecimentos
cientifico-fisicos em correspondéncia com trés espécies de davida ( ndo-
certeza ): a) o desconhecimento de fatos relevantes; b) a possibilidade de
uma lei indutiva ndo ser verdadeira; c) a lei do que acontece freqiiente-
mente ou ocorre em maioria de casos, mas ndao sempre. A divida ou
incerteza no caso da lei ou razdo do tipo; d) é a do que se chama de
“probabilidade’3.

Nao é dificil perceber que essas trés espécies de divida tém em
comum a falta de necessidade légica de uma conclusdo para fatos ou
ocorréncias futuras ou ainda ndo comprovados, quando a inferéncia parte
de qualquer nimero de fatos ou ocorréncias conhecidos e tomados como
premissas. Se ndo conhecemos alguns outros fatos relevantes, é possivel
que, por um deles, uma generalizacdo indutiva restrita aos fatos conhecidos
ndo comprove ser verdadeira. E uma lei do que acontece muitas vezes mas
nado todas deixa margem para que se procure descobrir a razdo da exce¢io
e, assim, descobrir uma lei mais ampla que fique livre de excegdo e, portan-
to, necessdria. Se a preocupagio for de apenas enunciar a formula matema-
tica do nimero de ocorréncias favordveis ou positivas e do nimero das
desfavordveis ou negativas, o trabalho teérico passard a ser um daqueles
que vém sendo chamados de teoria matematica da probabilidade.

Embora aproxime o estudo da inducdo as teorias da probabili-
dade, Russell insiste em afirmar ser a indugdo um princrpio légico sem o
carater de deducgdo:

"’A ciéncia procura inferir leis de fatos particulares. Uma infe-
réncia dessa natureza ndo podera ser dedutiva salvo se, além
dos fatos particulares, houver leis gerais entre nossas premissas;
como questdo de logica pura, isso é razoavelmente evidente.
Julga-se, as vezes, que tais fatos poderdo tornar provavel uma
lei geral, se bem que n3o a tornem certa. Poder3o causar certa-
mente uma crenga em uma proposicao geral; é a experiéncia
que temos de homens que morrem que nos fazem acreditar
que todo homem é mortal. Mas se estamos justificados em
acreditar que todo homem é mortal, isso deve ser porque,
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como principio geral, certas espécies de fatos particulares cons-

tituem provas de leis gerais"3 v

Russell, por conseguinte, estuda em separado a probabilidade
matemdtica ( 52 parte do livro ) e deixa para a Gltima parte dessa obra ( a
62 ), o trato dos ‘‘postulados da inferéncia cientifica'’38.

Havendo emprego da dedugdo no raciocinio matematico ( V.
Delineamentos da Filosofia, cap. VII )32, pensamos que toda a tentativa
de descobrir e esclarecer o fundamento da indugdo nor teorias matemati-
cas, mesmo as varias e discordantes teorias da probabilidade, é circular:
para elucidar a indugdo ha apelo a dedugdo, que é outro principio ou
método de inferéncia. O préprio Russell considerou que ‘‘a teoria da pro-
babilidade matemaética, como toda a matematica pura, conquanto propor-
cionou o conhecimento, ndo apresenta nada de novo ( pelo menos num
sentido importante ); a indugdo, por outro lado, oferece certamente algo
novo, sendo a Gnica duvida se ela fornece ou nao conhecimento”*°.

Ao findar todo o exame das varias teorias da probabilidade e
depois de mostrar como a indugdo aparece envolvida por essas teorias,
dando o exemplo do “‘extraordindrio malogro da indugdo na aritmética’*!
e rejeitando como falsa a teoria da indugdo de Reichenbach, Russell tira as
seguintes conclusdes:

Primeira — ‘’Nada existe na teoria da probabilidade matema-
tica que nos justifique a considerar uma indugao, quer especial quer geral,
como provavel, por grande que seja o nimero de casos favoraveis verifica-
dos"’.

Segunda — ‘‘Se ndo se limitar o carater de compreensao da
definicdo das classes A e B compreendidas numa indugdo, poder-se-a mos-
trar que o principio de indugcao ndo somente é duvidoso como é também
falso".

Terceira — "Aquilo que se chama ‘‘indugdo hipotética”, na
qual alguma teoria geral é considerada provavel por se terem verificado que
todas as suas consequéncias observadas até entdo, nao difere, em qualquer
respeito essencial, da indugao por simples enumeragdo’’.

Quarta — ‘‘Se um argumento indutivo deve ser sempre valido,
o principio indutivo deve ser enunciado com certas limitagOes até agora
ndo descobertas”’.

Quinta — ‘‘As inferéncias cientificas, se forem, em geral, vali-
das, devem sé-lo em virtude de alguma lei ou de leis da natureza que
enunciem uma propriedade sintética do mundo empirico ou varias de tais
propriedades”4 &,
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6 — Conclusdes

6.1 — O problema da indugdo tem explicitagdes modernas ( e
continuam sendo contemporaneas ) ora como o problema da causalidade,
ora envolvido pelas teorias matematicas da probabilidade.

Fora a ‘’solucdo’’ de Popper ( que ndo é solugdo e sim elimina-
¢ao do pseudoproblema da indugdo ), aguarda-se um completo discerni-
mento da indugdo seja como principio de inferéncia, seja como método de
trabalho cientifico.

6.2 — Nao obstante a solugdo de Popper, o probiema da indu-
¢3o continua aberto as discussGes principalmente se a atengdo do investiga-
dor se voltar para a dicotomia “mundo do pensamento’’ ( subjetivo ou
légico ) e ““mundo da realidade fisica’ ou ““mundo exterior’’. Para Russell
a inducgdo, para ser necessdria deve decorrer da natureza ou do mundo
empirico ( 52 conclusdo ) V. item 5.1.

6.3 — O problema continua posto se atentarmos também para
a linguagem ndo s6 do que é dado ( explicitacao do problema, explicacoes
e solucdes de quem o reestudou anteriormente, como a linguagem de quem
oferece novas solugdes. Assim: que é probabilidade ? que é lei? que é
principio ? que é expectativa ? A evidéncia nos textos de Russell é o
mesmo do texto de Popper ?

Ndo é o proprio Russell quem nos adverte de que provével e
probabilidade em Hume sdo possivel e possibilidade ?

As investigagGes e as conclusGes parecem distinguir ndo sé o
que é fatico do que é légico, mas também o fatico e o légico do que é
psicolégico. Ora, a necessidade l6gica, que ndo encontramos no processo
indutivo, ndo é ela psicolégica? O que nos garante que os principios
légicos ndo sdo resultado de uma cultura e da subjetividade ? E de se
atentar para o pensamento de Russell que, no VIl capitulo de Os Proble-
mas da Filosofia, ao tratar dos principios gerais do conhecimento, os prin-

cipios l6gicos necessdrios, comeca com o do ‘‘modus ponendo ponens’’.

““Suponhamos conhecido que se isto é verdadeiro, o é também
aquilo. Se supomos também conhecido que isto é verdadeiro, dai’ se segue

que aquilo também o é43.

6.4 — A epistemologia de Russell contribuiu para a solucdo
do problema da indugdo muito mais que a de qualquer outro filésofo,
epistemologo ou l6gico. Contudo, o seu pensamento leva ao transporte da
solucdo l6gica, ou que deva ser logica fundamentalmente e com elucida-
¢Oes epistemoldgicas, para 0 campo da matematica, restrito a relacdes
numeéricas e ao cdlculo ( teorias da probabilidade ) esquecido de que:



79

a) todas as ciéncias ndo se reduzem a formulagao de principios
ou leis matematizaveis;

b) o que é matemdtico é a redugdo das proposi¢coes e do dis-
curso a linguagem simbdlica numérico-relacional e as regras de calculo
dessa linguagem. E um campo restrito, s6 compreensivel a algumas pessoas
altamente especializadas, enquanto os fundamentos da linguagem cientifi-
ca em geral, devem ser os da linguagem légica pura, mas apenas ldgica.
Portanto, toda redugdo do problema da indugdo 3 formulagdo exclusiva-
mente matematica é epistemologicamente consideraca inadequada.

Alids, se a solugdo do problema da indugao dependesse exclusi-
vamente da matematizagcdo, no referente a dedugdo — a fortiori — todo
o fundamento desse outro ““modus procedendi’’ racional deveria ser a for-
mulagdo matematica. O que ndo ocorre, porque na dedugdo os fundamen-
tos sdo as leis da logica, principios racionais anteriores a qualquer principio
matematico.

6.5 — Toda formulagdo matemadtica correta e precisa é neces-
sariamente verdadeira. Mas nem todas as formulacOes precisas sdo matema-
ticas. Se o estudo e a solugdo ( ou rejei¢cdo por inutil ) do principio da
inducao deve ainda ter tratamento epistemoldgico, isto deve ser tentado
previamente no campo da légica.

6.6 — O cerne do problema da indugdo esta na relagdo induti-
va ( e ndo em niimeros ou ordem e quantidades ).

A relacdo indutiva conserva algo da causalidade ? O qué ?

A relacao indutiva implica uma necessidade l6gica ? Podemos
admitir uma necessidade restrita ? Como explicitar o principio da inducao
a ndo ser como lei l6gica ?

Na Histéria da Filosofia Ocidental, editada a primeira vez em
1946, no capitulo sobre Hume, Russell afirma concordar com os argumen-
tos humeanos quando convertem a indugdo em principio l6gico indepen-
dente, que nao se infere da experiéncia e n3o deriva de outros principios
légicos ( ja explicitos ), mas sem o qual é impossivel a ciéncia da natureza
fisica®?.

6.7 — O pensamento de Russell sequiu a tradicdo do empiris-
mo inglés, de Hume a Newton, naquilo que se propunha rejeitar a metafi-
sica e afastar do pensamento cientifico principios metafisicos, hipoteses
ndo decorrentes da experimentacao, causas e constituicdo “‘in se’’ dos obje-
tos do conhecimento.

A ciéncia fisica, desde Galileu, levanta suas teorias sobre o
empirico ( o percepto e o mensurado ) em busca de leis gerais, com formu-
lagdo simbdlico-matematica e repele as concepgOes abstratas, a priori, da
especulagdo metafisica.
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Para Newton, hipdteses metafisicas ou mesmo fisicas ‘“de qua-
lidades ocultas’” nao se admitem em ciéncia:

““Ndo pude deduzir até agora dos fendmenos as razdes destas
propriedades da gravidade e ndo imagino hipéteses. Tudo o
que ndo se deduz dos fendmenos deve, com efeito, denomi-
nar-se hipoOtese, e as hipOteses, metafisicas ou fisicas, ja sejam
de qualidades ocultas ou mecanicas, ndo tém lugar na filosofia
experimental’’ ( Philosophiae naturalis Principia mathematica,
1687, ““in fine'"45.

Os principios — disse Newton na Optica — sdo considerados
"’ndo como qualidades ocultas, que se supdem resultantes das formas espe-
cificas das coisas, e sim como leis gerais da natureza, pelas quais as proprias
coisas se formam e cuja verdade se nos manifesta pelos fendmenos, ainda
que suas causas nao tenham sido descobertas’’ ( Opticks, Iil, 1, q. 31 j4e,

6.8 — O “problema de Hume’ ou ‘‘o esqueleto que se acha
no armaério da filosofia”’, pela referéncia jocosa do inglés C. D. Broad*”, é
chamado por Karl Popper de problema filoséfico tradicional da indugdo e
a ele este epistemologo atribui duas formulagées — ‘‘Qual é a justificativa
para a crenca de que o futuro sera ( amplamente ) como o passado ? *' ou
“Qual é a justificativa para as inferéncias indutivas ? ' — ambas erra-
das*8

Popper afirma que ndo existe indugdo por repeticdo de fatos
ou acontecimentos e elabora uma teoria da ndo-indugdo. Uma teoria ou
um principio ou uma lei explicativos da realidade, universais, ndo se confir-
mam como verdadeiros por testes, assercOes ou razGes empiricos. Todas as
leis ou teorias sdo hipotéticas ou conjeturais sempre refutdveis ou falseaveis
por outra lei ou teoria®?.

A exposi¢cdo e a critica, possivel, da solugdo de Popper para o
problema da indugdo, no entanto, sdo tarefas para outra ocasiao.
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CRITICA DA VERIFICABILIDADE

Paulo de Tarso Ubinha
Universidade Estadual de Campinas

INTRODUCAO

O movimento filos6fico designado por neopositivismo, ao qual
Schlick prefere chamar “‘empirismo légico ou empirismo conseqliente’ 17,
teve como preocupacao inicial estabelecer uma analise |6gica da linguagem
da ciéncia, procurando buscar-lhe um sentido e, desta forma, demarcar
seus limites em relagdo a metafisica, cujas teses seriam vazias, nem verda-
deiras nem falsas, mas pseudoproblemas, por estarem destituidas de senti-
do.

Portanto, de inicio, uma questdo se colocava: o que confere
significado aos enunciados cientificos ?

Wittgenstein, em seu Tractatus Logico-Philosophicus, sustenta-
va que uma proposicao s6 tem sentido se verificada por outra que se
referisse diretamente a uma experiéncia. As proposi¢es ndo fundamenta-
das na experiéncia como as da metafisica, seriam destituidas de sentido!?,
enquanto as proposicoes fatuais adquirem sentido porque suas palavras
representam coisas! 2.

Encontramos nestas formulagGes de Wittgenstein o germe de
duas idéias basicas desenvolvidas pelo Circulo de Viena: a redugdo das
proposicOes a enunciados basicos empiricamente verificaveis ( proposicoes
protocolares ) e o principio da verificabilidade, segundo o qual ‘‘todo
enunciado so6 tem sentido na medida em que é possivel fazer a sua verifica-
¢do; so exprime aquilo que é verificado, nada mais afora isto”’!”. Em
Sentido e Verificagdo, Schlick apresenta a formulagdo mais radical desta
doutrina, como testemunham claramente as seguintes citagdes:

“Enunciar o sentido de uma frase equivale a estabelecer as
normas segundo as quais a frase deve ser empregada, o que significa enun-
ciar a maneira pela qual se pode constatdr a sua verdade ou a sua falsidade.
O significado de uma proposi¢do constitui o método de sua verificagdo."
( grifo nosso )

“

. o sentido de uma proposi¢do somente pode ser encontrado
indicando-se as normas de sua verificagdo na experiéncia.”

Estas colocagdes de Schlick mostram com bastante clareza o
pensamento do positivismo l6gico. Nesta exposicdo critica iremos desen-
volver uma analise da verificabilidade, tomada como critério de significa-
cdo e linha fronteirica entre ciéncia e pseudociéncia. Tentaremos mostrar
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as dificuldades postas por este postulado, enquanto foi tomado como pe-
dra angular da logica da ciéncia, as tentativas de solucionar as questOes
suscitadas e a sua posi¢cdo atual no proprio movimento da filosofia analfti-
ca, denominagdo que hoje se prefere para caracterizar esta doutrina filosé-
fica.

VERIFICAGCAO E VERIFICABILIDADE

Inicialmente cabe assinalar, como adverte Alston?, que o prin-
cipio da verificabilidade ndo implica dizer que apenas as frases verificadas
sejam significativas. O proprio Schlick admite explicitamente que “a verifi-
cabilidade significa a possibilidade de verificar;éio”.1 9 Assim, em “Positivis-
mo e Realismo, afirma o que o enunciado: “no lado oposto da lua existem
montanhas de trés mil metros de altura’ tem sentido, ainda que faltem os
meios técnicos de verificagdo. E ainda teria sentido mesmo se fosse prova-
do com certeza que jamais um homem pisaria a lua, pois mesmo assim, ‘‘a
verificagdo permanece sempre imagindvel teoricamente; sempre seremos
capazes de indicar os dados que deveriamos experienciar ou constatar para
chegar a decisao de sua veracidade. ‘A verificacdo é logicamente possivel,
independentemente do fato de ser ou ndo exeqiifvel na pratica. O que
conta é apenas esta possibilidade légica de verificagdo.””!” Assim entendi-
do o principio da verificabilidade, fica respondida a obje¢do quanto a
verificagdo dos eventos futuros e a previsdo é possivel na ciéncia. Diz
Schlick: ““Assim, se alguém perguntasse: “‘De que maneira se pode verificar -
um evento futuro ? ”’, responderiamos, como ja respondemos: ‘‘Por exem-
plo, esperando que o evento acontega”. Com efeito, o aguardar constitui
um método de verificagdo perfeitamente Iegl'timo."1 1

Schlick distingue entre a possibilidade empirica e a possibili-
dade logica de verificagdo. A possibilidade empirica, enquanto entendida
como compatibilidade com as leis naturais, padece de um grau de incerte-
za, uma vez que ndo dispomos de um conhecimento completo das leis
naturais. ‘‘Nesta eventualidade, haveria diferentes graus de verificabilidade:
a questdo seria um problema de mais ou menos, ndo um problema de sim
ou ndo.”” A possibilidade empirica remete-nos a um relativismo do signifi-
cado, o que ndo pode ser aceito. Além disto, s6 pode ser estabelecida
mediante uma prova, um experimento cientifico, o que significa se fosse
estabelecida como doadora de sentido, as proposi¢des s6 teriam sentido
apos sua verificagdo, post festum.

Mas uma proposi¢do pode ter sentido antes de sua verificacdo e
de forma absoluta, se a sua possibilidade de verificacdo for l6gica e ndo
empfrica. Portanto, “‘a verificabilidade — que constitui a condi¢do sufi-
ciente e necessaria do sentido ou significagio — é uma possibilidade de
ordem logica; a verificabilidade deriva do fato de construirmos a frase em
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conformidade com as regras pelas quais sao definidos os seus termos”’. 19

Como corolério, ha igualmente dois tipos de impossibilidade: a empiTica,
que é devida a impossibilidade de recursos técnicos para sua verificagao
experimental, sempre abriga a esperan¢ca de que o desenvolvimento dos
recursos humanos e, até mesmo, possiveis alteragoes das leis da natureza
tornem possivel sua verificagdo futura; é, pois, relativa. A impossibilidade
logica é absoluta, posto que uma questao, para a qual é logicamente impos-
sivel encontrar uma resposta, permanecera insolivel, independentemente
das circunstancias presentes ou futuras. Ela é, pois, uma questdo destituida
de sentido, uma pseudoquestao.

Com a nogdo de possibilidade logica de verificagdo, Schlick
encontra uma demarcagdo para a ciéncia em relagdo & metafisica e um
critério de significagdo das proposigdes: “‘uma auténtica questdo é aquela
para a qual existe possibilidade lbgica de respostas.”'® A impossibilidade
empfrica ndo invalida uma questdo, apenas lhe limita a resposta. Porém,
esta limitagdo, dada a sua natureza empirica, nunca é definitiva e o pro-
gresso podera eliminar os entraves para a sua verificagao.

Mas, se o sentido depende de uma possibilidade légica de veri-
ficagdo como pode ser ele entdo tanto uma questdo de experiéncia, quan-
to uma questdo de definicdo e de logica ? Respondendo a esta objecio,
Schlick diz que as normas lbgicas apontam para definigdes indicativas,
através das quais a verificabilidade fica vinculada & experiéncia, entendida
como dados imediatos. ‘‘Nenhuma regra de expressdo pressupde qualquer
lei ou regularidade no mundo, porém pressupde, sim, dados e situagdes aos
quais se podem dar nomes.”’!° Mais explicitamente, aduz: ““denomino ‘lo-
gicamente possivel’ um fato ou processo se este puder ser descrito, ou seja,
se a sentenca que o descreve obedece as normas da gramética que estipula-
mos para a nossa lingua”, ressalvando-se que as regras da linguagem, en-
quanto regras de aplicagdo da Iingua, supGem necessariamente alguma coi-
sa a que possam ser aplicadas.

Porém, a possibilidade légica de verificagdo, tomada como cri-
tério de significacdo, tdo significativo torna o enunciado de que “*ha mon-
tanhas na face oculta da lua’’, como a proposicdo de que ‘‘existem discos
voadores’’. Os ““ufologistas’’ poderiam justificadamente reivindicar estatuto
cientifico as suas alegacdes. Ndo foi, pois, sem razdo, que Popper insurgiu-
se contra a demarcacado entre ciéncia e pseudociéncia a partir do critério de
verificabilidade, uma vez que isto levaria a admitir como ciéncias formas de
conhecimento as quais o empirismo se opde, como a astrologia e a psicana-
lise, que contém indmeras proposicdes empiricamente verificaveis2®. Com
efeito, para ser conseqliente, o proprio Schlick viu-se impelido a admitir
que a hipotese da sobrevivéncia da alma apos a morte ndo poderia ser tida
como sem sentido ou pseudoquestdo, porque é logicamente verificavel.
Atualmente ha apenas uma impossibilidade empirica de ser comprovada,
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mas resta a possibilidade da ocorréncia de fendmenos que a justifiquem
cientificamente. Estranhamente, para um ‘“‘empirista conseqliente”, diz
Schlick textualmente: “A hipétese da imortalidade constitui uma afirma-
¢do empirica que deve o seu sentido a verificabilidade, ndo tendo nenhum
sentido além da possibilidade de verificagdo.”” Mesmo esta ressalva é insufi-
ciente, porquanto qualquer hipotese cientifica igualmente careceria de ou-
tro sentido além da possibilidade de sua verificagdo.

Outro exemplo curioso da forma de argumentagdo de Schlick
aparece na sua abordagem do problema da existéncia do mundo exterior.
Prova que a hipotese realista: “’se todas as mentes desaparecessem do uni-
verso, as estrelas continuariam suas trajetorias” — é apenas inverificavel
empiricamente. Mas existe possibilidade logica de verificagao, pois é possi-
vel logicamente esta verificagdo sem uma ““mente’’, em razdo do carater
neutro e impessoal da experiéncia ( “os dados ndo tém proprietarios nem
portador’’ ), ou seja, ‘‘a experiéncia primitiva, a mera existéncia de dados
ordenados, n3do pressupoe um ‘‘sujeito’’, um ‘“‘ego’’, um “‘eu’’, uma ““men-
te”’, podendo efetuar-se sem qualquer dos fatos que levaram & formacéo de
tais conceitos; ndo sdo fruto da experiéncia de ninguém.”!° Da mesma
forma fica provada a possibilidade l6gica e o sentido da proposi¢do: ‘O
mundo continuara a existir apés a minha morte”’.

Cremos que a falacia desta argumentacdo consiste em conside-
rar a possibilidade l6gica da verificagdo independentemente da existéncia
do sujeito. E dbvio que a existéncia de um fato pode ser concebida sem
referéncia a uma mente, porém o conhecimento empirico, especialmente
entendido como referente aos dados sensiveis, s6 pode ser entendido com
referéncia ao sujeito e em particular a um sujeito raciocinante, pois sé este
é capaz de formular e verificar enunciados. Ademais, como é possivel esta
misteriosa ‘‘experiéncia primitiva’’ sem pressupor também um sujeito pri-
mitivo ? Falar em experiéncia sem alguém que experiencie é atentar con-
tra a propria definicdo de experiéncia.

PROBLEMA DA VERIFICABILIDADE DA LEI
OU TEORIA CIENTIFICAS

As leis naturais sdo enunciados gerais ou universais. Dado este
carater de universalidade, como seria possivel a verificagdo de uma lei
natural ?

Ao examinar a causalidade'®, Schlick apresenta uma tentativa
de responder a este problema. Apés ter assinalado a previsdo como caracte-
rfstica essencial da causalidade, reconhece que a confirmacdo de uma previ-
sdo jamais demonstra a existéncia de causalidade, apenas a torna provavel.
E possivel ocorrerem observagGes ulteriores que a neguem. Portanto, uma
verificagdo definitiva, neste caso, é impossivel. Daf, conclui Schlick, “‘uma
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afirmagdo causal logicamente ndo tem o cardter de um enunciado, uma vez
que um enunciado auténtico deve poder ser definitivamente verificado”.
Reconhecendo que isto ocorre em relagdo a toda lei natural, afirma: “fun-
damentalmente, uma lei natural ndo apresenta o carater logico de um
“enunciado’’, sendo que representa apenas uma “‘indicagao para a formula-
¢do de enunciados’ ( ... ) Como se sabe, somente sdo verificaveis os enun-
ciados individuais deduzidos de uma lei natural”’.

Ainda que os enunciados deduzidos de uma lei possam confir-
mé-la cada vez mais, isto ndo lhe da o estatuto de verdade. ‘“Verdade e
confirmacgao para nos ndo se identificam. Pelo contrario, precisamente pelo
fato de que, em se tratando do principio da causalidade, s6 podemos
verificar a sua confirmacdo, a utilidade de sua prescricdo, ndo temos o
direito de falar da sua ““verdade”, sendo obrigados a negar-lhe o carater de
um verdadeiro enunciado.”

A SOLUCAO DA CONFIRMABILIDADE

A solucdo dada por Schlick para o problema do significado das
leis da ciéncia, enquanto enunciados universais, radicaliza o principio da
verificabilidade, reconhecendo que s6 os enunciados particulares podem
ser verificados e negando, em conseqliéncia, o carater de enunciado autén-
tico a lei natural, na medida em que uma verificagdo dela completa é
impossivel. Carnap, ndo aceitando que a lei natural ndo tenha o carater de
proposi¢do, pois neste caso ndo teria sentido falar na falsidade de uma
suposta lei, vai substituir o principio da verificabilidade por outro mais
flexfvel, a confirmabilidade ( 2, 20 ).

"“Se, por verificagdo se entende um estabelecimento completo
e definitivo da verdade, entdo uma sentenca universal, por exemplo, uma
assim chamada lei da ffsica ou da biologia, nunca pode ser verificada; fato
este freqlientemente sublinhado (...) Nao podemos verificar a lei, mas
podemos testa-la, testando suas instancias particulares, isto é, sentencas
particulares que deduzimos da lei e de outras sentencas previamente esta-
belecidas. Se na série contfnua de tais experimentos de teste ndo se encon-
tra nenhuma instancia negativa, mas o nimero de instancias positivas au-
mentar, entao nossa confianga na lei aumentara passo a passo. Deste modo,
ao invés da verificagdo, podemos falar aqui de confirmagdo gradativamente

crescente da lei’’.%

Carnap distingue o teste de uma sentenca de sua confirmacao.
O teste constitui um procedimento, como a realizagdo de certos experi-
mentos, que confirmem ou neguem a proposi¢ao. A confirmacao exige que
estabelecamos as condigoes que confirmariam a sentenga, mas ndo necessa-
riamente o método desta confirmagdo. Assim, uma sentenca pode ser con-
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firmavel, mas ndo dispomos de meios para testa-la, isto é, seria confirmavel
mas nao testavel.

Carnap ndo vé uma diferenca fundamental entre uma sentenca
universal e uma sentenga particular com relacdo a verificabilidade, mas
apenas uma diferenc¢a de grau, contrapondo-se a Schlick. Tanto de uma lei,
como de um enunciado particular, podemos deduzir um nimero infinito
de predigGes e, portanto, ““nunca se pode verificar completamente uma
sentenga”’, ( grifo nosso ), mesmo as frases de observacdo ( 2, 6 ). Apenas é
possfvel um processo de confirmagao gradativamente crescente. Dada uma
sentenca, trata-se de uma decisdo prética ( grifo nosso ) saber se os testes
realizados para sua confirmagdo foram suficientemente elevados para a sua
aceitagdo ou ndo.

Ao tratar do princfpio do empirismo, Carnap distingue inicial-
mente quatro tipos de requisitos:

1 — Requisito da Testabilidade Completa ( RTC ): ““toda sen-
tenga sintética deve ser completamente testavel”’. Este é o requisito mais
rigoroso, porque exige um método de teste para todo predicado descritivo
que ocorre na sentenga e corresponde a uma linguagem molecular testavel,
i.e., uma linguagem restrita aquelas sentengas de redug¢do cujo primeiro
predicado é realizével.

2 — Requisito da confirmabilidade completa ( RCC ): ““toda
sentenca sintética deve ser completamente confirmavel’’. Igualmente, neste
caso, a sentenga deve ser molecular, com a Unica diferenca que em RCC os*
predicados se introduzem com a ajuda das sentencas de redu¢do que nao
sao sentengas de teste. Obtém-se uma linguagem molecular confirmével.

3 — Requisito da Testabilidade ( RT ): ““toda sentenca sinté-
tica deve ser testavel.”” Neste caso, admitem-se sentengas incompletamente
testdveis que sdo fundamentalmente as sentencgas universais, que serdo in-
completamente confirmadas por suas instancias, levando a uma linguagem
generalizada testével.

4 — Requisito da Confirmabilidade ( RC): ““toda sentenca
sintética deve ser confirmavel.”” Neste caso, admitem-se predicados confir-
maveis, mas n3o testdveis; as sentencas generalizadas que satisfazem RC
compGem uma linguagem generalizada confirmével.

Tanto RT como RC referem-se as leis da ciéncia na forma de
sentenc¢as universais, mas RC, conquanto seja mais liberal, ainda permite
excluir as sentengas de natureza ndo empirica, como as da metafisica
transcendental, que ndo sdo sequer incompletamente confirmaveis, segun-
do Carnap.

No entanto, como afirmou Lewis, ao considerar a hip6tese da
imortalidade da alma, ““a nossa compreensdo sobre o que haveria de com-
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provar tal hipotese nao é destitufda de clareza”. Ou seja, RC poderia ser
satisfeito neste caso.

A SOLUGAO DA FALSEABILIDADE OU REFUTABILIDADE

A dificuldade posta pela verificabilidade incompleta das leis
cientfficas gerais, como vimos, levou Schlick a ndo considera-las enuncia-
dos genufnos. Este autor, alias, atribui a Wittgenstein a idéia de tratar as
leis cientfficas gerais como pseudoproposi¢des. Igualmente Carnap, em
“’Fundamentos Logicos da Probabilidade”, assevera que as leis universais
tém probabilidade zero, sendo compelido a dizer que, embora ndo seja
necessario excluf-las, a ciéncia poderia passar sem elas ( 13,14 ).

Cabe, pois, a observacao de Popper: “... o critério indutivista
de demarcagdo ndo consegue tracar uma linha demarcatoria entre os siste-
mas cientificos e os metaffsicos e ndo especifica porque ndo se deve atri-
buir a eles um “status” igual; pois o veredicto do dogma positivista do
significado é que os dois sistemas de pseudo-enunciados carentes de signifi-
cado. Desta forma, ao invés de extirpar a metaffsica das ciéncias empiricas,
o positivismo leva a invasao da metafisica no reino cientffico.”

Popper procura evitar o ““erro positivista’ de eliminar os siste-
mas tedricos da ciéncia natural, insurgindo-se contra a indugado e negando a
necessidade de buscar um critério de significacdo dos enunciados. Portan-
to, a linha demarcatéria entre a ciéncia e a metafisica ndo seria a significa-
tividade dos enunciados a partir do critério de verificabilidade.

Como entdo se caracterizaria um sistema cientffico ? Respon-
de Popper: ““Contudo, certamente, admitirei um sistema como empirico ou
cientifico somente se ele for suscetivel de ser testado pela experiéncia.
Estas consideragdes sugerem se deva considerar como critério de demarca-
cdo, ndo a verificabilidade, mas a falseabilidade de um sistema’’. Ou seja,
todo sistema cientifico emp(rico deve ser refutdvel pela experiéncia. As-
sim, as leis universais e os sistemas tedricos podem ser admitidos valida-
mente na Ciéncia, porque deles ndo se exige a verificagdo, mas que sejam
falseaveis.

O método da refutabilidade evita a légica indutiva, pois que,
se, pelo princfpio da verificabilidade, nunca é possivel estabelecer quantos
enunciados singulares verificados s3o suficientes para comprovar um enun-
ciado universal — e o maximo que se poderia fazer seria tornar este pro-
blema uma questdo de decisdo pratica ( Carnap ) —, j& pela falseabilidade
basta um enunciado singular falsificado para forcar a reformulagio de toda
uma teoria. Com efeito, s6 a existéncia de um corvo branco seria suficiente
para refutar o enunciado geral: ““todos os corvos sdo pretos’”’. Além do
mais, o falseamento admite apenas ingeréncias dedutivas, com auxflio do
“modus tollens” da ldgica cléssica, pelo qual se pode provar a falsidade dos
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enunciados universais a partir da verdade dos enunciados singulares. Ao
enunciado singular que pode servir de premissa em um falseamento empf-
rico, Popper d4 o nome de enunciado bésico.

Ayerl observa que os enunciados existenciais abertos que sim-
plesmente asseverem que algo de certa espécie existe, sem dizer onde nem
quando, n3o sdo falsificaveis. A proposi¢do ‘’hd os abominaveis homens da
neve’’ é tdo infalsificavel quanto a proposicdo ‘’ha elefantes’. Forgosamen-
te, ambos deveriam ser tomados como enunciados metaffsicos, no sentido
de Popper.

Outra objegdo a ser levantada é que, a0 menos teoricamente, é
possivel imaginar a formulacdo de uma lei assaz verdadeira que nada a
pudesse falsear, ou seja, ela s6 admitiria confirmagdes. Neste caso, esta lei
nao deveria ser considerada cientifica ? O proprio principio da uniformi-
dade da natureza s6 expressaria uma fé metaffsica nesta uniformidade,
como deixa claro Popper, recaindo no ceticismo.

VERIFICABILIDADE E SIGNIFICAGCAO

A verificabilidade, tomada como critério de significatividade
dos enunciados, trouxe algumas dificuldades, das quais j4 pudemos consta-
tar algumas: uma lei geral passava a ser tida como carente de significagdo
em si mesma, nivelando-se as ‘“‘pseudoproposicoes metafisicas”’. Porém,
admitia-se que as instancias particulares dela dedutiveis poderiam, se ndo
verificd-la, ao menos confirmé-la parcial e gradativamente. Estas instancias
singulares ou proposi¢oes particulares ou frases de observacao, para Schli-
ck, poderiam ser verificadas. Mas Carnap mostrou que, mesmo enunciados
particulares, sé6 admitiam confirmabilidade, nunca uma verificagdo comple-
ta®. Advogando o mesmo ponto de vista, Alston? conclui que “*ha razdes
para sustentar que nenhuma afirmacdo sobre um objeto fisico, evento ou
estado de coisas objetivos pode ser concludentemente estabelecida por
uma observagdo ou qualquer nimero finito de observagdes.” Segundo
exemplo por ele apresentado, a afirmacdo: ‘‘ha um telefone preto na mesa
a minha frente’’, pode levar a uma lista de implicagGes que pode ser infini-
tamente ampliada e que uma Unica observacdo dificilmente poderia verifi-
car a todas elas. Apenas se isto fosse traduzido num enunciado fenomenal
do tipo: “parece-me que vejo um objeto preto com o formato de um
telefone”’, bastaria uma Gnica observagdo para dar-lhe certeza. Porém, esta-
rfamos no ambito do mais restrito subjetivismo, e a ciéncia exige intersub-
jetividade.

A posicdao de recorrer ao juizo comum das percepgoes senso-
riais, apontada por alguns positivistas ( Moore )!, traz a dificuldade de que
muitas pessoas consideram como dados de experiéncia observa¢des dificil-
mente aceitdveis por uma ciéncia empirica. Como diz Ayer!, deve-se levar
em conta que muitas pessoas podem comportar-se irracionalmente.
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Outrossim, ha na linguagem frases interrogativas, imperativas e
interjetivas, para as quais se coloca o problema da verificabilidade. Ten-
tou-se vencer esta dificuldade distinguindo, de um lado, a “significagao
cognitiva’’ e, de outro, a ‘‘significagdo emotiva ou expressiva”. Para os
positivistas légicos, o critério de verificabilidade so se aplicaria as significa-
¢des cognitivas. Neste caso, argumenta Alston,? uma frase como: *‘A noite
passada estivemos fora até tarde’’, teria dois tipos diferentes de significa-
¢3o, conforme fosse usada para fazer uma confissdo ou, simplesmente, para
informar a ocorréncia de um fato. Da mesma forma, esta maneira de
formular a verificabilidade teria de considerar igualmente carente de signi-
ficagao a frase: “Vem, Espirito Santo, desca sobre nos’’ e esta outra:
“Joao, desga desta arvore’’. Apenas juntar estas duas senten¢as no mesmo
rotulo, de significagbes emotivas ou expressivas, sem fazer maiores distin-
¢Oes, mostra suficientemente a pobreza desta teoria.

Hempels, apos tentar redefinir o principio da verificabilidade
como critério de significacao, reconhece que se levantam os obstéaculos
intransponiveis, por nao ser possivel estabelecer o que seja uma proposi¢cao
fatual genufna.

CONCLUSAO

As consideragoes até aqui desenvolvidas mostraram que o prin-
cfpio da verificabilidade, tomado como critério de significagdo dos enun-
ciados cientificos, conduziu a posi¢des contraditdrias, na medida em que
abria a possibilidade de serem acolhidas hipoteses que justamente se deseja-
va excluir. A lei natural e, por extensdo, todas as hipoteses e teorias cienti-
ficas, ou se tornavam proposicoes vazias, ou perdiam o estatuto de enun-
ciado. Apagavam-se, entdo, as linhas rigidas de demarcagdo entre enuncia-
dos cientfficos e metaf(sicos, frustrando-se a tarefa basica que se propunha
o Cfrculo de Viena.

Abandonada a empresa de demarcar limites entre ciéncia e
metafisica, os neopositivistas foram abandonando as posi¢oes de positivis-
mo logico, dando a filosofia a missao de realizar a analise linglfstica, mais
voltados para o estudo das expressoes, enfocando o seu uso ao invés do seu
significado.

A ciéncia é recolocada como um corpo de teoria que, sem ser
serva da prética, possa oferecer as probabilidades mais aceitéveis num pro-
cesso de decisdo racional ( Isaac Levi)!°.

Cremos, nao obstante, que permanece valida a sustentagdo de
que os enunciados da ciéncia, ‘‘stricto sensu’’, s6 podem ser ou n3o legiti-
mados pela confirmagdo ou pela refutacdo experimentais. O estudo da
historia das descobertas cientificas demonstra que esta tem sido a maneira
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como o desenvolvimento cientifico se processas'gz elaborando hipoteses e
procurando testa-las.

Porém, permanece o problema da propria origem do conheci-
mento cientffico e, a este respeito, ha posicoes como as de Popper e
Hempel, que véem no trabalho do cientista uma imaginagao criadora, uma
capacidade de invengdo, um ir além dos fatos, para a eles retornar, num
movimento ininterrupto nas duas direcGes. A mente ndo é mera “tabula
rasa”.

Em verdade, diante da observacdao de um fendmeno natural
novo, quase sempre sao possfveis varias hipbteses, que estabelecidas me-
diante um processo criativo, vem, contudo, a prevalecer a que melhor
resista aos testes. Mas este prevalecer ndo pode ser definitivo nem absoluto,
pois sempre se abre a possibilidade de serem observados novos fatos, que
falseiem mesmo os conhecimentos mais bem estabelecidos até entdo. Isto
ndo implica aderir ao ceticismo, mas antes evitar o dogmatismo na ciéncia.

A verificabilidade retorna ao seu papel anterior na ciéncia na-
tural, como um instrumento de validagdo de hipGteses, porém ndo mais
que isto. A concepcao da falseabilidade veio restringir a sua predominancia
mesmo no campo do conhecimento empfrico. Tao importante como a
busca da verificacao é a aceitagdo da possibilidade de refutacdo e, mesmo,
o esforgo de construir experimentos ndao s6 comprobatérios, mas também
falseadores. O cientista ndo deve cingir-se ao cultivo da alegria da verifica-
¢do!®, como engajar-se igualmente na aventura da refutacio! 314,
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O VALOR EPISTEMOLOGICO DA PRIORIDADE DO MITO SOBRE
O LOGOS EM VICENTE FERREIRA DA SILVA (1)

Constanga Marcondes César
Pontiffcia Universidade Cat6lica de Campinas

2. UM NOVO CONCEITO DE HOMEM

Na série de capitulos que constituem o Idéias para um Novo
Conceito de Homem, Ferreira da Silva prop&e, pela primeira vez, a funda-
mentagdo epistemolégica da prioridade do mito sobre o logos. Seu traba-
Iho estd fundado no estudo da mudanga do conceito de homem, prepara-
da por Boehme, Schelling, Holderlin, Hegel, Nietzsche e que culminou
na obra de Heidegger, Carta sobre o Humanismo.

A modificagdo de conceito de homem tem repercussées no
plano da epistemologia: alterando-se a maneira de encarar o ser humano,
vai-se discutir também a que espécie de realidade o homem tem acesso,
e como tal acesso é efetuado. Qual o valor, os limites e o alcance do conhe-
cimento humano, sdo as questdes recolocadas por esses autores.

Apontando como foi elaborado, ao longo da histéria, um no-
vo conceito de homem, Vicente mostra a importincia da contribuigdo
heideggeriana para a abordagem desse assunto:

“Devemos atribuir a Martin Heidegger o grande feito de
ter tornado aproveitével e inteligivel a obra de seus predecessores, na tarefa

de fixar um novo conceito da ‘humanitas’ do homem".!

Essa mudanca constitui a superacdo de um erro filoséfico:

O homem foi pensado [ antes de Heidegger .] como um
ente entre outros entes, como um ser-dado particular no ser-dado uni-
versal (...) entretanto, convém frisar que tanto o ser-utensilio como o
ser-dado (...) s6 se revelam e descobrem no interior da existéncia huma-
na’’.?

Na verdade, ‘O ente s6 se desvela no circulo de um esforgo
projetante, isto €, no circulo de um poder-ser existencial. O ente &, de fato,
sempre um ente intramundano e para que se apresente e patenteie é
necessario esgar posto, antecipadamente, um mundo, uma abertura mun-
danal (... )".

Ora, o ser humano, transcendendo o mundo das coisas, se
revela como condicdo da existéncia do mundo, alguém para quem o
mundo se mostra como presenca:

O homem ¢é sempre mais do que uma coisa, pois é justamente,
em sua radicagdo ontolégica, a condicdo transcendental do ser coisa’.?
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Citando o Scienza Nuova, no qual a palavra poética aparece
como poiésis divina®, e criticando o pressuposto de Fichte, segundo o
qual o homem €é um ser acabado, nosso filésofo aborda o problema da ori-
gem da mitologia. Frazer, Creuzer, Muller, Freud, Cassirer, preocupam-se,
segundo Vicente, com a origem psicoldgica ou social dos mitos. Nesses
autores, o homem aparece como realidade plenamente constituida, um
ser criador dos mitos.

E Heidegger quem mostra a Vicente que as possibilidades
humanas existenciais, a concep¢do do mundo, sdo reveladas ao homem
pela poesia:

“( ...) podemos dizer que ndo é o homem que da origem a
palavra, mas é a palavra que dd origem ao homem, As suas possibilidades
histérico-existenciais, a sua representacdo do mundo e das coisas s6 lhe
sdo reveladas através do verbo mitopoético. E o que afirma Heidegger em
seu ensaio sobre ‘Hélderlin ou a esséncia da poesia’ ( ... ).°

Importa ver aqui que a problemdtica da aproximacdo entre
mitologia, poesia e religido j& se configura claramente nesse texto de Fer-
reira da Silva. Desvela-se a intui¢do original, explicitada na obra ulterior,
pols ao Idéias para um Novo Conceito de Homem respondem, nos escritos
de maturidade, os textos sobre filosofia da mitologia e da religido.

Estudando a contribui¢do de Jacob Boehme a propésito da
prioridade do mito sobre o logos, nosso autor procura demonstrar que o
Misterium Magnum expGe a pluralidade das revelages que os homens’
teriam tido a respeito de Deus e constitui o ponto de partida para as refle-
x6es de Schelling a respeito do processo teogdnico. A histéria do homem,
seu campo de agcdo num tempo determinado, tém origem em uma revela-
¢do particular da vontade divina. Na obra de Boehme, segundo Vicente,
estaria formulada, a tese da proximidade e dependéncia, entre 0 homem
e o Ser. Para Vicente, Boehme afirma que:

“(...) a ordem de verdade do relato mitico é diversa de uma
ordem objetiva ou de adequagdo — o mito ndo reproduzindo uma ordem
de fatos verificdveis e objetivos, mas descobrindo ao homem os seus valores
e normas superiores ( ... )".”

A partir de Boehme, Schelling apresentou uma teoria do mito,
enfocado como elemento constituidor da hist6ria de um povo; e ndo como
superestrutura religiosa inventada, ou memdria fabulosa de acontecimentos
herdicos, ou invengdo individual arbitrdria ou producdo coletiva. O mito
expressa os deuses, a possessdo de um povo pelos deuses, num dado mo-
mento histérico; as diferentes civilizagGes sdo frutos de distintas teofa-
nias. O mito manifesta a presenga de poténcias teogdnicas transcendentes.
Para Schelling, a mitologia ndo é, contudo, idéntica & poesia. Aqui, encon-
tramos o ponto de distingdo basico entre o filésofo alemdo e o nosso au-
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tor. Embora aceite, com Schelling, a concepgdo do mito como instrumen-
to revelador da transcendéncia, Vicente considera a palavra poética como
fundadora do destino essencial do homem:

“( ...) ndo escapou a Schelling que tanto a verdadeira arte co-
mo o processo religioso original se manifestam como forgas que abrem ou
inauguram um mundo ( ... jors

““Apesar de Schelling ndo ter chegado a essa identidade original
entre a poesia e a mitologia, estabeleceu de forma profunda as relagGes
vigentes no seio de uma cultura entre a conexdo divina ( ... ) e a histéria
sucessiva de suas criagoes artisticas”.’

Ferreira da Silva, apoiado em Heidegger ( Holderlin e a Essén-
cia da Poesia ), mostra a poesia como mediadora entre os deuses e os ho-
mens e postula com Schelling, a existéncia de uma poesia originaria, fonte
do mundo humano. O paralelo estabelecido por nosso filésofo, entre as
concepgoes de Heidegger e Schelling ndo é, contudo, mero apontar de con-
vergéncias entre os pensadores alemades. Exprime-se, ai, a intuigdo original
de Vicente, quanto a prioridade do mito sobre o logos.

A leitura de Hegel conduziu Vicente ao estudo dos lagos
entre mito religioso e hist6ria dos povos! ©. Diz nosso autor:

"0 estilo de vida de um povo (...) a cena interior de sua
vida histérica, |he é ofertado pela representacdo religiosa. Neste sentido,

o mito teria uma decisiva prioridade sobre o logos’’.!!

Holderlin oferece a Ferreira da Silva a expressdo poética da
tese da prioridade do mito. Mediador entre os deuses e os homens, o poeta
revela aos Gltimos as poténcias divinas e o destino a ser cumprido:

“O poeta é um propiciador de destino ( ... )”.!2
E ainda:

"O destino préprio do poeta se realiza, sequndo Hdlderlin,
no transcender em vista das poténcias investidoras do destino dos povos’’.! 3

Nietzsche, pondo em questdo o “eu’” tradicional da filosofia
racionalista, indica ao nosso autor o passo seguinte: hi pluralidade de pers-
pectivas do sujeito em relagdo a si mesmo e em relagdo ao mundo; hd mui-
tas dimensGes possiveis do ser homem, e muitos mundos — a realidade
ndo é um dado fixo, implica uma compreensdo dindmica. Dai Vicente
afirmar:

“( ... ) com esta superagdo das formas de apreensio estabeleci-
das, entra em crise todo um conceito do individuo e da personalidade.
Nietzsche viu que existe algo mais original que o préprio sujeito humano,
uma transcendéncia que institui e conforma as diversas versées historico-

humanas do homem®, 14 € 15
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Heidegger, em Carta sobre © Humanismo, pGe em evidéncia
que as concepcoes filoséfico-antropocéntricas sdo um esquecimento da
esséncia do homem, que consiste na proximidade ao Ser. O homem ndo
é o conjunto de suas qualidades, mas é o instrumento de uma expressao
do Ser:

’O Ser se dé4 continuamente como esbo¢co de um mundo, co-
mo poder instituidor das possibilidades histéricas do homem”.! ¢

Este nGcleo do pensamento heideggeriano é o que importa a
Vicente. E relacionando Heidegger e Schelling que nosso filésofo indica,
nesses pensadores, a continua referéncia a uma dimensdo meta-humana,
como condi¢cdo de existéncia histérica. Ferreira da Silva faz suas essas
afirmagGes e aceita, com Heidegger, que a Histéria remete ao Ser. O Ser
revela-se através da poesia.l’

Comentando a asser¢do heideggeriana: ‘A poesia é o funda-
mento que suporta a histéria"”, nosso pensador encara a poesia como
a linguagem origindria que outorga ao homem seu mundo. A poesia ndo se
inspira na realidade do ente, do mundo constituido, mas no Ser. Sua tare-
fa é abrir novas possibilidades ao homem:

“O ditar de poesia edifica a morada do Homem (...) A es-
séncia ‘ek-statica’ do homem consiste em estar avangado em relagdo
3 Verdade do Ser. Mas, como vimos, esta verdade do Ser é em sua esséncia,

desvelamento, iluminacdo, poesia”.!®

Usando a palavra mito como sindnimo de poesia origindria,
Vicente explicita, aqui, porque o mito é prioritdrio ao logos: qualquer
dizer légico-discursivo estd compreendido na revelagdo primeira de um
mundo, pela mitopoiésis origindria. A histéria do homem reflete a histéria
do Ser; a poesia é o dizer dessa histéria do Ser. ’

Reunindo as contribuigGes de:
a) Boehme: a histéria concebida como uma revelagdo de Deus;

b) Schelling: o mito e a poesia encarados como fundamen-
tos do mundo humano;

c) Hegel: a tese de que a religido determina a face histérica de
um povo;

d) Holderlin: o poeta visto como mediador entre os homens
e os deuses;

e) Nietzsche: a afirmagdo de que ndo existe um conceito Gni-
co e fixo, mas uma pluralidade de perspectivas a respeito do homem, vé-
lidas e reveladoras de uma dimensdo meta-humana;
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f) Heidegger: a quem se deve o ponto de vista que afirma a
poesia como um dizer metafisico e 0 homem como um ente, que se instau-
ra a partir do Ser,

Vicente identifica mito, poesia e revelagdo dos deuses, entendidos como
abertura de possibilidades de manifestagdo do Ser, no tempo.

Em Idéias para um Novo Conceito de Homem, nosso fil6-
sofo rastreou a tematizagdo da prioridade do mito sobre o logos, de Boeh-
me a Heidegger. Foi mostrando a continuidade, na histéria e a concordan-
cia basica entre as afirmagGes dos poetas e dos filésofos, que Vicente vali-
dou, numa primeira aproximagdo, a prioridade do mito sobre o logos. A
analise genética da tese serviria para a sua comprovacdo tedrica. Confir-
mam-na, ainda, segundo nosso autor,

a) a alienagdo do homem no homem, provocada pelo cristianis-
mo e pela técnica2® e

b) a crise do mundo contemporéneo, sintoma do questiona-
mento do logos como fonte de explicagdo do ser do homem e da histéria; e
preniincio de uma nova aproximagdo da dimensdo mitica. Esgotadas as
possibilidades de expressdo l6gica do mito original de nossa cultura, novos
mitos se proporiam. Um exemplo disto é a poesia de Holderlin que,
recordando ao homem a presenca dos deuses, remete o homem 3 proxi-
midade do Ser.?! Nessa poesia estdo expressos a crise e o prenancio do
novo tempo. Com Heidegger, Vicente considera Hélderlin um dos enun-
ciadores da mitopoiesis que comeca a nos envolver.

Vejamos como a andlise da alienagdo do homem no homem
se desenrola. Teologia e Anti-humanismo ¢ o texto em que Ferreira da Sil-
va procura demonstrar a prioridade do mito sobre o logos, criticando o
cristianismo e as premissas da filosofia da histéria ocidental que, apoiadas
na concepgdo cristd, seriam antropocéntricas. Por antropocentrismo nosso
filésofo entende a afirmagdo da autonomia do homem dentro da histéria.
Remetendo-nos a um passado pré-cristdo, ele procura evidenciar que nas
sociedades primitivas, a agdo humana repetia a acdo sagrada,

“( ... ) era sempre uma ag¢do mais que humana {( ... ) O homem
era um ponto de transicio num complexo de atuagSes numinosas e trans-
cendentes ( ... ) A terra, a ‘Telus Mater’, era uma poténcia misteriosa e sa-
grada como as poténcias do céu e do mar”.22

Ou seja, nem sempre o homem esteve centrado em si mesmo,
buscando no antropos o modelo de sua existéncia. O mito religioso instau-
rava a acdo verdadeiramente humana: a imita¢cdo dos deuses. Diz nosso
autor:

"“A vida humana é um ‘minus’ em relagdo ao ‘plus’ da prodigio-
sa vida dos deuses’’:23

’
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“O homem, pois, é um receptor de realidade ( Wirklichkeit ),
no sentido da atuagdo que lhe é oferecida pela exemplaridade dos modelos
divinos";“

O mito antigo era a proposi¢do de virtudes mais que huma-
nas”.25

Pondo em destaque uma concep¢do onde o mito ( enquanto
revelagdo do sagrado ) é superior ao logos ( consciéncia racional, I6gica, hu-
mana ), Vicente procura confirmar, ndo a prioridade cronolégica, mas a
prioridade epistemolégica do mito:

“Alterar a perspectiva hominidea que constitui a premissa de
toda a nossa filosofia da Histéria equivaleria a langar os fundamentos de
um novo periodo mundial”.2®

O cristianismo, valorizando a histéria e ndo mais a repeticdo
dos modelos exemplares dos deuses, enfatiza o significado da agdo huma-
na, a acdo moral. A natureza passa a ser objetivada e o modelo do homem
torna-se o homem-Deus, Deus encarnado. A redugdo do divino ao humano,
para Vicente, constitui a alienagdo do homem no homem e tem, como
consequéncia, a alienagdo do homem no fazer humano.

A destruicdo do mundo mitico, a valorizagdo da préxis e do
homem, implicou um abandono do privilégio do mito sobre o logos na ci-
vilizagdo ocidental. Este abandono é encarado por Ferreira da Silva como:

(... ) uma fantéstica desolagdo da realidade’”.?”

A objetivagdo da natureza teria sua maxima expressdo na téc-
nica, cuja finalidade é utilizar e submeter a natureza ao homem,

A sociedade futura, anunciada pelos grandes poetas — como
Holderlin — poderia ndo estar fundada numa perspectiva antropocéntri-
ca:

““Nao é, entretanto, essa linha humanistico-humana que cons-
titui a linha de forga do pensamento contemporaneo; a convicgao de que
a era do homem, como representante de si mesmo, chegou ao seu fim

vai-se apropriando cada vez mais da consciéncia contemporanea’’.2®

Com Heidegger, Vicente afirma, a propdsito do nosso tempo:

“E o tempo dos deuses em fuga e dos deuses por vir. Este é
o tempo de caréncia, porquanto padece de uma dupla privagdo: o Nao-
mais dos deuses em fuga e o Ndo-ainda dos deuses por vir”.2°

Donde Vicente conclui:

“(...) algo j& se pds em movimento, muito acima do nosso
espirito; uma nova relagdo com a alteridade, de forma ainda abscura e
desarticulada, abre caminho através das névoas deusas da crise’”.3°?
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Aquém e além do logos, o mito aparece como fundamento
dos mundos. O mito é a fala dos deuses; o logos antropocéntrico, o silén-
cio de Deus. Mas,

“Assim como o siléncio é uma possibilidade inerente a lingua-
gem, a inclinagdo hominidea da histéria constitui uma trégua nessa lingua-

gem transcendente”.3!

“Eis por que afirmamos que a antropologia é o sinal edni-

co da teocriptia”.3?

Em ‘““Para uma etnogonia Filoséfica’, o filésofo trata de supe-
rar a preocupagdo antropocéntrica, refletindo a respeito da significagdo
ontolégica da pluralidade das ragas e corporeidade humanas. Partindo de
Schelling, Heidegger, Schopenhauer, Rilke, nosso autor afirma que:

“({..) o corpo humano, tal como se manifesta & conscién-
cia (...) € um ‘croquis’ superficial, uma representacdo desautorizada
do caudaloso ‘Deus-Rio do sangue’ ( Rilke ), da vida pulsional inconscien-
te que se expressa de maneira parcial no organismo visivel”.33

E ainda:

O homem € o véacuo deixado pelo refluxo de um antigo po-
der 34

O homem §, para Vicente, um “receptor de realidade’3>; o
mito, que expressa a sacralidade do mundo e a proximidade do homem
com os deuses, desencadeia a mimesis, no plano fisico, de um “oferecer
original:3¢

“A esfera sensorial da corporalidade se revela desta ou daquela
maneira (...) de acordo com a desocultagdo ou tipo de abertura a que
estamos sujeitos”.>”’

O homem é um ‘receptor vazio’ de desempenhos, é o ser
preenchido por uma representacido de um deus ou dos deuses ( ... )”.33

A alienagdo do homem no homem é, pois, o erro que carac-
teriza a civilizagdo em que vivemos. A crise dos humanismos é, para Vi-
cente, a crise da “(...) desintegracdo da figura pessoal e individual do
homem ( ...)".3°

Essa crise poe-nos no limiar de um novo tempo, em que o
homem, como realidade pessoal e individual ndo tem Iugar“o:

“( ...) é preciso superar o velho mundo do humanismo antro-
pocéntrico. Devemos tender para uma realizagdo vital policéntrica ( ... ).*!

A crise do mundo contemporadneo é o outro aspecto a partir
do qual se desenvolve a andlise da prioridade do mito sobre o logos, na
obra de Ferreira da Silva.
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Em ‘““Sobre a Origem e o Fim do Mundo”, Vicente trata da
existéncia de tempos em que a vigéncia de uma imagem do mundo expde
uma aproximagdo particular a um circulo de valores. Cada época histo-
rica constitui um mundo, isto &, possui uma perspectiva, que a informa,
a respeito do sentido global da existéncia humana. H4, pois, na obra do
nosso filésofo, uma relagdo entre a metafisica e a historia, entre a mito-
poiésis e a historia:

“Assim, quando uma forma do divino toma posse da cons-
ciéncia do homem, vencendo e superando as representacOes religiosas
anteriores, inicia-se uma nova etapa histérica, com uma nova medida

hierarquizadora das coisas”. 42

A origem de um mundo é a origem de uma nova visdo das
coisas*3. A partir desta origem, é proposto um conjunto de possibilidades
de realizagdo do modelo transumano. Quando estas possibilidades esgo-
tam seu campo de expressdo, ocorre o fim de uma cultura, o afastamento
dos deuses‘”;

"0 fim do mundo é o fim de um mundo, a ruina do existen-
45
te(...)".

Esse esgotamento de possibilidades é acompanhado pelo sur-
gimento de formas, na arte, que sdo gigantescas, monstruosas. O mundo
contempordneo apresenta sinais desse esgotamento; a crise é o sintoma
do fim de um mundo, o nosso mundo.*®

Em ““Holzwege ( Martin Heidegger )”’, Vicente, comentando
o pensamento de Heidegger, estuda a crise da consciéncia contempora-
nea, que se caracteriza pela “morte de Deus”*’. No mundo em crise,
a poesia deve anunciar o novo?®. E a Hélderlin e Rilke que Vicente
faz apelo. E a Heidegger.

“A Ultima Fase do Pensamento de Heidegger’” mostra que
a légica, o pensamento racionalista, sdo inimigos do acesso a verdade.*?

A verdade poética desvenda ao homem seu destino, sua tarefa
a cumprir no mundo histérico®?: ;

“0O papel reservado a poesia €, pois, para Heidegger, o de ins-
tituir e inaugurar um mundo ( ... ).5!

Em “‘Sobre a Poesia e o Poeta’’, citando Yeats, Rilke, Fernan-
do Pessoa, Milosz, Stefan George, Eliot, Holderlin, nosso filésofo retoma
a relagdo entre a poesia, 0 mito e a histéria. Para Vicente, Schlegel, ao
apontar essa relacé'osz, permite uma aproximagdo entre estas idéias
e a tradigdo indiana dos Upanishads, onde a palavra original, sagrada,
OM, € identificada com a esséncia da prépria divindade. 33

Referindo-se a Walter Otto, Ferreira da Silva estabelece corres-
pondéncias entre a experiéncia poética e a religiosa, mostrando como elas
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se expressam nos poetas maiores. Compreende “( ... ) a arte como Encon-
tro e Anunciagdo, e o poeta como mediador entre os deuses e os ho-
mens ( ...)""5%. Com Heidegger, aceita a poesia como instauradora de um
mundo®® e, com Schelling, identifica obra de arte e mitologia.> ¢

A crise contemporanea €, ainda, a crise da pluralidade de
idéias incompativeis que se excluem, Essa dilaceragdo, esse antagonismo
dé-se em todos os campos da vida cultural.>” Por isso, o texto “/A Situagao
Atual da Filosofia”56, mostra que urge uma reflexdo a respeito do ser, da
finitude humana, das relagdes entre o homem e o Ser, bem como a supera-
¢do da filosofia tradicional, antropocéntricasg. Nossa civilizagdo, centrada
no homem, caracteriza-se por: a separacdo radical entre o profano e o
sagrado; a vontade de poder; a oposicdo entre o mundo do espirito e o
mundo da matéria ( expressa pelo cristianismo ). Essa ruptura, que é
marcante em nossa época, esta na raiz da crise do Ocidente.%°

Em ““A Crise do Direito no Mundo Atual”, Vicente fala da au-
séncia de justificativas filos6ficas para a acdo; auséncia que decorre de uma
perda do sentido da vida, exposta em comportamentos abusivos e arbi-
trérios, reveladores da destruicdo de um mundo.€!

A anélise prossegue em ‘O Creplsculo da Nacionalidade’ 6?2
em que o autor enfoca a vida brasileira da segunda metade do século XX,
marcada pelos interesses privados egoistas, pela ruptura de padrdes éticos,
E uma “(..) crise de instituicdes e de crencas (..)"" e que se refle-
te “( ...) no campo da educacdo e da cultura ( ...) o pai's ndo tem Esco-
la (...) O professor brasileiro é (...) um repetidor de compéndios (...)".¢3
A crise brasileira apresenta-se como a auséncia de auténticas elites nacio-
nais, que polarizem a vida publica em diregdo a um objetivo oomum64; s *

Para o nosso filésofo, a crise nacional podia ser superada
por uma energia viva: o Exército®®. O conflito imperante era, segundo
o pensador, resultado do antagonismo de classes e interesses. O comu-
nismo, antinacionalista porque internacionalista, e o capitalismo, subor-
dinado ao apetite de lucro®’, seriam incapazes de unificar o pais. A
solucdo sé poderia vir da redescoberta de valores ético-religiosos, ex-
pressos através de uma nova mitopoiésis. Desta forma, poderfamos

“(...) aprender a viver por algo que seja maior que nés mes-
mos, transformando a nossa agdo ( ... ) num simbolo das forcas eternas e

misteriosas’.®8

A crise brasileira mostra a existéncia, no plano politico, de
uma falsa democracia. As manobras politicas transformaram o voto
popular numa arma antidemocratica.®® Nossa crise é, ainda, uma crise
da educacdo: a Lei de Bases e Diretrizes, é “‘uma ‘revolucdo’ vazia’.”°

* Os textos de Ferreira da Silva dizem respeito 3 situagcdo do pais na década de 50.
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O problema que esta lei procura resolver é, segundo Vicente, ““(...) o
pseudoproblema da centralizagdo ou descentralizagdo do ensino nacio-
nal”’!. Na verdade, educar & preparar os jovens para que inscrevam na
acdo principios éticos. Tais principios, a lei ndo oferece, por seu primaris-
mo e falta de originalidade.

Qual a causa disso tudo ? O filésofo diz:

“0O que parece estar por tras dessa problemdtica da auto-
nomia do ensino, sdo questGes politico-partiddrias ou de grupos religio-
s0s que querem para si 0 mais amplo espago de autodeterminagdo, para
uma organizagdo prépria de suas idéias pedagégicas".”

Tal educagdo ndo é criadora; ndo expressa verdadeira liber-
dade, mas a alienagdo da existéncia e sua inautenticidade.” 3

A questdo que se poe a Vicente é: como superar a crise da
civilizagdo em que vivemos e de que a situacdo dificil de nosso pais é so-
mente uma expressdo parcial 274

A resposta, o filésofo vai buscd-la na poesia, no testemunho
de Rilke”®; 76; 77 Vicente ouve, em Rilke, a condenacgdo de nossa época:
a dendncia do enclausuramento do homem nas estreitas dimensdes do
mundo técnico-industrial.

Mas a angustia do poeta em face do mundo contemporaneo
é também o indicio de que estamos superando a adesdo ao nosso estilo
78.79.
deser'®; "7:
‘’Estaremos entdo assistindo a uma nova rotacdo da roda do
Divino ?'8°
Vicente ndo nos diz o que serd esse mito vindouro.®! Sua
tarefa, como fil6sofo, é pressentir e anunciar o novo. E buscar no poeta,
“homem sacral’®2, os contornos do mundo por-vir.33

Contraponteando a analise da crise contempordnea emerge,
na obra de Ferreira da Silva, uma filosofia da mitologia, buscando recupe-
rar o sentido da vida e instaurar uma nova concepgdo do mundo, novos
valores existenciais®4:

O pensamento que reingressa na Fonte é transido da sedu-
¢do mdgico-instauradora da presenca numinosa. E, portanto, um pensa-
mento teurgico, um apelo dos deuses a espreita. Se esse saber é um saber
de salvagdo, o que deve ser salvo é um bem que pode expressar-se no

homem, mas ndo é feito pelo homem’’ .85

Tal filosofia da mitologia, propondo um novo objetivismo,
recusa o idealismo subjetivo, o antropocentrismo e o realismo. Escapando
da dicotomia sujeito-objeto, faz depender o sujeito e o objeto de um pro-
jeto que os institui. O realismo, embora signifique uma transcendéncia
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em relagdo ao subjetivismo idealista, ndo é capaz de transcender o hori-
zonte mundanal em que se encontra imerso.

O objetivismo superior a que Vicente aspira, propde “( ...)
o desempenho transracional do mito ( ... )""86 como sua condicdo de es-
tabelecimento. A realidade e o homem *( ... ) ndo t8m um perfil fixo’’37.
A fonte desta fluidez é meta-humana e meta-res; conhecé-la é ultrapassar
a dimensdo do conhecimento humano atual. O acesso a esta fonte s6 é
possivel através do mito, entendido como forga instituidora do real.
Formular uma doutrina sobre o mito supfe, na acepcdo de nosso au-
tor, uma ultrapassagem do “cogito” subjetivista, por um novo tipo de
pensar. A condi¢do desse novo pensamento é a libertagdo do mundo das
coisas e do homem. Tal independéncia é a abertura a um “( ...) poder
transcendente a todo ente, inclusive ao ente que somos { ... )”’.38

O novo tipo de pensar, que apreende o Ser, descobre a “es-
séncia fundante”8?. Esta apreensdo é um “‘apelo ao sagrado"9°. Inspiran-
do-se em Heidegger, Frobenius, Vicente designa o Ser como o Sugestor,
o Fascinador:

A Fascinagdo é a esséncia Gltima do ente, compreendido co-

mo realidade des-coberta pela Fascinat;?io".91

A questdo, apenas pressentida no texto Didlogo do Mar,
explicita-se aqui: a compreensdo do Ser, a verdade do Ser é poesia. Mas
"poesia transumana”, mitologia. O mito é prioritdrio ao logos, porque
revela o Ser como Fascinacgdo, Poder Pulsional, Vida:

“O Logos ata-nos ao jé-oferecido, o Mito transporta-nos
para o dominio desvelante primordial’’.®2

Ser, sacralidade e poesia: tudo é um na “( ... ) 4rea do Ser ( ... )
um puro foco fascinante”.?3

Pretendemos, até aqui, mostrar a trajetéria que conduziu
Vicente a afirmar a prioridade do mito sobre o logos. No que se segue,
estudaremos as fontes da sua tese, no pensamento contemporaneo.

NOTAS
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EDUCAGCAO E PALAVRA

( Avaliagcdo sumdria do ensino brasileiro pos-64, sob a 6tica do
didlogo educacional libertador em P. Freire. )

Otaviano Pereira
Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas

INTRODUGCAO!

Preliminarmente gostaria de salientar a tonica de todo ato hu-
mano, enquanto social, como ATO POLITICO, ainda que tal lembranca
pareca o “ovo de Colombo” para qualquer mentalidade mais esclarecida.
Vale dizer, o ato filoséfico ( ainda que com pretenso fim em si mesmo ) é
ato politico; a ciéncia é ato politico; o ato “alienado” é ato politico, a to-
mada de consciéncia é ato politico, o lazer é ato politico ( etc. ). Por fra-
queza de sustentacdo de premissas, dizemos, seguramente, que ndo existe
ato apolitico, se entendemos que o homem, de fato, ¢ SER DA PO-

LIS — mesmo aquele que ndo merece tal designativo.

De modo particular a educagdo ndo pode, em hipotese alguma,
receber o designativo de “atividade apolitica”. Por tras da tentativa de que-
rer justificar a neutralidade ( politica ) do ato educacional pode estar dis-
simulada uma vergonhosa caréncia de visdo ou um indisfarcdvel cinismo. O
professor que se autoproclama: “‘sou apolitico” (! ) ndo somente ndo me-
rece ser chamado de mestre, como deve ser substituido por um computa-
dor. Neste caso a mdquina, mesmo a servico de uma ( ideologia ) politica
determinada podera substituir tal individuo com inegédvel superioridade?.

Além do mais, cumpre fazer lembranga, j4 neste prélogo, o
educador por exceléncia do 32 Mundo, cujo pais de origem ndo reuniu
condiges sequer para merecé-lo. Refiro-me a P. Freire. Numa de suas pri-
meiras constatagGes, na tese de concurso para a cadeira de Historia e Filo-
sofia da Educagdo nas Escolas de Belas Artes de Pernambuco ( 1959 ),
afirma ndo haver atualidade educacional que ndo seja processo histérico,
em que ndo se situem valores nutridos do “ontem’ de um sistema ou de
um processo>.

Afirmar a dialeticidade do ato educacional é o que pretende-
mos neste texto breve, apontando a educacdo brasileira como ato politico
( malgrado suas distor¢des ) em trés momentos, quais sejam: ( 1) na ela-
boragdo de um discurso a partir de alguns pressupostos do embasamento
do ato educacional (INVESTIGAGOES PRELIMINARES, ou tese, 12
parte ); ( 2) na denuncia a ideologia dominante que encerrou e nutriu as
reformas de base pds-64 e mergulhou ainda mais o pais ( e seu protagonis-
ta, o educando, como povo ) numa dependéncia sécio-cultural ndo solucio-
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nada, sequer questionada pelas reformas em questdo; ( AVERIGUACOES
CONCRETAS, ou antitese, 22 parte ) e, finalmente, ( 3 ) constatar a emer-
géncia de uma educagdo transformadora ( porque problematizadora ) en-
raizada no processQ historico brasileiro; ( QUE FAZER, PROFESSOR ? ou
sintese, 32 parte ). Cada uma das partes, numa abordagem critica.

1.0 — INVESTIGAGCOES PRELIMINARES
1.1 — Educacdo, dialética da palavra

O pensador Paul Ricoeur nos adverte que fomos levados a nos
preocupar por demais com o Trabalho e por vezes nos esquecemos de Pa-
lavra. No fazer e no dizer, Palavra e Trabalho sdo concomitantes, no senti-
do em que a civilizagdo do Trabalho € a civilizagdo da Palavra. Diz, textual-

“ < "4

mente Ricoeur: “... a historia do Trabalho é a historia da Palavra’””.

A Palavra sempre esteve presente ndo s nos atos mais revolu-
ciondrios da histéria humana ( invencdo da escrita, imprensa, reformas po-
Iiticas etc. ), como nos atos mais simples, notadamente mais tacitos, humil-
des. Muitas vezes se faz siléncio como conseqliéncia da Palavra. A Palavra
gera ato, transforma, como afirma Riccoeur, ‘“faz fazer’”>. Ndo leva 3 acdo,
é, concomitantemente, a¢ao, entendida dialeticamente. Os sistemas ( cultu-
ras, politicas, ideologias, ciéncias, técnica etc. ) bebem de um mesmo ma-
nancial: a tradi¢do verbal, cada um a seu modo. Mesmo contemporanea-
mente quando assistimos a um verdadeiro frenesi da revolucdo das comuni-:
cacles intersdlticas, ai esta a Palavra, marcando sua presenca. O gesto vivo
do unico animal que fala ( o homem ), as vezes silenciosa, as vezes gritante,
querendo fazer transparecer a “‘primazia’’ da imagem.

Do mundo grego, a partir de uma bem determinada cosmovi-
sdo, herdamos o “logos”, termo que exige de nds precioso cuidado, tendo
em vista seu uso desmedido e seu consequente desgaste, mercé de sua
amplitude semantica. Na verdade muitos termos, notadamente os mais
ricos em significagdo ( dialética, “‘préaxis’’, razdo, ciéncia etc.) estdo
constantemente a reclamar uma revisdo de significado. Estes e outros
termos muito usados, do modo como sdo abusivamente citados, refletem o
amadurecimento, o desgaste ( entropia ), a vitalidade ou mesmo a desones-
tidade de um pensamento — como o pensar de alguém, algum grupo ou
escola ou sistema ou ideologia. No Brasil, por exemplo, é fato notério que
os termos ( da moda ) ou autores sejam muito citados e pouco lidos.

Na verdade o termo “logos’’ ( do grego ) ou ‘verbum’’ ( do
latim ) vem significar desde vida, comunicacdo, revelagdo, revelagdo do ser,
conhecimento, razdo, saber, até, simplesmente, palavra ( com p mintsculo ),
algo pronunciado sem qualquer énfase ou com certo halo de banalidade.
Muitas vezes palavras de grande significados ja surgem gastas ou fadadas ao
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esquecimento ou como instrumentos de mera e rotineira articulacdo pela
comunicacdo verbal.

Em conseqiiéncia do uso indiscriminado dos termos nés pas-
samos da compreensdo profunda ( do sentido ) para a ilusdo da compre-
ensdo. O que deveria, vez por outra, ser PALAVRA VIVA, passa a ser PA-
LAVRA MORTA, isto é, perde-se em meio ao marasmo dos termos gastos
e acostumados. E como gritam em unissono os atores da peca teatral
Missa Leiga: ‘‘S6 ndo ouvimos por costume !”. Por tras de uma palavra bem
ou mal articulada se revela sua grandeza ou se dissimula a engrenagem es-
magadora dos significados ( de uso, de poder etc. ). Citemos um exemplo.
O que vem a significar ‘“Democracia’ para nos ? E preciso ir adiante ?
Mais do que o termo em si é de se considerar o contexto e a énfase com
que foi empregado o termo. Ao mesmo tempo em que a comunicagdo
social cria hoje a Palavra e a articula a seu bel-prazer, ela implica poder de
destrui-la.

Por isso mesmo suspeito, a propoésito do que acabamos de
constatar, que a compreensao profunda da Palavra ( o “/logos’’ com sentido
e extensdo ), é algo mais dificil do que imaginamos. Supde pericia, ‘‘asce-
se’’, amadurecimento. De certa forma é preciso ‘‘sofrer’’, experimentar a
Palavra para que possamos pronuncia-la a contento. A Palavra vivida é a
Palavra cordial ( de cor, cordis = coragdo, do latim ), interiorizada e nao
s6 verbalmente articulada. E esta é a Palavra que ‘‘faz fazer’’, sem ser mera
ordem. E processo ( Palavra = Trabalho = Palavra ) e é criadora da Histo-
ria.

Assim sendo, o que muitas vezes deveria aparecer como DIA-
LOGO ( did = através; logos = saber ) para dois ou mais comunicantes,
passa a ser MONOLOGO, mesmo que falado no afrontamento ao mundo e
ao(s) outro(s). Palavra articulada no marasmo ( sem discernimento ) do
abusivo poder da comunicagao ao tramitar os termos a revelia.

Quanto a educagdo, tradicionalmente ela tem-se nutrido tanto
da palavra como da PALAVRA. Ainda que as comunicag¢Ges interplaneta-
rias revolucionem o mundo, seus objetivos precipuos devem ser o da exten-
sdo ilimitada da articulagdo da Palavra, malgrado as contradigdes evidentes.
O mesmo se deve dizer ( e esperar ) em relagdo as novidades da ‘‘tecnologia
educacional”’ de nossos tempos.

E o grande problema do didlogo educacional é que as vezes
pensamos estar criando e articulando a consciéncia ( em sentido dialético
profundo ), seja pela forca de circunstancias, seja por debilidade de visdo,
estamos é, pelo contrério, ocultando a alienagdo arrotada em palavras be-
las, vigosas, oportunas, mas vazias. No momento de se apurar seus signifi-
cados pedagdgicos, ( o “logos’ ou o ‘‘verbum’’ da educagdo ), tais palavras
ndo s6 ndo sdo profundas como deficientes. Nascem para morrer de ime-
diato. E ai, neste processo, o ato educacional pode-nos iludir — se é que
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j& ndo somos constantemente levados a um sem-nimero de ilusGes criadas
por uma comunicabilidade abrangente. E o fruto da “revolugdo” das co-
munica¢Ses modernas ( o “logos’’ de nosso tempo ) que nos rodeia do le-
vantar ao deitar e, até mesmo, no dormir e no sonhar,

E por isso que a atitude do filésofo como c homem que tenta
ser “’0 mais plenamente racional’’® &, em geral, ato técito. E o siléncio do
filésofo questiona sobremodo o homem comum’. E quem pretende colo-
car-se na posicdo de educador deve aprender muito do filésofo. O siléncio
aparentemente omisso do filésofo sugere uma forma de expressar ‘“‘an-
gustia’” frente ao mundo; o seu mundo e o de todos. Um mundo estad
ai para ser transformado permanentemente. A nds, homens médios, este
siléncio ou aparente ““distanciamento’ nos parece quase sempre inexpli-
céavel, Na verdade n6s que ndo acostumamos a ver tao longe e tdo por den-
tro o mundo como o filésofo — e o poeta e o artista, se bem que o artis-
ta reflete sua “‘anglstia’’ de outros modos também — e nosso juizo ima-
turo sobre o olhar do filésofo sobre o mundo pode representar uma acu-
sacdo contra nés mesmos. Quem ndo apresenta capacidade para enxergar
a dimensdo do siléncio das grandes Palavras ( o da ““palavra vocativa’’, me-
ditativa ) e ndo a vé como extensdo da Palavra trabalhada por dentro, ndo
serve para educar — em sentido lato e profundo. O ato de educar, por-
quanto profundamente silencioso, é ato humilde. Educar ndo significa to-
car trombetas. O ato do fiidsofo, este siléncio interrogante perante um
mundo que o agride e o humilha na relacdo de compreensdo e falta de
compreensdo também é ato humilde. E o educador deve apresentar um
pouco do filésofo, porque educar implica trabalhar esta ‘‘angustia’’, peda-
gogicamente, Talvez o mais pedagdgico dos atos humanos seja o filosofar.
Com certeza o que hd de mais filoséfico na educacdo mostra-se como fru-
to deste siléncio, que ndo implica calar. Mas se educar ndo é silenciar no
sentido da omissdo, igualmente ndo implica esbravejar aos quatro ventos.
Supde trabalhar a Palavra de dentro para fora. Razdo seja dada a Nietzche,
quando afirma: ““As palavras mais serenas sdo as que desencadeiam a tem-
pestade. Pensamentos que chegam com passos de pomba sdo os que gover-
nam o mundo’’ ( Assim Falou Zaratustra ). Ndo seria 0 momento para se
rever o abusivo poder dos instrumentos de comunicagcdes hoje com relagdo
a pedagogia ?

Tenho por certo que a compreensdo do sentido do didlogo
educacional em P, Freire sugere um empreendimento humano muito mais
sério do que imaginamos. E no momento em que escrevo estas paginas per-
gunto a mim mesmo se sou digno de falar como educador, uma vez que a
cada dia que passa em minha parca experiéncia de vida, o “‘logos’’ educa-
cional se me enraiza como um questionamento mais e mais fundamental.
Pergunto, sobretudo, se minha Palavra ( como mestre/aluno ) ndo se tem
dissimulado ( entre tantas outras ) numa cinica tentativa de se justificar
como “‘apolitica’’, alienada da “’polis’” que integra nosso mundo e nossa
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experiéncia educacional. Ou entdo Palavra que se mostra apenas como
“prestadora de servigos’’, ja que “apoliticos’” em totalidade ndo podemos
ser. Ou nés nos construimos comunitariamente na Palavra que falamos/fa-
zemos-fazer ou somos ‘‘trabalhados”’, de fora para dentro, instrumentaliza-
dos pela imesma palavra ( ideologizada ). A revisdo a que me obrigo neste
“‘ato de contrigdo” dirige-se ou as palavras vivas ou as palavras mortas, ine-
vitavelmente, E a palavra viva do ato educacional serd facilmente reconhe-
cida se o ato educacional tem aparecido como espécie de “‘profecia’’ hauri-
do do siléncio filos6fico humilde do educador, como se fosse uma ‘“medi-
tagdo” do ato.

1.2 — Palavra eficiente, transformadora, versus verbalismo in6cuo e vazio

Muitos males tém acontecido na atividade educacional. Veja-
mos, por exemplo, a relagdo mestre-aluno. E notdrio uma equidistancia,
tradicionalmente forjada na educagdo, como que numa relacdo de ‘‘medi-
da” de dois universos de conhecimento como imediata vantagem de tal
“educador” perante o educando. Um desnivel que propicia e alimenta cer-
ta incompatibilidade, mesmo inconsciente, de relagdo de trabalho e convi-
véncia. E a maioria dos sistemas educacionais até agora conhecidos tem uti-
lizado do ““logos’’ como nivelador de conhecimentos, como justificador e
mantenedor do ‘“status quo’’ de uma classe dominante ( e culta ), refletido
na imagem do mestre como o seu digno ‘‘conhecedor-representante’’ e na
do aluno como o ““ignorante”. E como se a educacdo fosse, antes de tudo,
a “compra” do conhecimento, mais do que uma profunda relacdo da expe-
riéncia existencial pessoal e/ou comunitaria ( politica, de “’polis’’ ). E mais:
um saber nivelado a partir do maior ou menor poder aquisitivo e ndo cria-
do e transmitido como simbolo das relagGes culturais ou das manifestagdes
dos impulsos fundamentais da troca de experiéncias. Neste caso o profes-
sor, como transmissor mecanico de um esquema acabado e bem montado
de “verdades”, passa a exercer a fungdo de mantenedor da situagdo de
opressdo social, alimentada pelo proprio processo educacional, fato verifi-
cado, na escola, em certa frieza ou distanciamento entre individuos e fun-
¢bes. Onde deveria acontecer a aproximagdo das pessoas ( no sentido in-
clusive do personalismo de Mounier ), este rol de relagdes de individuos
( mestre, aluno, dire¢do, coordenagdo, sociedade, etc. ) vez por outra até
chega as raias da incompatibilidade, exatamente o inverso da fungio pre-
cipua da educacdo: a aproximagdo das pessoas visando a construgdo de
um mundo real a partir das mesmas pessoas ( como sujeitos ). Onde mais se
deveria fomentar a simpatia, quando ndo, pelo menos certa empatia na
relacdo eu-tu-nds, o conhecimento, instrumental de que trabalham os edu-
cadores, vira uma espécie de “coisa’’, de “capa’ da realidade, algo sobre-
posto nesta relagdo8 .
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E toda a insisténcia da maioria dos professores em permanecer
nesta relacdo a fim de “‘exercer seu ganha-pdo do oficio’’ ( considerem
principalmente a Educacdo Brasileira ), nada mais pode implicar ou mesmo
significar sendo uma forcada aquisicdo de conhecimentos desinteressados
ao educando e a sociedade. E o ensino de compéndios. Destarte, corta-se a
possibilidade de uma interpenetracdo vertical de um mundo pessoal no ou-
tro, neste caso, mediado por um ‘“/logos’” distorcido ( e ideologizado ), en-
tendido como confronto de ‘““verdades’’ e ndo como ponto de partida para
a existencializacdo do ato ou experiéncia educacional, experiéncia ndo fe-
chada ( para a escola e para o aluno ) mas que visa as proprias relagdes so-
ciais, de uma “‘polis” em permanente construcdo. Adquirem-se conheci-
mentos para a cabeca e ndo para os bragos, o coracdo, o resto do corpo.
Neste caso o que-fazer do conhecimento deixa de ser respondido.

Fundamentalmente a escola ndo deve representar apenas um
sistema bem montado de relagbes ( como numa fabrica ou num escrito-
rio...) — o que ndo implica a auséncia de organizagdo, mas um furo no
formalismo das relagbes — nem mesmo a educagdo uma espécie de “in-
dustria do conhecimento’. Vejo na escola uma espécie de “lar’”” em que a
educagdo durge como uma espécie de artesanato comunitdrio. Nestes
termos, mestre e aluno descobrem o significado do mundo ( realidade,
histéria, “polis’’... ), alids, criam o significado como constru¢do ou em-
preendimento “‘politico’”, iluminado por um saber libertador: o mundo da
Palavra, ou seu mundo, de onde a Palavra fora retirada. S6 assim que se
perde o sentido a antinomia: a ignordncia de um versus a sapiéncia de
outro.’

Nenhuma comunidade humana j& esta plenamente construida.
E toda sociedade, por mais perfeita reclama ( dialeticamente ) ser interfe-
rida por um profundo processo educacional. E nés, envolvidos que somos
neste ramerrdo de relagGes sociais sufocantes, conscientes ou ndo, desvia-
mos facilmente o objetivo precipuo do ato de educar pela ‘’caca aos di-
plomas’’, necessidade de sobrevivéncia, e outros interesses secunddrios,
distorcivos. E s6 a relacdo dialética atrds descrita pode levar ao aprofun-
damento e amadurecimento do conhecimento verificado consequliente-
mente na paixdo pelo aprendizado, sem frieza, desinteresse ou sentido de
obrigatoriedade, E apenas nesta restauragdo do sentido do logos educacio-
nal que a matem4tica opressora das notas, conceitos, presencas ou faltas
( etc. ) perde o sentido. Alids, esta matematizagdo do conhecimento perde
um sentido que jamais possuiu. E ganham sentido ( ou lugar na educacao )
outras formas pedagégicas de trabalho e avaliagdo da experiéncia. Mas para
que alcancemos tal dpice é necessdrio que fagamos do ato educacional uma
imensa paixdo ( acima de qualquer obrigatoriedade ), uma atividade deli-
rante em relagdo a todos os envolvidos e/ou comprometidos com o pro-
cesso.
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E neste sentido que se justifica a préatica educacional enquanto
“préxis” libertadora em P, Freire ( alfabetizagdo ) quando o mestre ensina-
aprendendo o significado, por exemplo, da palavra TI-JO-LO. O grande
sentido existencial e emancipador da filosofia do dildlogo em P. Freire é
que a educagdo ndo liberta ninguém do “mundo obscuro da ignorancia”.
Tal axioma inexiste na ‘‘praxis’’ do didlogo educacional.!® '

Evidentemente P. Freire parte da premissa de que todos os
homens sdo capazes de fazer ( criar ) historia — entendido no sentido da
“praxis’’ revoluciondria. Trocando em miGdos, todos revelam condigOes
existenciais para criar em si e para si mesmos, pelo didlogo educacional,
esta dialética da libertagdo, bastando que se Ihes déem chances para pro-
nunciarem seus mundos, cada qual como sujeitos, para que possam articu-
lar e realizar seu “logos’ libertador. E ndo ha opressdo ( ou sistema opres-
sor qualquer ) que resiste a uma PALAVRA realmente PRONUNCIADA.
S6 esta PALAVRA é criadora ou recriadora do mundo, articuladora de
uma “revolugdo’’ do sentido do SIM e do NAO: do que ainda n3o é ( que
ainda ndo se fez e é reclamado por uma exigéncia de transformacéo ) ver-
sus o que é ( e ndo deve mais sé-lo, visto estar superado pela exigéncia do
novo ). E a restauragdo dialético-prética do ser/devir; é a teoria ( revolucio-
ndria, transformadora ) emergindo da abstragdo.

Cumpre ainda ressaltar que a Palavra, enquanto o “/logos’’ ple-
nificado pelo didlogo educacional libertador aparece como espécie de tese
no processo que poderiamos chamar de ‘‘gestacdo’ da consciéncia critica.
Se realmente pronunciada encontra o mundo ( a realidade ) como antite-
se — se é que entendemos o mundo humano como o lugar da Palavra Hu-
mana ( e negacdo da negatividade ) que implora por uma transformacio.
Os sujeitos do didlogo educacional criam a sintese da Palavra-Mundo no fa-
zer historia ( pela Palavra que ‘‘faz-fazer” ), no momento da decisdo
( de-cisdo = corte) fundamental da consciéncia critica NO e PARA o
mundo. E a Unica Palavra que expressa e representa decisdo é a Palavra
haurida da “praxis’’. Palavra participadora como permanentemente revo-
luciondria ( re-volvere = voltar atrds, as origens, recriar constantemente ).
Este é o sentido da consciéncia critica do didlogo educacional que vé e sen-
te o mundo como insatisfacdo ou anglstia ( positiva ) e torna o ‘‘logos”
deste didlogo uma Palavra problematizadora e/ou transformadora. Modo
contrdrio serd demagogia abstracdo, idealismo, utopia negativa, paternalis-
mo, discurso ou verbalismo vazio, carente de sentido; menos PALAVRA:

1.3 — O sentido da Utopia

No método de alfabetizagdo de P. Freire, cujo desenvolvimen-
to se estabelece a partir de um processo de conscientizacdo, o ‘/logos’’ so-
cratico é assumido num esquema de ampla e radical ineréncia a realidade.
Diferencia-se assim, de mera ‘‘doxa’” ( opinido distanciada e fria sobre as
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coisas do mundo ), ingénua e acritica, ndo transformadora e alienada, afo-
gada numa subjetividade passiva do educando. Ou entdo a orientagdo do
seu comportamento como individuo se estabelece sob a orientagdo do sen-
so comum, que também é tdo forjador de ideologias como a postura abs-
trata/idealista ( de muitos filésofos ). E quanto mais o educando se posta
passivamente diante do mundo que o rodeia, tanto mais ele estd sujeito a
passividade e a criagdo e endurecimento de estruturas pessoais, psicologi-
cas, para sustentar seu comodismo ou justificar o fato de ser ou estar aco-
modado, alienado, “‘contente’” com o mundo. E como se fosse um natural
mecanismo de defesa.

A Palavra, para P. Freire, se relaciona diretamente a formagdo
da consciéncia critica ndo na medida em que pronuncia um conhecimento
“puro’’ em si mesmo Iimpido, desarticulado, solto, descompromissado, dis-
tante, mas na medida em que tal conhecimento conquistado revela um
mundo em permanente dindmica como o lugar do sujeito. E o sentido de
“topia’’ e ndo de “‘utopia’’. Ou entdo, o sentido da ‘‘utopia’ positiva, en-
carnada, transformada em ‘‘topia’’ através de um conhecimento deveras
transformador. Se a Palavra, a mediadora do ““logos’’ deste conhecimento
aspirado e realizado pela consciéncia critica é vetor de conscientizagao,
deve ser entendida no sentido em que o mundo deixa exatamente de ser
aspirado ( ““utopia’” no sentido negativo do termo ) para adquirir signifi-
cado real ( ““topia’”’ ) por quem exatamente SE ENCONTRA nele — co-
mo participe aqui e agora. Talvez nem saibamos o quanto isto é profun-
damente significativo. Se ndo, vejamos:

Sinto-me descontente com o mundo que me rodeia. Pois bem,
para superar esta minha insatisfacdo filos6fica é preciso que eu saiba ser
objetivo nesta relagdo de alteridade em que me encontro. Modo contré-
rio eu me fecho, psicologicamente. O importante, entdo, ndo é s6 desco-
brir que me sinto insatisfeito com e no mundo ( onde outros sujeitos tam-
bém se encontram insatisfeitos ). A primeira descoberta pode conduzir a
simples evasGes de ordem psicoldgica ( por vezes até patoldgicas ). A gran-
de questdo é a de saber canalizar as varias insatisfagGes numa perspectiva
( social ) de mudanga. A minha insatisfacdo pode ser s6 psicoldgica, ge-
rar tensGes. E este o sentido negativo ( ndo filosofico ) de angustia. Esta
minha insatisfagdo diante de outra pode tornar-se social. Em termos de
experiéncia educacional elas ( minha, sua e nossas angustias ) devem ser
trabalhadas pedagogicamente. E é superando um sistema de ensino aliena-
do e desinteressado que deixo de “‘dar voltinhas’’ em torno de minha psi-
cologia individual para poder tornar-me sujeito ou co-sujeito deste/neste
mundo. E mais: tal atitude ndo sé se torna pedagbgica como profunda-
mente ética, !

E por isso mesmo que devemos entender a Palavra do dilo-
go educacional como o “logos”, ( o saber do concreto ), o saber muito
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mais da problemé4tica do que da mera temética ( da transmissdo de conhe-
cimentos acabados ). Acredito que S6crates ndo mereceu o nome de sabio
apenas porque expds temas filos6ficos aos peripatéticos amantes da sabe-
doria mas principalmente porque soube problematizar seu mundo, a si
mesmo e 2os outros ( ou a0 mundo do outro ), o que lhe valeu a acusagao
de “corruptor da juventude’’ e uma taga de sicuta. A busca de solugGes pa-
ra as interrogagOes pessoais num sentido pedagdgico, social, estabelece um
caréter de realismo no conhecimento.

Além do mais, o didlogo educacional alarga inclusive o univer-
so de compreensao antropoldgica do ato educacional. Vale dizer, compre-
ensdo do homem concretizado ( e ndo do individuo isoladamente conside-
rado ) enquanto o animal que se precisa fazer entendido, numa insatisfagdo
fundamental e permanentemente aberta. No dizer de Eric Weil, ‘o que
quer ser 0 que ndo & e ndo quer ser o que é”12, entendido também de
querer realizar o que ainda ndo realizou e de rido mais querer fazer o que

faz. O sentido comunitério ( “‘politico” ) do fazer e do tornar-se.!3

1.4 — A avaliagdo da experiéncia educacional

A sugestdo de P. Freire no sentido de uma mudanca radical dos
modos de realizar o ato pedagdgico, tendo em vista a passagem de uma si-
tuacdo de doacdo e recepgdo paternalista de conhecimentos para uma cons-
trucéo e articulagdo do saber ( cultura ), supde uma necessaria mudanca de
comportamento ( e mentalidade ) tanto do educador como do educando.
Evidentemente estamos tratando de uma experiéncia viciada em muitos
erros na nossa tradicdo educacional. O educador abandonaré sua postura
( historicamente assimilada ) de “superior” sabedor ( ou sabe-tudo ) e pos-
tar-se-4 num nivelamento que propicie um clima de busca e descoberta re-
ciprocas. O educando, suscitado e orientado pelo educador pela conquista
do “logos’’ auténtico postar-se-4 como o protagonista dos sentidos articu-
lados por esta PALAVRA de que nos estamos referindo desde o inicio do
texto.

Evidentemente P. Freire fala a partir de uma experiéncia de al-
fabetizagdo. Mas tenho por mim que o didlogo educacional libertador vale
para ‘“todas as idades’’ do ensino. E neste clima que O processo ensino-
aprendizagem deve crescer, solidificar-se. E é ai que ganha pulso o préprio
sentido da avaliacdo enquanto observagdo e integracdo comunitéria e cri-
tica do crescimento na experiéncia educacional. E avaliar o crescimento
comunitério de determinada “disciplina’ educacional significa perguntar se
o “para qué” ( ndo no sentido praticista, utilitirio ) de determinado curso
ou programa foi atingido. Se ndo plenamente, pelos menos em parte: no
que foi e no que deixou de ser e o porqué.

Finalmente, fechando esta 12 parte, entendida nestes termos,
a PALAVRA deixard de habitar o “’hall” dos paternalismos demagdgicos
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ou das salas de discursos vazios para entrar no compartimento da fala
transformadora. Uma valiagdo comunitdria em relagdo a um programa mi-
nistrado deve cingir-se desta criticidade. O restante ( implicados no proces-
so ensino-aprendizagem, como notas, provas, formalismos burocréticos )
funcionam como aderegos secundarios da educacé‘o.”

2.0 — AVERIGUAGOES CONCRETAS DO MODELO VIGENTE

Estes rdpidos prolegdmenos acerca do didlogo educacional po-
dem mostrar-se até ‘‘idealisticamente’’ como espécie de tese, principaimen-
te se paramos por ai, Devemos de imediato submeter tais idéias a prova,
diante de uma grande antitese: a realidade brasileira. Mais especificamente,
a educacdo brasileira pos-64. Al a coisa muda.

Entre o que gostariamos que fosse ( e até nos esforcamos para
tanto ) e o que realmente é, vai uma distancia sem precedentes. Cumpre
agora ressalta-la, denuncia-la, tentar “‘purifica-la’’, uma vez que nem sequer
pudemos, nesta nebulosa histérica de 15 anos que pairou sobre nossas ca-
becas, continuar trabalhando e assimilando o profundo processo dialético
de.nossa realidade cultural. Ora, é a realizagdo da idéia, do projeto quando
aplicado, que nos amadurece, E diante de um esquema educacional ( e de
organizacdo cultural, politico-social, etc. ) do pais sob a forma do antidia-
logo nestes ultimos tempos, sequer pudemos canalizar nossas idéias para
uma préxis transformadora, sequer pudemos transformar nossas teses em
antiteses. A dialética da prética cultural-educacional ( e politica ) pareceu-
nos sobremodo ‘‘interrompida’. Dito em outros termos, ndés nos portamos
por vezes como meros ‘‘pacientes’”’ do mondlogo nesta sistemética educa-
cional em que a ‘““irracionalidade’” quase que absoluta da organizagdo do
ensino e da cultura foi planejada por cima de nds, sufocando nossos dese-
jos de participagdo, construgdo, amadurecimento, emancipagéo. A realida-
de educacional brasileira nestes anos de ditadura pareceu um espetédculo
teatral em que os grandes educadores do pais foram obrigados a se postar
silenciosamente na platéia.15

E é tendo em conta o antididlogo e as reformas artificiais e ar-
tificiosas que, acreditamos, a tentativa de reestruturacdo da educag¢do bra-
sileira falhou profunda e radicalmente. Eis as justificativas:

2.1 — Os pontos nevrélgicos da derrocada da Reforma Educacional de
Base

— Em primeiro lugar a Reforma Educacional de Base ( criagdo
do Mobral, ““Grupo de Estudos’’, Supletivos, extingdo do antigo ensino de
primdrio e gindsio e extensdo do ensino de 12 grau para 8 anos, reforma
universitdria: ciclo bésico, departamentizacdo dos cursos superiores, siste-
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mas de créditos etc. ) falhou por principio, isto é, por ndo ter surgido num
clima de DIALOGO nas mudancas, por ter representado um sem-nimero
de modificagGes ditatoriais.

— Em segundo lugar, porque quem reformou o ensino brasilei-
ro (o charnado ‘‘grupo de Estudo’’ e demais mentores desta Reforma de
Base ), pouco ou quase nada entendiam de EDUCAGAO, principalmente
de EDUCACAO BRASILEIRA. Ndo sabiam principalmente que renovar
um sistema educacional ndo significa tdo-somente abrir escolas indiscrimi-
nadamente e s6. A democratizagdo do ensino, assunto sobre o qual tanto
debateram os parlamentares, docentes, discentes e povo na década de 50,
jamais foi empreendida neste pais. Alias, as Leis de Diretrizes e Bases de
61, ap6s 15 anos de intensa discussdo e elaboragdo por parte dos educado-
res brasileiros, comegou a apontar alguma novidade neste sentido, mas a di-
tadura militar instaurada no pais em 64 ndo s6 interrompeu os esforgos
dos educadores como mascarou toda tentativa de reforma profunda e de-
mocratizagdo da educagdo Entendo que uma reforma educacional de base
deve seguir imediatamente ou representar o corolério de uma Reforma So-
cial de Base, o que, a meu ver ndo aconteceu.

— Em terceiro lugar, porque os que receberam ou ‘‘sofreram”’
as famigeradas reformas se postaram de modo passivo. Seja a grande maio-
ria do corpo docente, sejam os alunos ou a quem, principalmente, a tenta-
tiva de ‘‘emancipagdo” educacional de modo draconiano foi dirigida: o
povo. E mais uma vez o povo, protagonista de qualquer reforma social
profunda, sequer foi ouvido, muito menos respeitado.

Com relagdo ao corpo docente ( em especial o de | e Il graus ),
o despreparo, pelo menos no que diz respeito a mera assimilagdo acritica
das reformas, parece-nos algo pavoroso. Aconteceu uma assimilagdo ingé-
nua, acritica, apressada, dos professores de | e |l graus que, na sua maio-
ria, sequer compreendiam a real dimensdo politico-ideoldgica de tais
reformas.

Com relagdo ao corpo docente especificamente universitério,
um pouco mais preparado, muito grito solto aconteceu em afronto a dita-
dura das reformas. No entanto, revoltas ( pessoais, na maioria ) que se reve-
laram esparsas, sem muito folego, deixando assentar claramente, no burbu-
rinho das agitagOes politicas ( Al-5 e cogéneres ), uma evidente e melan-
célica mostra de uma estrutural e ampla auséncia de consciéncia e unido
de classe. E como a velha histéria: os cdes ladram, a caravana passa ao lar-
go... e nada mais acontece ! A ditadura das reformas do ensino brasileiro
pés-64 pode ser vista como uma microimagem de uma ditadura mais
ampla, a do modelo politico vigente.

— Em quarto lugar a Reforma de Base do Ensino Brasileiro
falhou por absoluta caréncia de “‘racionalidade’’ ( I6gica interna profunda),
o que ndo se explica sequer por uma tentativa de justificar as distor¢des
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das reformas a partir de uma situagdo de dependéncia ( cultural, politica,
econdmica ) — e que, desde o principio, langou raizes em nossa vida so-
cial. Muito menos a m4-fé ou o cinismo sérdido dos que planejaram e “‘re-
novaram’’o Ensino Brasileiro de fora para dentro ( acordos MEC-USAID,
etc. ) se sustenta, se justifica, se compreende “‘racionalmente’, por mais
que a gente se esforce para tentar compreender o que foi realizado. Se a
filosofia da reforma ndo se sustentou em nome da quantificacdo, o que
dizer sobre a qualificagdo do ensino ? Na verdade a Histéria sempre nos
apresenta certos ‘‘furos’’, certas mazelas: o que ja era tido como ultrapassa-
do para outros paises ndo poderia servir de forma alguma para um pais
novo cuja organizagdo educacional ( e cultural... ) estd praticamente por se
fazer, ( Ex.:a séria discussdo em torno da centralizacdo do ensino, da auto-
nomia, da educagdo permanente, dos curriculos, das verbas, da interdisci-
plinariedade etc. ). E notério que estatisticas forjadas de érgdos governa-
mentais nunca nos convenceram,

— Em quinto lugar falhou a Reforma de Base porque o ensino
académico e abstrato ( que ainda ndo encontrou substituto por aqui ) ten-
tou ser modificado muito a pressa pelo ensino profissionalizante ( tendo na
formagdo da méo-de-obra a tética suicida das multinacionais ), numa clara
manifestagdo de desrespeito ao aluno de todas as idades ( o povo brasilei-
ro ). Este, o povo, iniciou uma corrida desenfreada as escolas, fazendo das
tripas coragdo para “‘recuperar o tempo perdido’’ e marcar cartdo na espé-
cie de aposta lotérica do sucesso tdo proclamado por discursos, estatisticas,
outros dados oficiais e sua mistificagdo ideoldgica. O pragmatismo da pro-
fissionalizagdo se mostrou como a deturpacgdo da suprema finalidade da ex-
periéncia educacional. E quem padecia um processo cultural-educacional
com certa apatia passou a sofré-lo com certa neurose. O povo brasileiro foi
cinicamente enganado, em nome de EDUCACADO, pelo ““treinamento” da
marcagao dos X nos supletivos e vestibulares em massa, sobretudo dado a
injecdo de animo nos cursinhos preparatérios de vestibulares, tentando su-
prir uma etapa anterior que foi esvaziada, o ensino de |l grau. A escola se
transformou em empresa; as empresas-escolas particulares proliferaram-se
como erva daninha; a educagdo virou negdcio altamente rentdvel de um
torpe comércio. A avareza da mais-valia abarcou a educagdo brasileira em
sua totalidade como um abrago de polvo.

Evidentemente necessitdvamos adaptar o ensino brasileiro as
exigéncias da Sociedade Global. Neste periodo podemos falar até em certa
“economia educacional’’!® dada a “énfase’’ que o ensino recebeu. Mas co-
piar esquemas j& envelhecidos de outros paises e exalt4-los como a Gltima
moda do figurino educacional é como assinar um tdo vexatério e descara-
do atestado de incompeténcia. E por isso que afirmamos logo atrds: quem
“renovou’’ o ensino brasileiro pouco ou quase nada entende de “EDUCA-
CAO” ( ““lato sensu’’ ).
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— Falhou, em sexto lugar, exatamente porque neste pai’s a verda-
deira teoria ( 0 “’logos’’ ), na maioria das vezes ndo se elabora, se copia, Pa-
ra citar exemplo, em que escola infantil de nossa terra se encontra esboca-
da uma TEORIA DA CRIANCA BRASILEIRA ? Em muitos pérticos de
instituicdes educacionais pode-se ler: “Escola X", Método Y" ( Método
Montessori etc.), como se copiar teorias pedagdgicas estrangeiras ( em
geral ultrapassadas ) representasse o suprasumo de uma filosofia educacio-
nal infantil autéctone. S0 os nomes e as faixadas citando as regras do
“status quo”. E o pior é que, muitas vezes, nem se conhece com suficién-
cia Piaget, Herbart, Montessori, Pestalozzi e outros grandes pedagogos in-
ternacionais e se quer adapté-los, a revelia, a educacdo brasileira.

Onde estdo os pedagogos BRASILEIROS ? Justica seja feita.
Homens que ajudavam o pais a pensar em profundidade um projeto edu-
cacional foram neste periodo carimbados com o timbre da *‘subversdo” e
exilados ou relegados ao siléncio, quer da palavra, quer da experiéncia.
Tristemente a reforma do ensino brasileiro, em todos os setores da educa-
¢do, sob a imposicdo de decretos autoritarios passou, de fato, a espelhar
uma espécie de “reformatério” das mudangas antidemocréticas.

— Falhou, finalmente, porque a PALAVRA ( de que desenvol-
vemos na primeira parte deste ensaio ) ndo passou da ‘‘palavra ordenativa’’
de que fala Paul Riccoeur em seu texto ‘“Trabalho e Palavra”, a despeito
do mal-usar ou das distor¢Ges ideoldgicas do “‘logos’’ educacional. A edu-
cacdo ndo enquanto apolitica, mas a servico de md politica, de uma ideo-
logia trabalhada em laboratérios americanos. Palavra que ndo chegou a
ser ‘‘palavra dubitativa” ( questionadora e questionada ), muito menos
“palavra vocativa’’, como sintese, complemento dialético de uma didatica
verdadeiramente revoluciondria: Palavra/Trabalho: Mundo. Teoria/Prética:
Realidade Histérica.

Evidentemente ndo podemos pensar s6 num esquema de uma
educacdo vista como “filosofia’’, esquecendo-se de que a Sociedade Brasi-
leira tem muito a reparar com o auxilio da educacdo. Evidentemente pre-
cisamos nos referir ao desenvolvimento da Sociedade Brasileira tendo em
vista sua inser¢do na Sociedade Global ( economia, politica, cultura,
ética... ). Mas o que é ““filosofia” ? Que é filosofar, sendo pensar a préxis
histérica ? O que significa elaborar uma filosofia educacional brasileira,
sendo pensar a nossa educagcdo em sua totalidade no sentido de um huma-
nismo histérico e integral ? No momento se pensar a praxis educacional
brasileira com relagdo as exigéncias da Sociedade Global ndo se deve tomar
esta necessidade de adaptagcdo como uma espécie de coifa ou acoplamento
de uma micro numa macrorrealidade. Pensar os destinos de uma realidade
educacional nacional j& é, a meu ver, uma grande contribui¢do a cultura
ou 3 vida internacional. E preciso ter a nitida, lGcida sensatez de espirito
para ndo pregar a emancipa¢do da Sociedade como um todo percebendo
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as mazelas do favorecimento das lutas de classes, do jogo desonesto de po-
der, verificado largamente hoje nesta ‘‘neurose’” do desenvolvimentismo
( capitalismo de todos mas para poucos ). E o que tem sido pregado nes-
tes Gltimos anos na América Latina, é o que se reza na “‘cartilha’’ da ldeo-
logia de Seguranca Nacional, é o que se ouve em discursos oficiais, é o que,
inclusive, se |é sub-repticiamente nos livros didéticos que tém sido, em sua
maioria, versGes aliciosas e mascaradas desta ideologia no continente.

Além do mais, devemos saber que ndo é s6 encarando a ques-
tdo do ser sujeito e nZo-ser-objeto do didlogo educacional em termos
teéricos que se conseguem mudangas frutiferas, de conseqliéncias positi-
vas, emancipadoras, duradouras. Mas acredito que um grande tedrico
da educagdo, digamos, um ‘‘elaborador de projetos’’, digamos ainda, um
“filésofo da educagdo”, ndo seja um individuo suficientemente lGcido para
pensar a educagdo brasileira a partir da superagdo do proprio idealismo ne-
gativista a que ela sempre esteve atrelada. Pensar a educacgdo brasileira ndo
equivale a outra coisa sendo pensar a emancipagdo integral do povo brasi-
leiro, preocupar-se com os destinos do desenvolvimento da sociedade, com
certo “‘cédigo ético” para a Sociedade Global tecnocratica e acéfala a que
estamos mergulhados, assim co-preocupar-se com a liberdade, a fome, a
alienacdo, a violéncia etc.

P. Freire, de fato, pensou profundamente a educagdo como ra-
dicalmente emancipadora. Ndo é preciso afirmar que suas propostas peda-
gobgicas representam a ponta de langa da luta pela emancipac¢do politica do
32 Mundo. Apés alguns anos de intensa experiéncia — acompanhado
naturalmente pela repressdo a sua palavra — sua filosofia da educacdo
estd al para ser criticada, recriada, aprofundada. Ele mesmo, em sua
sabedoria socrética, o reconhece em recentes entrevistas ou conferéncias.

E no momento de se reler P. Freire é que a Educacéo brasileira
parece ndo ter remédio. Do primério a universidade o que deveria cingir-se
de uma potencialidade sem limites na elaboragdo de uma “‘praxis” social
transformadora passa a ser remediado com mera transmissdo de conheci-
mentos alheios a realidade — notadamente conhecimentos da ‘‘mo-
da” — num modelo de educagdo em que o fazer ciéncia ainda significa
importar. Esta importagdo e auséncia de autonomia justificam um sistema
ou molde de educagdo versado num verbalismo oco e vazio, uma educagdo
verbosa e inoperante e, o que € pior, dirigida a@ pequena parcela dos partici-
pes da piramide educacional, levado a efeito através de reforminhas eféme-
ras. Na verdade a nossa triste conclusdo é que nenhuma reforma educacio-
nal para o ensino brasileiro até entdo — salvo propostas que ndo puderam
ser efetivadas por entraves ideolégicos — ndo passaram de remendo em
pano velho. Na verdade as novas orientagdes, na falta de uma visdo mais ra-
dical ou profunda da problemética, perdem-se na panacéia dos modismos,
nos Gltimos langamentos da ““mass media’ — num capitalismo selvagem
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que planta suas reformas em terrenos do 32 Mundo para colher os resulta-
dos para os grandes centros, quando ndo nos traz “‘novidades’’ que ja ndo
servem mais aos grandes centros.

E assim o pais continua hoje 3 beira da recessdo econdmica e
nestes terinos ainda mais comprometido com o capitalismo selvagem do
que antes da instalacdo da ditadura tecnocrético-militar no poder. Os salé-
rios mais minguados, os cintos mais apertados, a fome mais gritante, apesar
de acobertada pela mistica da sofisticagdo da sociedade capitalista e seus
modismos alienantes. Um jovem ginasiano, pobre, e que ndo percebe que
é mal alimentado, prefere gastar seu minguado saldrio ou sua mesada num
par de patins, por uma questdo de valores que lhe sdo injetados pela “‘revo-
lugdo” da sociedade tecnocrética hodierna.

E s6 no sentido profundamente dialético da negacdo da fome,
da doenga, da falta de liberdade ou de espago paraa PALAVRA que con-
vém instaurar o didlogo educacional libertador. Ndo sendo uma luta co-
mum e ampla ndo vejo outra saida para a construgdo do novo espaco e a
PALAVRA de todos nos.

3.0 — QUE FAZER, PROFESSOR ?

Apos estas constatagGes cumpre saber o seguinte: estdo os edu-
cadores brasileiros preparados para assumir uma reforma profunda de nos-
so sistema educacional ? O que esperar de uma educagdo em que a grande
maioria dos mestres e mentores desse sistema educacional simplesmente
ignoram a importancia e a suprema necessidade do cultivo de um “logos”’
auténtico, emancipador, ‘‘revoluciondrio’’, uma vez que, pelo menos a (l-
tima geracdo de educadores, jamais experimentou ou viveu esse processo
de emancipacdo de sua propria palavra, sua vez e sua voz ? Que esperar de
uma geracdo de educadores que nada mais aprendeu a fazer sendo repetir
métodos prontos e ultrapassados, heranca de um sistema bastardo e abo-
mindvel ? Ora, se a mudanca do sistema educacional ndo implica apenas a
simples troca de roupagem do ensino mas a recriacdo da prética educacio-
nal a partir da critica dos caminhos e descaminhos de um processo histéri-
co na averiguacdo e discussdo a partir das raizes das questdes de base do
mesmo processo, € momento de levantar questdes que envolvam e questio-
nam a capacidade de educadores no sentido de assumir uma “revolugdo”’
pedagégica. Por que camuflar este tipo de questdo ?

E entdo, o que fazer professor ? Se, 4 questdo ainda ndo se po-
de responder, fica pelo menos a coragem de sua colocagao.

Mediante o dogmatismo imposto sobre nos pela visdo do colo-
nizador no passado e dos modismos das reformas do presente ( igualmente
colonizador e paternalista ), mediante essas nossas amargas constatagdes, a
educacdo brasileira, creio, deve se nos apresentar mais como um grande
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desafio que motivo de revolta ou desdnimo. Principalmente se pensarmos
que nosso projeto educacional ainda estd por ser elaborado e que vivemos
num importante momento de sintese historica ( e de pensamento ) e de
decisdes em termos de filosofia social, pensamento critico autdctone.

E ndo sé pensando os caminhos e descaminhos assim como o
sentido da vida brasileira mas da realidade social e emancipagdo do Tercei-
ro Mundo em seu todo, como uma espécie de dindmica civilizatéria que
parece saltar aos nossos olhos no momento presente. Minha grande espe-
ranca é que ndo acontecam mais ‘‘RevolugGes Francesas” na Historia do
homem. A grande revolugdo do futuro serd construida com a emancipagde
politica do Terceiro Mundo como uma espécie de “‘Légica da Histéria”.
Ela vird da Africa, da América Central, da América do Sul, ndo importando
onde acontecerd em primeiro plano. E neste pano de fundo de emancipa-
cdo politica seguem, a deriva, a revolucdo do pensamento, os projetos
histéricos. E a sintese dialética. Revolugdo politica sem revolucdo do pen-
samento se sucumbe, assim como seu contrario.

O verdadeiro ato pedagégico, conquanto vetor de emancipagdo
politica e cultural, assume caracteristicas de uma espécie de ato profético.
Mas o preparo para 0 momento dos pobres e oprimidos ( como esta espé-
cie de antincio profético emergente de nosso tempo ) serd ainda mais retar-
dado enquanto a verdadeira PALAVRA continuar nos sendo negada neste
nosso processo educacional ( e cultural e politico ), obstruindo a formagédo
de nossa consciéncia critica, como cidaddos integrantes de uma POLIS
no sentido integral.

O que fazer, professor ? E a pergunta que resta neste momen-
to, questionadora ! Responder a ela ndo é s6 questdo de lucidez, mas de
compromisso ! E a verdade que deve ser haurida na PALAVRA transfor-
madora do didlogo educacional ndo deve ser construida em cima de abs-
tragGes ou em panos frios de reforminhas impostas pelo sistema capitalis-
ta. Ademais, esta emancipacdo cultural e politica emergente deve ser ver-
tical, profunda, e horizontal, completa, ( do mestre, do educando, do
povo... ).

A par dessas constatacGes que acabamos de levantar nenhum
autoritarismo se sustenta por muito tempo. E como afirma Brecht na peca
Galileu Galilei, parafraseando o filésofo medieval Bernardo de Chartres:
A verdade é filha do tempo, ndo da autoridade !’

NOTAS E REFERENCIAS

(1) Escrevo este texto num momento em que sou sumariamente demitido de minhas
fungSes de professor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras N. S8 do Patroci-
nio, de Itu, SP, sob a absurda alegagdo de ‘‘doutrina¢do ideol6gica” pelos burocratas
autoritdrios do comércio do ensino deste pafs. Demissdo sumaéria, sem possibilidade
de didlogo entre as partes, como se ainda vivéssemos ( novembro de 1979 ) nos
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tempos mais obscuros da ditadura militar que assolou o pais desde 1964 e como se
Al-5, decreto 477 e outros instrumentos de excegdo ainda vigorassem & revelia.
No momento em que termino estas paginas participo, como estudante, da rearticula-
¢do da UNE ( Unifo Nacional dos Estudantes ) e da rearticulagdo do DCE livre da
PUC-Campinas, acontecimentos animadores que nos vém encher de novas esperancas
na redemocratizagdo do ensino brasileiro, Cumpre saber se a Unido Nacional dos
Professores, j4 comentada em alguns circulos universitérios, vird a se concretizar em
futuro ndo muito longfnquo.

E o momento também em que se pensa, por parte dos educadores do Brasil, num
Encontro Nacional dos Educadores Brasileiros ( PUC-SP ) como retomada das dis-
cussGes da Comissdo Brasileira de Educagdo, ( 1927 — 1930 ) interrompida pela
ditadura Vargas. Evidentemente os tempos sdo outros. A historia é que é a mesma.

A educagdo como atividade eminentemente politica e ducagdo relacionada & politica
como tal, nos é colocada por Oliver Reboul em Filosofia da Educagdo, trad. Luis D.
Pena e J. B. D. Pena, 22 ed., Comp. Ed. Nacional, Sdo Paulo, 1978, sobretudo o
capftulo IV, pp. 77 — 79,

(3) FREIRE, Paulo R., Educacdo e Realidade Brasileira, { mimeo ) p. 23.

(4) Ver texto de Paul Riccoeur: ““Trabalho e Palavra’ na sua sele¢do de artigos sob o
titulo Histéria e Verdade, trad. bras. F. A. Ribeiro, Forense, Rio de Janeiro, 1968,
pp. 201 — 224,

(5) Op. cit. p. 208.

(6) WEIL, Eric, Logique de La Philosophie, 22 ed. Librairie Philosophique J. Vrin,
Paris, 1974, p. 5.

O autor Eric Weil, num texto fundamental ( e ‘‘decisivo’’ ) no sentido de questiona-
mento da filosofia como ato, sua estrutura dialética, ( interna e externa ) pergunta se
merecemos o titulo de “‘racionais’’ no sentido pleno. A introdugdo da obra ( pp. 1 a
86 ) por si s6 ja vale pelo texto todo, dado seu teor de questionamento sobre as bases
filos6ficas implicitas da existéncia humana, problematizada num mundo marcado pe-
la violéncia pobre da racionalidade da organizagdo do mundo humano e pela violéncia
profunda do sentido ( de ser ) humano no mundo e sua busca de *‘defini¢do’’.

(7) Op. cit. principalmente as paginas 9 e 10 da Intrudugdo: ‘“La negation de la
negativité: le langage du philosophe comme liberation du mecontentement”, e as
paginas 12 e 16: “Le philosophe et I’'homme ordinaire: le refus de la philosophie’’.

(8) A respeito dessa dialética da relagdo EU-TU (NOS-ISSO ), verificar a abordagem
da obra Eu e Tu, do fil6sofo alemdo Martin Buber, um dos precursores do existencia-
lismo; trad. bras, Newton A. Von Zuben; Cortez & Moraes; S. Paulo, 1977.

(9) Verificar este aspecto ao longo da obra Pedagogia do Oprimido, de modo espe-
cial o cap. Il, no item: “Concepgdo Bancéria e a contradi¢gdo educador-educando’’,
pp. 63 — 89., 22 ed. Paz e Terra, Rio, 1978, apesar de ter sido Paulo Freire acusado
pelos mentores da reforma educacional como ‘‘ignorante absoluto’ ( !!! )

Ver também Educagdo Como Prética da Liberdade como complementar a questdo da
relagdo mestre-aluno e o esquema verbalizante, oco, vazio, da educacédo, principal-
mente o capitulo 111.: “Educagdo versus Manipulagdo’’, 62 ed. Paz e Terra, Rio, 1976,
pp. 85 — 99.

Paulo Freire, nesta obra diz, textualmente: ‘’Nossa Educagdo ndo é tebrica porque lhe
falta o gosto pela comprovagdo, pela invengdo, pela pesquisa. Ela é verbosa. Palavres-
ca. E sonora. E assistencializadora. Ndo comunica. Faz comunicados, coisas diferen-
tes” ( pp. 93 ).

Ougamos também o pronunciamento de um alfabetizando: ““Fago sapatos e descubro
que tenho o mesmo valor do doutor que faz livros’’ ( op. cit. p. 110 ).

(10) Ver Pedagogia do Oprimido, ( op. cit. ), especialmente os capitulos II, Ill e IV
( sobretudo as péginas 72 e 73 ), a questdo da dialogicidade e antidialogicidade, suas
caracteristicas, investigagdo dos temas geradores ( etc. ), pp. 63 — 218.
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Conferir também o artigo de Alvaro Pantoja Leite “‘Educagdo e Conscientizagdo’’,
in Sintese ( Nova Fase ), n2 5, Vol, Il. out/dez, 1975, IBRADES. Ed. Loyola, S, Pau-
lo, 1975, pp. 53 — 85, sobretudo o esquema esbogado pela anélise que o autor traga a
partir do método de alfabetizagdo de P. Freire ( p. 75 ): ““Quadro esquemético do
processo de conscientizagdo com as caracteristicas de cada nivel de consciéncia ( 3
niveis ) e o levantamento da questdo da transitividade ( critica ou acritica ) versus in-
transitividade da consciéncia em formagdo’’.

De fundamental importdncia também o texto Educa¢do, Libertagdo e Igreja, ( mi-
mebgrafo ) em que o autor nos esclarece a relagdo entre a “‘astlcia’’ dos mantenedo-
res do sistema ( cultural, econdmico... ) e a “‘ingenuidade’’ dos que recebem de modo
acritico a influéncia do “‘pacote educacional’’ como a¢do paternalista, falsificada pela
imagem de liberdade, humanismo, bem-comum, desenvolvimento ( etc. ) como arte-
manhas tedricas para que os “doutos’” donos da cultura exergam, nos bastidores da
realidade, toda e qualquer forma de cinismo ideolégico e opressdo politica. Este as-
pecto é desenvolvido largamente, ao longo de todo o texto.

(11) Conferir, neste sentido de investigagdo ou levantamento da questdo ética da
educagdo ou do ato educacional, a andlise de Pierre Furter, sobretudo o capitulo
““Educagdo e Valores”, in: Educagdo e Vida ( Col. Educagdo e Tempo Presente — 3 ),
82 Ed. Vozes, 1977, pp. 109 — 125.

(12) WEIL, Eric, op. cit. p. 5, Introdugéo.

(13) WEIL, Eric, op. cit. pp. 221 ss.

(14) O soci6logo Fernando Azevedo afirma: ‘O ambiente cultural que dirige o ho-
mem no Brasil, esse ‘‘paideuma’’ para empregar a expressdo de Frobenius, que com
ela designa a “‘alma da cultura’”’, nos foi transmitido evidentemente de Portugal atra-
vés dos jesuitas e dos colonizadores portugueses. A mentalidade que atravessa o ho-
mem na Colénia, influenciando-o poderosamente, € a mesma que domina a metrépo-
le. Portugal que no quinhentismo ‘‘acompanhou o melhor espirito europeu’’, viu es-
tancar a fonte de renovagdo intelectual no seiscentismo, cuja histéria, nesse pais,
como escreve A, Sérgio, é o “‘espetdculo do estiolamento da mentalidade portuguesa.
Enquanto nos séculos XVII e XVIII se propagava pelos outros paises da Europa o es-
pirito critico e experimental, de livre exame e investigagdo, a Peninsula Ibérica man-
tinha-se fora da 6rbita das novas influéncias, impenetrdvel ao humanismo critico e
cientifico que erigia ao primeiro plano a experiéncia e a vida, observagao imediata da
realidade, as pesquisas e as reflexGes pessoais, e sob cujo influxo se operava uma ver-
dadeira revolugdo cultural do velho continente’” Cf. SERGIO, Afranio, Ensaios, apud,
AZEVEDO, Fernando, A Transmissdo da Cultura, 53 Ed. Melhoramentos-MEC, Sdo
Paulo/Brasilia, 1976, p. 222.

(15) Paulo Freire, numa nota a sua tese afirma: ‘’O Brasil nasceu e cresceu sem a ex-
periéncia do didlogo. Sem direito 3 “fala” auténtica. De cabega baixa. Com receio da
Coroa. Sem imprensa. Sem contatos. Sem escolas. Sdo de Vieira, num dos Sermdes,
citado por Berlink, estas palavras: ‘Por isso Cristo nenhum enfermo criou com mais
dificuldade, e em nenhum milagre gastou mais tempo, que em curar um endemoniado
mudo. O pior acidente que teve o Brasil em sua enfermidade, continua Vieira, foi o
de de tolher-se-lhe a fala'’, ‘Fatores adversos na formagdo brasileira’, in Educagdo e
Realidade Brasileira, p. 82, mimeégrafo.

(16) BERGER, Manfredo, ““Dados qualitativos e quantitativos relevantes do desen-
volvimento do sistema escolar e educacional’”’, in: Educagdo e Dependéncia, Difel-
URGS, Porto Alegre, 1976, pp. 181 ss.

Importante também, para uma visdo ampla da hist6ria da educagdo brasileira até os
dias de hoje, a ‘“‘Periodiza¢do’” que Berger traca em 8 itens, op. cit. pp. 164 — 180 e a
Problematizagdo’ que levanta o autor sobre cada uma das fases ( inclusive a Reforma
de Base, o periodo pds-64... ), no capitulo IV: “LimitagGes Fundamentais do Sistema
Educacional na Situacdo de Dependéncia’’ ( linha da sociologia da dependéncia ),
pp. 215 — 267.
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DEBATES

O MUNDO DIVINIZADO

José Luiz Archanjo
Fondation Teilhard de Chardin ( Paris )

Em abril de 1926, com quase 45 anos de idade, o Padre Pierre Teilhard de
Chardin, s.j. — tendo a expressdo de seu pensamento drasticamente limitada por seus
superiores eclesidsticos que o levaram também a renunciar ao magistério, ao aposto-
lado e a vida intelectual de Paris — retorna & ‘’‘Missdo Paleontolégica Francesa’ em
Tientsin, na China, onde estivera ano e meio antes, em estdgio cientifico e expedi¢des
paleontolégicas.

Mesmo sob o terrivel impacto de tal reviravolta numa carreira de sacerdote e
pesquisador que jd se patenteava como das mais brilhantes, ele procura dolorosamen-
te a férmula que deverd assumir sua fidelidade existencial. Com auténtico espirito de
obediéncia, cultivado desde a infancia, conclui que a Igreja e a Companhia de Jesus
sdo seu ponto de inser¢do no Mundo, ndo obstante os conselhos de muitos no sentido
de convencé-lo a deixar até mesmo o sacerdécio em fungdo de uma total liberdade de
pensamento e expressao.

Sem saber, talvez, entdo, que essa espécie de exilio camuflado e restrigGes de
tal ordem pesariam sobre ele até o final de seus dias, Teilhard procura empenhar-se
animadamente em suas pesquisas e, em novembro daquele ano, aproveitando tempo
disponivel entre uma expedicdo e outra, pde-se a ordenar e registrar idéias que lhe
esbogavam o espirito havia j& algum tempo. Lenta e definitivamente, tais idéias
tinham amadurecido no ritmo de seu desenvolvimento interior e ao calor de suas
mdltiplas vivéncias como homem de ciéncia e de fé.

Elas diziam respeito ao sentido maior de nosso estar no Mundo: a construgio
de uma obra para sempre, o préprio Mundo, levado a uma plenitude que o torne
digno de ser incorporado na Perfeigdo Divina; ou, inversamente considerando, reali-
zado até uma consumagao que o torne apto a ser a Transparéncia de Deus.

Por vastas e majestosas que possam parecer — e, de fato, sdo — tais proposi-
¢Oes, elas ndo ddo origem a um tratado filos6fico ou teol6gico, pelo menos na
intengdo do autor. Pelo contrdrio, constituem, segundo ele, apenas um testemunho
psicoldgico pessoal acerca de sua vida ou visdo interior, traduzindo-se uma postura
prética diante da realidade.

Ele mesmo descreve sua motivagdo imediata:

“(...) e como comegasse a me sentir vazio de ocupacdes, decidi elaborar, a
maneira de livro quase de piedade, essas formas de espiritualidade ( ... ). Levam
por titulo O Meio Divino. Nada de novo, portanto, a ndo ser o esforgo para
expressar meus pontos de vista como atitude prética, acessivel a todos, com a
menor aparéncia possivel de pretensGes sistemdticas” (cf. carta de
8/11/1926 ),

e, em vérias oportunidades, reafirma e explicita o seu projeto de escrever um

“livro de piedade ( ... ) espécie de doutrina ascética ou mi'stica que eu vivo e
prego de hd muito (...) nada de esotérico e um estrito minimo de filosofia
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explicitada; um tratado, simples na forma, e quanto possivel ortodoxo e des-
provido de pretensGes sistemdticas, sobre a ‘vida interior’ ( ... ): breve Tratado
de espiritualidade ( ... ) esséncia do que tenho pregado durante os meus retiros,
isto é, o método de ‘divinizar tudo’; breve ‘Tratado de vida espiritual’.’”” ( Cf.
cartasde 7, 12 e 31/11/1926. )

Acontece porém que, ao registrar perspectivas que, na verdade, constituiam as
solugbes de seus préprios conflitos pessoais, Teilhard estava, de fato, exprimindo o
que vem a ser, fundamentalmente, o conflito do Homem Contemporédneo: por que,
como e para que agir ?

Nessas trés indagagCes estd contida toda a Problemd4tica da Agdo, decorrente
ela mesma da Problemdtica da Visdo.

Com efeito, a Ciéncia e a Técnica nos permitiram ampliagSes tdo desmesuradas
de nossa Gtica sobre o Universo circundante, que fomos obrigados a reformular nossas
mais caras concepgOes acerca do Real e de nosso lugar e valor exato dentro dele.
Nosso antigo e ingénuo antropocentrismo encontrou-se assim de tal modo abalado,
que entramos em verdadeira crise cultural, isto &, tivemos que reavaliar, julgar e
sopesar nossas tradicionais maneiras de ser, pensar, sentir e agir.

Essa crise atingiu profundamente nossa confianga na vida e os nossos ‘‘Huma-
nismos’’, por assim dizer, des-humanizaram-se, reduzindo-se nossa existéncia a um
“‘estar-ai-langado’’, por acaso, sem razdo, num absurdo fundamental, ou, entdo, a uma
histoticidade direcionada a servigo de melhores dias, de um Super-Homem, de uma’
Super-Raga, ou de uma Supercivilizagdo.

Evidentemente ndo faltaram os cultos aos instrumentos de nossa nova visdo: O
Cientismo e o Tecnicismo elevaram-se como deflagradores e solucionadores de todos
0s nossos problemas.

Mundo superdimensionado, Homem definitivamente subdimensionado ou his-
toricamente procurando se superdimensionar...

Qual a posigdo reativa de Teilhard — homem, cidaddo do Mundo — diante
desse quadro ?

Lucido perante a Ciéncia e a Técnica, ele se dimensiona para o Universo
através de um Sentido da Terra ( descobrindo-se soliddrio a estrutura planetdria que
levou a Humanidade a constituir em torno da Terra uma verdadeira esfera de pensa-
mento, a Noosfera ) reforgado e embasado por um Sentido Césmico ( descobrindo-se
em contato e intima ligagdo com todo o Universo de forma que lhe apreenda a
unidade de fundo por sob a multiplicidade aparente ).

Coerente para com o Homem, ele se dimensiona enquanto tal, desenvolvendo
um Sentido Humano, isto é, uma tomada de consciéncia da Humanidade como totali-
dade tangivel e concreta, capaz de tomar nas mdos a sua prépria evolugdo e de
construir o seu proprio Futuro.

Evidentemente, tais Sentidos, manifestando-se primeiro como sensagdes e/ou
sentimentos intuitivos, merecem toda uma elaboragdo intelectual — através de refle-
x0es, meditagdes e escritos — que lhes confere o estatuto de fiéis parametros para
uma auto-avaliagdo do Homem e para uma avaliagdo do Universo, avaliagGes essas que
resultam em sintese de todo o Real. Este ndo é sendo vasto processo evolutivo de
unificagdo do Mdltiplo, onde o Homem se encontra em lugar de destaque, dadas a sua
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complexidade material e sua consciéncia espiritual: ndo mais o centro geométrico e
juridico de um Universo estdtico, como no Velho Antropocentrismo de Posi¢do, mas
ponto culminante ou flecha da Evolugdo.

Nessa concepgdo de uma Evolugdo Césmica e de um Neo-Antropocentrismo de
Movimento, pode o Homem, portanto, encontrar uma sarda mais coerente para a sua
razdo, fecunda para a sua agdo e digna para a sua situagdo.

Entretanto, como se resolve a mesma questdo ‘‘Mundo vs. Homem'’ para aque-
les que créem ? Para aqueles que divisam uma transcendéncia para além da Histéria,
uma dimensdo absoluta acima de toda a relatividade, um Deus para além do Mundo e
do Homem ?

Qual serd a resposta do cristdo, em particular, a triplice indagagdo do ‘‘por
que, como e para que agir ? "’

Avesso ao materialismo grosseiro pela prépria esséncia de sua fé, inconformd-
vel ao materialismo filos6fico ( para o qual a religido é alienante ) pela propria essén-
cia de sua esperanga, como realizard ele a esséncia de sua caridade, sendo desencarnan-
do-se, isto &, deixando de participar normalmente da fé e da esperanga humanas,
desinteressando-se dos progressos terrenos e da evolugdo universal, vivendo a sua
espiritualidade noutro nivel que ndo o humano, terreno ou césmico e evadindo-se
para outro plano, para um reino que ndo seja deste mundo ?

Teilhard encontra outra safda. Completando e coroando os Sentidos Césmico
e Humano, é preciso que se desenvolva um Sentido Cristdo, aquele que nos pde em
contacto com as energias espirituais irradiantes do Cristo, Filho do Homem, Filho de
Deus vivo, o préprio Deus encarnado que, tendo criado o Homem e o Mundo,
amou-0os tanto que deles quis revestir-se, neles quis manifestar-se historicamente,
através deles transparece progressivamente e com eles serd Plenitude eternamente.

O Césmico e o Cristico, portanto, em conjuncao através do Humano devem
levar-nos a

“(...) procurar uma via rumo ao Céu ( ndo mediana, mas sintética ) em que
todo o dinamismo da Matéria e da Carne passe para a Génese do EspiTrito.( ... )
atingir o Céu pela construgdo da Terra. Cristificar a Matéria”. ( Cf. O Coragdo
da Matéria’’/1950. )

Eis por que pode o Cristdo amar ao Homem e ao Mundo: ambos estdo impreg-
nados da Presenca Divina. Deus é o seu ambiente, sua atmosfera, sua condigado bdsica
de vida e existéncia, o seu meio por exceléncia. Todo o Real é um sé imenso ‘‘Meio
Divino"".

Ninguém precisa temer o Mundo. Todos podem amar o Mundo e o Cristdo
mais do que ninguém. Realizar o Homem e o Mundo, construir a Terra é co-criar,
criar com Deus, co-laborar na Sua obra de Criagdo que, aos nossos olhos, prossegue
através da Evolugdo; é, em Gltima instdncia, trabalhar com Deus para a consumagéo
do Corpo Mistico de Cristo.

Assim o Cristdo é bem o homem entusiasta, progressivo, otimista e de ‘‘cora-
¢do ardente’’ que, equilibradamente, descobre que, na sua encarnacgdo e historicidade,
santidade é também sanidade e esta exige presenga, testemunho e, sobretudo fideli-
dade.
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A fidelidade existencial do Cristdo emerge pois de sua visdo e alimenta-se de
sua acdo ( que pode ser até mesmo além de conquista, ren(incia e desapego, ultrapas-
sagem das coisas e das pessoas ) ou entdo de sua paixdo, isto é, de suas passividades
que ocorrem quando ele se esvazia para que Deus o preencha, quando ele se diminui
para que o Cristo nele cres¢a, quando ele morre para que a Vida eterna se manifeste.

Tanto quanto todos os homens e até mais que eles, o Cristdo é alguém que
promove o Real, divinizando o Mundo e consumando o Homem. O seu Cristianismo
constitui um auténtico Super-Humanismo, de virtudes operantes: uma fé que consa-
gra, uma esperanca expectante que invoca, uma fidelidade-caridade que unifica e une,
em comum unido, em comunhd&o universal, em comunh&o dos Santos.

Eis como Teilhard resolve pessoalmente a problemética da Agdo e, ao fazé-lo,
estd, de fato, através de sua obra, apresentando algo mais que o mero relato de uma
experiéncia psicoldgica particular estd-nos oferecendo um modelo ou paradigma per-
sonalizado de uma experiéncia cultural universal.

O seu “Tratado de Vida Interior’’ pode, portanto, vir a se constituir no grande
livro de espiritualidade do século XX, como o foram em suas épocas, a ‘‘Imitagdo de
Cristo”’, os "‘Exercicios Espirituais’’ ou a “'Introdugdo a Vida Devota'".

E, como tal, deve ser lido. No mesmo espiTrito em que o autor o escreveu:

“lentamente, tranqiiilamente, vivendo-o e meditando-0 como uma oragdo: sua-
vemente como uma prece’’. ( Cf. cartas citadas anteriormente. )

Adentrando por essa intimidade orante, encontramos, de partida, a orientagdo
das reflexdes que ela contém: a obra é dedicada ‘‘para aqueles que amam o mundo’’...
logo identificados como ‘‘0s inquietos de dentro e de fora'’, isto é, aqueles que ndo
conseguem conciliar o seu “ideal religioso humano’ e o seu ‘‘ideal religioso cristdo’’,
por recearem falsear-se ou diminuir-se, desencarnando-se ou alienando-se, para ingres-
sar no caminho evangélico, abrindo mdo de suas inatas, naturais e instintivas atragdes
pela Terra.

Sim, cada homem tem a sua prépria vocagdo, um chamamento ou apelo inte-
rior para a sua plena auto-realizagdo, desabrochar de todas as suas potencialidades.
Mas essa vocagdo pessoal ndo é sendo expressdo fragmentdria, histérica, empirica e
situacional da profunda vocagdo humana universal, global, eterna, necessdria e perma-
nente: a vocagdo de criar o seu Mundo, de co-criar com Deus o Universo e de, por
fim, unir-se harmoniosamente, sem em nada se perder, & totalidade do Todo em
Plenitude.

Sua existéncia é o seu campo de provas. E nos limites de sua duragdo que ele
deve encontrar e percorrer o caminho que o fard ‘‘ir-se fazendo'’, que o conduzird a
essa estruturagdo continua e evolutiva de sua realidade, que o levard enfim a Grande
Sintese.

A experiéncia nos revela essa existéncia dividindo-se em dupla pulsagdo: ativi-
dade e passividade, agir e padecer, fazer e sofrer.

Para aquele que tem por meta alcangar o Divino em si, trata-se entdo de ‘‘tudo
divinizar”'.

Primeiro as atividades, atos e fatos ( feitos) que valem ndo somente pela
intengdo com que se realizam mas também por seu resultado efetivo, uma vez que,
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por minimos que sejam, constituem todos micro-estruturagdes do Real e, por isso
mesmo, cooperagdes na consumacdao do Mundo em Deus. Através de nossos atos e
fatos, o Mundo evolui e se sintetiza para nds e nds préprios evoluimos e nos sinteti-
zamos para Deus. Assim, pela agdo, entramos em auténtica ‘‘comum unido” de tudo
com tudo, e, na perfeigdo que buscamos em cada ato, tanto santificam.os qualquer
esfor¢o hurnano como humanizamos o esforgo tipicamente cristdo.

Nao nos esquegamos contudo de que cada ato ou fato, num percurso evoluti-
vo, deve ter sempre o significado de um marco a atingir e a ultrapassar. Agir e fazer,
portanto; mas evolutivamente, superativamente, desapegadamente.

E ndo é a rendincia do “'j& conquistado’’ que nos convida insistentemente o “‘a
conquistar’’ ?

Nesse processo de auto-realizagdo, construgdo, posse, conquista e desapego,
ampliam-se os nossos ideais. E, de tal forma, que de subito d4-se a conversdo, manifes-
tando a outra dimensdo pulsante de nossa existéncia, a das passividades.

Aqui, tratase de divinizar também o que ndo fazemos, o que antes é feito em
nbs, aquilo que em nds depende de energias infinitamente superiores a nés. De um
lado, a passividades de crescimento, pelas quais recebemos aquelas energias e as
integramos ao nosso ser a fim de aument4-lo e crescer; de outro, as passividades de
diminuicdo, pelas quais aquelas energias nos destroem, esvaziando-nos de nés para
que — se consentirmos — o mais Perfeito em nés tome lugar.

Em ambas é preciso apreender a presenga divina. Nas primeiras, talvez ndo seja
tdo dificil fazé-lo. Ndo é comum identificarmos o alento de um Absoluto em todo
grandioso que nos domina, arrebata e exalta, mesmo temerosos diante do Desconhe-
cido ameacador ? Afinal, ainda que confusamente, é a Vida que chega a n6s em tudo
e através de tudo o que nos pode fazer crescer...

Mas, como apreender a presenca divina nas passividades que nos parecem
fontes e ocasido de diminuigdo ? Como pode Deus estar presente nos obstaculos, nas
ameagas, nos perigos, nas agressGes, incidentes, acidentes, dores, choques, mutilagdes,
defeitos, deformagdes, inferioridades, enfermidades, envelhecimentos, degenerescén-
cias e mortes ? E, no entanto, Ele af pode estar se o quisermos. Pela forca de nossa
fé. E de um modo, por assim dizer, tipicamente divino: primeiro, lutando conosco
contra o Mal; em seguida, aproveitando nossas inevitdveis derrotas para o triunfo do
Mundo; em todo caso, transfigurando, convertendo, transmutando Morte em Vida,
Mal em Bem, Imperfeicdo em Perfeigdo; e, em Gltima instdncia, unindo-nos a Si em
comunhdo.

Nessa perspectiva, a Sua Vontade sé é atingida, a cada instante, no extremo
limite de minha prépria expansdo, no ponto em que minha atividade orientada para o
ser-mais, por si s6, nada mais pode e entdo, sem deixar de ser fiel, rende-se, entregan-
do-se confiante a uma necessdria superagdo da aniquilagdo méxima, “‘super-agao’’ que
é comunhao de resignacdo.

Para quem consegue assim dimensionar a sua existéncia, o Real, todo o Real e
o Real todo, torna-se de fato, um magno ambiente de ser e existir, 0 clima propicio a
realizagdo de sua auténtica vocagdo pessoal e humana, o meio que ja é transparéncia
da Grande Sintese, o Meio Divino, no qual ''vivimus, movemur et sumus’’...
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Imenso como o Mundo, ele pode-se concentrar e precisar-se no encanto e
cordialidade das pessoas humanas.

Amplo e inumerédvel como as criaturas que sustenta e super-anima, ele guarda,
ao mesmo tempo, a transcendéncia que lhe permite conduzi-las todas, sem confusdo,
a sua pessoal Unidade.

Préximo e tangivel — pois em tudo e todos, por tudo e todos, nos toca e
pressiona — afasta-se sempre mais como um valor-horizonte, atraindo-nos para o
centro comum de toda a plenitude.

E todos esses atributos decorrem exatamente de ser ele, o préprio Deus, ponto
ultimo de convergéncia de todas as realidades, um Centro, pelo qual, com o qual e no
qual tudo se toca, re-une-se e se consuma, diferenciando-se.

E imediata e impositiva a identificagdo desse Centro com o foco histérico que
constitui a Epifania, a manifestagdo do contacto humano-divino na pessoa de Jesus
Cristo. Todo o eixo tradicional pelo qual o Cristianismo se expandiu, desde entdo ndo
foi sendo progressiva irradiagdo daquele Centro que vai invadindo o Cosmo inteiro em
crescente Diafania, transparéncia de sua onipresenga.

Esse anunciar-se, evidenciar-se, mostrar-se, revelar-se, transparecer enfim, pa-
tenteia que o Meio Divino é o préprio Verbo de Deus encarnado, Jesus Cristo,
impregnando, para nds, o Universo de sua onipresenga em vista da constitui¢do final
de um Todo — unido, comunhdo de toda a Criagdo com o Incriado, sintese do,
Multiplo no Um — que é Replegdo Quantitativa e Plenitude Qualitativa: o Pleroma.

O Pleroma... Misteriosa realidade que vamos estabelecendo, um pouco a cada
instante, ao longo de todo o espago-tempo, através de nossas consagragGes ( e para
toda a Matéria se estende “‘Isto é o Meu Corpo’’ ), de nossas comunhdes ( a Perfeicdo
entrando no Homem ), de nossas vidas ( a Perfeicdo imprimindo-se no Mundo ), de
nossas mortes ( 0 Mundo liberando o EspiTito para Deus ).

Assim o Meio Divino, esse "‘Reino de Deus’’ que estd dentro de n6s mesmos,
surge em cada mente e coragdo humano como um sentido ( ndo necessariamente
sentimento ) de totalidade: a percep¢do da onipresenga divina. Prolonga-se por nossa
pureza ( busca dessa presenca acima de tudo ), por nossa fé ( que a partir dai’ opera a
sobre-animacdo do Universo ), por nossa fidelidade ( lealdade a um Deus que é para
nés o eterno Descobrimento e o eterno Crescimento ).

H3 um ponto privilegiado, ponto Gnico em que pode nascer para cada homem,
a cada momento, o Meio Divino. Mas esse ponto ndo é um lugar fixo no Universo. E,
antes, um centro mével que devemos seguir como os Magos seguiram sua estrela.

Seja qual for nossa vocagdo pessoal, se seguida com aquelas virtudes de pureza,
fé e fidelidade, levar-nos-d sempre para mais alto. E esse mais alto é a Perfeicdo.

Desejos maiores sobrepondo-se a desejos menores, renuncias prevalecendo so-
bre satisfacdes, mortes consumando vidas — assim vamos todos atingindo, mais ou
menos depressa, um plano de menor egoismo, um plano de maior unido, um plano
em que tudo 0 que ainda ndo é o Um passa a ser, ndo rejeitado ou evitado, mas
assimilado e transposto.

Nessa evolugdo chegamos ao plano méximo da Caridade.
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Definitivamente unificado no Pleroma, o Meio Divino deve comegar a se unifi-
car desde j4 em nossas existéncias e essa unificagdo s6 é possivel quando as nossas
existéncias, elas préprias, comegam a se unir entre si. Eis a nossa “tensio de comu-
nhdo"” impelindo-nos & consumagdo definitiva de nosso ser no encontro com o préxi-
mo e, através dele, no encontro com Deus.

Nenhuma dessas idéias foge as grandes verdades do Cristianismo mais tradicio-
nal — o do Batismo, da Cruz e da Eucaristia — simplesmente elas o arrancam de um
Cosmo estitico e pronto para projetd-lo numa Cosmogénese, isto €, num Cosmo
dindmico que ainda se faz. Em outras palavras: ddo-nos o Cristianismo que assimilou
o sentido da evolugdo, o sentido do humano e do Para-Adiante.

E para este Gltimo que estamos finalmente nos direcionando. E os cristdos, por
esperanca, mais até que todos os outros homens.

Um fim do Mundo, uma saida ou éxtase cédsmico, o rompimento do véu
fenoménico e a manifestagdo plena do Ser, a ultrapassagem extrema do natural e a
evidéncia absoluta do sobrenatural, o triunfo do Um sobre o Mdltiplo, a consumagédo
do Corpo Mistico, a Comunhdo dos Santos, o Cristo em gléria, a face de Deus, a
Parusia — eis o que todos, consciente ou inconscientemente, esperamos.

Mas essa espera deve ser ansiosa, coletiva, atuante, pois é a acumulagdo de
nossos desejos que fard por fim eclodir o Grande Dia.

A chama da esperanga ndo pode pois se extinguir nunca. Antes cabe-nos reavi-
véa-a custe o que custar. E, para fazé-lo, atualmente, ndo ha sendo um meio: humani-
zé-la.

Ninguém espera o Céu, sendo na Terra.

A esperanga expectante do divino precisa encarnar-se, identificando-se, de al-
gum modo, com uma esperanga totalmente humana, ou até apresentando-se como um
prolongamento harmonioso da plena realizagdo deste Mundo.

Olhemos a nossa volta. O que se passa ao nosso redor neste momento ?
Desordens sociais, conflitos, agitagGes, inquietude na massa dos povos. A Humani-
dade atravessa visivelmente uma grande crise de crescimento.

Obscuramente consciente da imensidade do Mundo, da grandeza do Espirito e
do valor sagrado de toda a Verdade a ser conquistada, ela percebe o que lhe falta e
conhece o seu préprio poder. Por isso avanga mais entusidstica e violenta do que
nunca em dire¢do ao Futuro.

Cabe ao cristdo incorporar-se resolutamente nessa imensa corrente e evidenciar
aos demais homens que a Plenitude esperada por todos é bem o Cristo que ele mesmo
espera e anuncia, Aquele que era, que é e que vem.

Uma multiddo imensa constréi e investiga. Nos laboratérios, nos escritérios,
nos desertos, nas ruas, nas fabricas, no fundo dos mares e na infinitude do espago, nas
cidades e nos campos, no enorme cadinho social, os homens multiplicam seus labores
penosamente.

Tudo quanto neles efervesce de arte, ciéncia, técnica e pensamento tem um
sentido maior: o de precipitar aquela Vinda gloriosa.

Ao Trabalho e 4 Pesquisa empreendidos, resta-nos entdo acrescentar apenas um
sentido de profundo respeito e reveréncia perante o Sagrado que se evidencia a cada
instante e em cada lugar, um sentido de Adoragdo.
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Tais, em linhas rapidas e gerais, as perspectivas teilhardianas expressas em ‘O
Meio Divino'’, obra quase impossivel de resumir sem, de algum modo, desfigurar na
grandeza de sua légica e precisdo, na verdade forte de suas proposi¢oes, na beleza de
sua atmosfera i’ntima e, sobretudo, na santidade ousada de seu esfor¢o para descobrir,
reinstalar e revelar o Sagrado em nossas vidas.

Nenhum artigo, comentdrio ou estudo poderia, portanto, pretender jamais
dispensar uma leitura direta do texto que em breve seré editado em portugués.

Foi com essa certeza que desenvolvemos estas consideragdes. Esperamos que o
leitor, entusiasta e otimista por temperamento humano, e tdo carente de vida interior
como a grande maioria de nossos contemporaneos, encontre aqui e na leitura urgente
da obra do Pe. Teilhard, um incentivo real para a consecugdo de suas vocagoes
maiores pessoal, humana e cristd, com fidelidade existencial permanente.

O CONHECIMENTO

Marcos A. Lorieri
PUC de Sdo Paulo

O grande esforco do conhecimento é o de captar a realidade essencial das
coisas, dos fatos, das agdes, de tudo, enfim. Por isto é que dizemos ser o conheci-
mento o processo de apropriagdo mental que o homem realiza em face do mundo de’
que faz parte, na tentativa de elaborar explicagdes que Ihe indiquem, em Gltima
instancia, o que é tudo.

Podemos dizer, com Karel Kosikl, que este processo de conhecimento ‘‘trata
da coisa em si’’, isto é, trata de captar a esséncia das coisas inclusive do préprio
homem.

Acontece, porém, que a esséncia das coisas, ou a ‘‘coisa em si’’ ndo se manifes-
ta imediatamente ( claramente, diretamente ) ao homem. ‘‘Para chegar a sua compre-
ensdo, é necessdrio fazer ndo s6 certo esforgo, mas também um “‘detour’’”, diz Kosik,
isto é, tem que haver uma espécie de caminhada mental ao redor de cada objeto de
conhecimento, isto é, de cada coisa como ela aparece para se poder atingir o que ela
é, em si mesma. Porque o0 que aparece da coisa, dos fatos, da realidade, ndo é tudo. E
manifestagdo que estd a '‘provocar’’, vamos dizer assim, a atencdo do homem, da sua
consciéncia, para que ele realize o processo de captacdo, de apropriagdo mental da
realidade essencial das coisas.

Aquilo que “‘aparece’’ das coisas ( mas que ndo é o tudo das coisas ) nés
chamamos com uma palavra que veio do grego e que significa mostrar, revelar, fazer
aparecer: fendmeno. Aquilo que diretamente ( imediatamente ) chega aos sentidos e
se mostra & nossa percep¢do, sdo os fendmenos das coisas, s3o as suas aparéncias, €
aquilo que faz as coisas chamarem a atengdo do homem. Mas os fendmenos chamam a
aten¢do do homem porque o homem faz parte da realidade, ‘‘exercendo sua atividade
préatica no trato com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a conse-
cugdo dos préprios fins e interesses, dentro de determinado conjunto de relagGes
sociais’’.

Chamamos a aten¢gdo do homem porque o homem tem uma capacidade de
percep¢dao mental da realidade e estd na realidade e com ela, construindo esta mesma
realidade e a si mesmo nela.
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Dar que, ao afirmarmos que os fendbmenos chamam a atengdo do homem, ndo
estamos contrapondo & realidade um abstrato sujeito cognoscente ou uma mente
pensante que examina a realidade especulativamente mas estamos querendo dizer
que, nesta realidade e somente no seu fazer constante nela, o homem faz, também,
interpretagGes mentais dela e de si mesmo. Estamos querendo dizer que a produgédo
de conhecimentos s6 pode ocorrer nas relagGes que o homem mantém com a reali-
dade e que, portanto, a realidade condiciona o conhecimento do homem e até a sua
prépria forma de conhecer.

““No trato préatico-utilitdrio com as coisas em que a realidade se revela como
mundo dos meios, fins, instrumentos, exigéncias e, esforgos para satisfazer a es-
tas — o individuo ‘“‘em situagdo’’ cria suas proprias representagOes das coisas e ela-
bora todo %m sistema correlativo de nogGes que capta e fixa o aspecto fenoménico da
realidade’’.

S6 que estas representagGes nascidas deste “trato pratico-utilitdrio com as coi-
sas'’ que é o dia-a-dia, o agir comum das pessoas, ndo sdo, ainda a apreensdo mental
da “coisa em si"’. Sdo apreensGes dos fendmenos, daquilo que aparece da ‘‘coisa em
si’’ e servem ao homem para orientar as suas agGes costumeiras, tornando-os familiari-
zados com a realidade na medida em que os ajuda, por exemplo, a denominar objetos,
a identificar pessoas e situagGes proporcionando-lhes o que chamariamos de senso
comum.

Este senso comum, ou estas representagdes comuns a todos os que participam
de forma prética da realidade ndo proporcionam ao homem a compreensao das coisas
e da realidade. A compreensdo seria a captacdo da ‘‘coisa em si’’, so seu nucleo
interno essencial e produziria, no homem, conceitos claros da realidade e ndo apenas
representagoes fragmentarias dela.

Veremos, mais adiante, em que consiste a verdadeira, compreensdo e que
formas de conhecimento a possibilitam.

Vamo-nos deter um pouco mais nisto a que estamos chamando de representa-
¢oOes e que sdo produzidas pelo homem de forma imediatista e fragmentdria.

Diz-nos Kosik que estas representagGes sdo projegGes dos fendmenos externos
na consciéncia dos homens. E tais proje¢Ges geram na consciéncia dos homens uma
forma de conhecimento impreciso e fragmentério, contraditério, assistematico por-
que produzido de forma desordenada, ao sabor das circunstancias, acritico porque ndo
é constantemente reexaminado e fundamentado com argumentos sélidos. Este conhe-
cimento é chamado de conhecimento de senso comum. Este faz parte de uma forma
de existir do homem ou de maneira de ser na realidade que inclui um trato apenas
superficial com os fenémenos ou com aquilo que aparece externamente, uma manipu-
lagao destes fendmenos apenas formal ou definida por alguém sem se preocupar com
possiveis outros resultados de tal manipulagdo e uma espécie de convicgdo de que
tudo o que acontecer é, de fato, a Unica realidade e ndo uma realidade produzida que
poderia ou pode ser produzida de forma diferente.

Esta forma de existir, é claro, ndo leva o0 homem ao verdadeiro sentido da
realidade fazendo-o viver em uma espécie de vazio ou de realidade falsa. A esta
"“realidade falsa”, Kosik, chama de Pseudoconcreticidade porque o que aparece como
sendo o real concreto é apenas parte deste real, é falso, portanto e as interpretagdes
deste real falso sdo também falsas. E, em sendo falsas, estas interpretagGes orientam
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de forma falsa as agGes dos homens na realidade, e isto acaba gerando uma realidade
cada vez mais falsa e que pode ser manipulada por aqueles que conseguem perceber
isto melhor.

Este “mundo da pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e engano.
O seu elemento préprio é o duplo sentido’’.% Daf que este mundo falso deva ser
destruido e, em seu lugar deva ser construido um mundo verdadeiro. Isto é possivel
porque no mundo da pseudoconcreticidade, ao ter o homem apreendido os fend-
menos e ndo a ‘‘coisa em si’’ ele jd apreendeu algo da ‘‘coisa em si’’. O fenémeno ndo
é a “coisa em si’’ mas ele manifesta a ‘‘coisa em si’’ a0 mesmo tempo em que a
esconde por ndo manifestéd-la totalmente e sim fragmentariamente. O engano da
pseudoconcreticidade estd em tomar a parte manifestada pelo todo da ‘‘coisa em si"’.
Em tomar o fendmeno pela realidade toda. E por construir sobre as aparéncias um
mundo de relagGes sociais que se apresenta como o mundo verdadeiro.

E necessdrio, portanto, que haja um esforgo (e um método adequado ) do
homem que o leve a compreensdo da verdadeira realidade da ‘‘coisa em si’’. Que o
leve além dos fendmenos, das aparéncias, e fagam o homem descobrir as verdadeiras
relagdes entre a “‘coisa em si’’ e os seus fendmenos que a manifestam e, por isto,
propiciam o encaminhamento da busca de sua esséncia, do seu fundamento oculto.

"“Como a esséncia — ao contrdrio dos fendmenos — ndo se manifesta direta-
mente e desde que o fundamento oculto das coisas deve ser descoberto mediante uma
atividade peculiar, tém que existir a ciéncia e a filosofia. Se a aparéncia fenomeénica e
a esséncia das coisas coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam im’xteis".6

A ciéncia e a filosofia sdo, portanto, formas de conhecimento criadas pelo
homem na sua agdo de fazer e interpretar a realidade, tendo em vista garantir-lhe uma
captagdo mais segura da esséncia das coisas. Estas formas de conhecimento pretendem
superar as inconsisténcias do senso comum e, por isto, se pretendem mais sistemati-
zadas, mais rigorosas, ndo contraditérias, melhor fundamentadas com dados e argu-
mentos e constantemente vigilantes sobre si mesmas com a intengdo de rever suas
descobertas e a forma como a elas se chegou ( criticidade ).

Colocados, assim, no mesmo plano do conhecimento critico, do conhecimento
que se “estuda’ a si mesmo e se exige rigor, sistematizagdo, conferéncia constante
com o real de onde parte e para 0 qual, também, também parte, onde poderiamos
encontrar a especificidade de ambas as formas do conhecimento ? Ou por outra: o
que sdo a ciéncia e a filosofia ?

1. A Ciéncia:

No dizer de Alvaro Vieira Pinto, ‘‘a ciéncia é a investigagdo metddica, organi-
zada, da realidade para descobrir a esséncia dos seres e dos fendOmenos e as leis que os
regem com o fim de aproveitar as propriedades das coisas e dos processos naturais em
beneficio do homem.””

Toda investigagdo metddica e organizada que procura descobrir a esséncia dos
seres, das coisas, daquilo que aparece ( dos fenémenos ) e que, além disto, faz esta
investigagdo com a finalidade de aproveitar as propriedades das coisas em beneficio
do homem, a esta investigagdo nés a chamamos de ciéncia e, aos seus resultados, nés
chamaremos de conhecimentos cientificos.
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A esséncia deste conhecimento cientifico estd, ainda segundo Vieira Pintos, na
possibilidade de o espirito humano travar com o mundo, com a realidade, um circulo
de relagdo que possui duas metades complementares: a primeira metade deste circui-
to, ou da relagdo do homem com o mundo é a capta¢do do mundo, da realidade em
que o homem “‘recebe’” o mundo ou a realidade em si mesmo sob a forma de idéias,
idéias estas produzidas de forma metédica e organizada. E 0 momento ou parte
indutiva. A segunda metade desta relagdo é a parte dedutiva ou a parte de operagao
do homem sobre a realidade, onde ele ‘‘aplica’’ a aspectos particulares da realidade as
idéias universais que produziu no primeiro momento reconhecendo o real e nele
interferindo. E a parte operatéria.

S6 temos ciéncia quando hd estas duas produgdes do homem: a produgédo de
idéias do real e a producdo de um novo real possibilitado pelas idéias. E ai que hé
uma distingdo fundamental entre o conhecimento da ciéncia e o conhecimento do
saber comum (do senso comum): na ciéncia se apreende o real (ou se procura
apreendé-lo ) para se interferir nele em proveito do homem. No senso comum apren-
dem-se nogdes do real e ndo se tem claramente a intengdo de interferir no real.

Na ciéncia o conhecimento é um bem de consumo e, a0 mesmo tempo, um
bem de produgéo.

No senso comum, o conhecimento é apenas um bem de consumo: aprende-se
algo que se apresenta como sendo o real e aprende-se alguma forma de operar neste
real, sem se dar bem conta da validade deste conhecimento.

No dizer de Vieira Pinto no senso comum o individuo capta o real e produz
idéias dele e as aplica, de novo, ao real. A indugdo e a dedugdo ocorrem, ‘“mas ele ndo
tem a ciéncia dos procedimentos do préprio pensamento, e por isso, ndo se diria que
chegou do nivel do saber cientifico.””” E por ndo ter ciéncia dos procedimentos do
préprio pensamento ele ndo domina, ndo é dono, do préprio pensamento nem dos
procedimentos que o produziram: ele é levado a pensar o que pensa e a agir da forma
como ele age. Ele é levado ao sabor das circunstancias. Ele saboreia ( ou ‘’sabe’’ ) o
que as circunstancias |he apresentam. Ele ndo capta a esséncia das circunstancias ( dos
fendmenos ) nem as leis que as regem.

No senso comum ndo hd a captagdo daquilo que Jean Ladriére chama de
"‘concatenacdo dos fendmenos entre si’’ dentro da esfera do préprio mundo em que
eles se ddo.” ~ Ndo ha a apreensdo dos nexos causais dos fendmenos, das coisas, dos
fatos que ocorreram no mundo.

Na ciéncia o0 que se busca é esta apreensdo tendo em vista dominar os aconteci-
mentos e as coisas dentro do préprio horizonte do funcionamento do mundo.

Nao h3, nas ciéncias, uma preocupagdo de ir além dos fatos e das coisas para
inquirir do seu sentido ultimo ou de sua significagdo fundamental mas hd a preocupa-
¢do de explicar as causas I'ntimas do ‘‘como opera’’ 0 mundo dos fatos, das coisas, das
agGes humanas. E de explicitar estas causas tendo em vista operar com elas, trabalhar
a partir do seu conhecimento, com a inten¢do de repetir fatos ou coisas ou de criar
novos fatos ou novos objetos.

A noc¢do de "‘operar’’, de conhecer para operar ou para saber como opera o
mundo, é uma nogdo que faz parte do entendimento do que seja conhecimento
cientifico, além é claro, da nogdo de método e organizagao.
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2. A Filosofia:

A nogdo de filosofia inclui, como no caso da ciéncia, a idéia de método e
organizagdo. Ela é uma forma de conhecimento rigorosa, metédica, que ‘‘se estuda a
si mesma" (isto é critica ) e que pretende captar, com o esforgo cognotivo que faz, a
esséncia das coisas, ou a ‘‘coisa em si"’.

Nisto ela é semelhante a ciéncia. Sua distingdo estd em que ela ndo permanece
no horizonte do “mundo dado’’, do mundo como operagdo de fendmenos, coisas,
fatos, tendo em vista as causas de tal operagdo no intuito de apenas domind-los e
neles interferir e sim, vai mais além destas causas mais imediatas buscando, ndo
dirfamos causas mediatas ou Ultimas, mas sim o “porqué’’ da operagdo do mundo: a
compreensdo daquilo ‘‘em virtude do que pode existir um mundo, o que fecunda a
possibilidade da concatenagdo dos fendmenos, em suma, a fonte Gltima de toda

constitui¢do e de toda a produgdo’’, no dizer de Ladriére.

Ainda, segundo este autor, a filosofia e a ciéncia trabalham em horizontais
diferentes: a ciéncia opera na compreensdo do ‘“‘horizonte do mundo’ enquanto a
filosofia opera na compreensdo do “‘horizonte daquilo em virtude do que pode existir
no mundo”’ ou seja, do ““horizonte do ser’’.

A partir da antevisdo deste horizonte é que caminha o esforgo cognitivo e
filoséfico, através de seu método especulativo na busca do ser de tudo, ou o que é o
mesmo, na busca daquilo que é o fundamento, o sentido de tudo o que existe. Todos
os seres existem e ganham o seu sentido final ou Gltimo na idéia de ser. Além dos
seres ( entes ) estd ‘o ser’’. Os fendmenos, as coisas, 0s seres ou entes se ligam a esfera
englobante Gltima que fecunda ou possibilita concatenagdo de tudo.

E fundamental para o homem estar em busca e, de certa forma, tocar esta
esfera englobante Gltima que a tudo da sentido. E porque é fundamental é que o
homem cria forma especifica de procurar conhecer este fundamento ou este sentido
fundamental a que chamou de ‘‘ser’’. Tal forma especifica chamou-se amor, ou que-
réncia ( filo ) do saber ( sofia ).

Este tipo de conhecimento nao trabalha diretamente com os dados empiTicos,
nem como ponto de partida, nem como dados que testam ou verificam elaboracgGes
tedricas, mas trabalha as teorias elaboradas a partir dos dados, revendo-as, repensan-
do-as, re-analisando-as, fazendo aquilo que é a principal caracteristica do filosofar:
reflete-as, ou melhor ainda, ‘‘reflexiona’ a partir delas e entre elas.

Costuma-se chamar a este trabalho reflexivo de ‘‘especulacdo’ e aos conceitos
por ele elaborados de conceitos especulativos.

A idéia de especulagdo gerou um entendimento de que o trabalho de filosofar
seria um trabalho abstrato ou desligado da realidade. ‘“Um trabalho muito especula-
tivo”’ e que ndo leva a nada, afirmam muitos que ndo alcangam o verdadeiro signifi-
cado de tal trabalho.

O verdadeiro e auténtico trabalho especulativo deve ser um trabalho intelec-
tual de retomada atenta, metddica, rigorosa, profunda e global dos conceitos elabo-
rados com o trabalho cient{fico e mesmo com o esforgo realizado pelo saber ordina-
rio ou do senso comum no intuito de, ao retomda-los, tentar extrair deles os signifi-
cados Ultimos, ou fundamentais desta realidade que tais conceitos reproduzem no
conhecer humano.
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N&o se trata de inventar idéias desvinculadas da realidade mas sim de ‘“‘re-traba-
lhar” as idéias produzidas a partir da captacdo ja feita desta mesma realidade.

Trata-se de especular as idéias primeiras na tentativa de extrair delas e, portan-
to, da realidade que elas carregam, outras idéias, outros significados. Idéias segundas.

““Trata-se de fazer aparecer um sentido novo apoiando num sentido ja situa-
do”, diz Ladriéren. Um segundo sentido. Uma compreensdo de segundo grau.

A de primeiro grau, aquela “tirada” diretamente dos dados dos fatos, dos
fendmenos, é a compreensdo obtida pelo conhecimento do senso comum e pelo
conhecimento cientifico.

O conhecimento filos6fico pretende obter um segundo nivel ou um segundo
grau de conhecimento: um conhecimento que é “‘tirado’” do conhecimento de primei-
ro grau pela reflexdo rigorosa, radical e global a partir das questGes, dos problemas
que tal reflexdo levanta ao retomar a realidade, através dos conceitos que o homem
tem dela.

No conhecimento filos6fico a realidade mostrada pelas outras formas de co-
nhecimento é problematizada e ‘‘re-vista” tentando-se obter, nesta revisdo, ndo mais
as férmulas de manipulagdo da realidade, mas as suas razées fundamentais.

Realizar este esforgo é fazer filosofia. E colocarse frente ao horizonte do ser
de tudo. E caminhar em busca do sentido de tudo e de si mesmo.
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LEITURA E VIDA

Ivani Catarina Arantes Fazenda
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Pau-
lo

Nossa preocupagdo, neste artigo, serd desenvolver as seguintes relagGes: pala-
vra — mundo, palavra — encontro, palavra — agdo, palavra — valor, com o objetivo de
mostrar a importancia da leitura na vida.
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1. PALAVRA-MUNDO:

A palavra ndo é possivel sendo pela linguagem, quer dizer, pela fun¢do que nos
permite fazer corresponder os signos a nosso pensamento. Expressa-se pela lfngua,
pois, ‘‘a Ifngua estd para a linguagem, assim como a linguagem estd para a palavra, ou
seja, para a comunicagdo...

A linguagem ndo € apenas um instrumento, um meio, mas, uma revelagdo do
ser i’ntimo e do lago psiquico que nos une ao mundo e a nossos semelhantes. Essa
relagdo homem-mundo, determinada pela linguagem, é tdo fundamental que, “‘se a
linguagem for desordenada, o universo corre o risco de se achar em desequilbrio”

Isto ndo significa que a linguagem cria o mundo, pois, 0 mundo existe de
qualquer forma, mas, constituir ela um universo @ medida da humanidade, ou seja, a
palavra é que torna o mundo humano.

O homem ao vir ao mundo ‘‘toma a palavra’’ (*),isto é, transforma a experién-
cia num universo de discurso. Todo homem que nasce, redefine através da palavra
todo o universo, a partir do que foi falado e do acréscimo ao mundo de sua prépria
palavra, de sua prépria experiéncia.

A palavra revela o mundo ao homem, anunciando o homem ao mundo. Atra-
vés dela, o homem sai de si, interfere no mundo, e deixa que o mundo interfira nele.
Assim, podemos dizer que a palavra é a arma que o homem possui para dominar o
mundo e fazer-se senhor dele.

A palavra capta, conhece, interfere e transcende a consciéncia do homem em
sua busca do mundo.

Afirmada pois, a interdependéncia existente entre palavra e mundo, restaria
ressaltarmos a importdncia da leitura como forma de desvendar o mundo, fazendo do
homem seu sujeito efetivo.

Através da leitura, o homem aumenta seu universo de discurso, e, com isto, a
possibilidade de multiplicar suas visGes e aspiragcdes sobre o mundo. A leitura poderd
também conduzi-lo a uma disciplina pessoal que o levard a desvendar os intricados
dilemas e as diferentes facetas dos problemas que o mundo oferece. Aplicard sua
capacidade de raciocinio e aptiddo perceptual, permitindo ao homem agir, conhecer e
transformar o mundo.

2. PALAVRA-ENCONTRO:

A palavra preenche a vida. Sem ela, ndo hd vida social, e, como imaginarmos
uma vida pessoal, fora de uma vida social ? Entretanto esse elemento fundamental de
nossa vida, é afetado de uma estranha ambigliidade, no sentido em que ela diz e cala
ao mesmo tempo. Ela diz o acessério, o que exteriorizamos, o que dizemos, ela ndo
pode dizer o essencial, 0 que est4 realmente dentro de nés ou seja, n6s mesmos.

E nesse sentido, que podemos dizer ser esse interior pessoal do qual a palavra

se reveste a base da reflexdo e da liberdade, pois, somos livres de refletir sobre o que
bem quisermos, e, livres de externar nossa reflexdo a quem escolhermos.

No momento em que falamos, que exteriorizamos nossa palavra, dizemos algu-
ma coisa a alguém. Evidentemente a expressao desse conteildo do nosso pensamento,
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a comunicagdo dessa expressdo, dependerd basicamente do outro a quem nos estiver-
mos dirigindo. Do que se conclui, como salienta Merleau-Ponty em Fenomenologia da
Percepgdo, que por estar a expressao de um contetdo de pensamento diretamente
ligado a outrem, exprimir-se significa comportar-se, relacionar-se.

As diferentes formas pelas quais um pensamento pode ser expresso, ndo é de
fundamental importancia, pois, variard de acordo com as condig¢Ges e exigéncias que
se fizerem presentes. O importante é considerarmos o préprio fato de o homem
expressar-se, pois, a expressao de um pensamento a outrem revela o interior do
homem, e, permite também que ele préprio tome consciéncia de si mesmo.

““Toda experiéncia que um individuo tem com o outro, é fung¢do do encontro
do ser com ele préprio”~. O homem vai atingindo o conhecimento de si na medida
em que se revela. Esse conhecimento de si, cresce na medida em que o homem
procura conhecer o outro, e, esse conhecimento do outro, sé ocorre quando existe
uma perfeita identificagdo entre o eu e o outro, ou seja, o0 homem s6 se realiza, s6 se
conhece, no “‘encontro’’ com o outro.

A linguagem assinala a linha de encontro entre o eu e o outro, pois, ao
tentarmos nos explicar, ao tentarmos nos fazer entender, estamos a um tempo nos
descobrindo e tentando descobrir o outro para fazé-lo nos entender.

Essa, em Ultima andlise, seria a condi¢cdo primeira da instauragdo do dialogo,
pois, na experiéncia do didlogo, é constituido entre o eu e 0 outro um terreno
comum; nele, 0 meu pensamento e o do outro formam um unico todo. Ndo ha no
didlogo dois seres isolados, mas um ser a dois. O didlogo supOe para que realmente
ocorra uma atitude de abertura, uma relagdo de reciprocidade, de amizade e de
receptividade que basicamente sé poder4d ocorrer se houver, antes, uma intengdo em
conhecer o outro.

Através da leitura, existe a possibilidade de um auténtico didlogo, pois, nela
nao existem os entraves do relacionamento pessoa-pessoa. Nela o meu eu encontra-se
com o eu do autor de uma forma inteira, e, minha intengdo serad decifrar o eu do
autor para poder compreender melhor meu préprio eu. Efetivando-se esse auténtico
didlogo entre o leitor e a obra, a leitura cria possibilidades de que se efetive um maior
encontro entre eu € 0 meu eu; ou seja, a leitura me conduzird a um melhor conheci-
mento ndo s6 do mundo, como de mim mesmo.

3. PALAVRA-ACAO:

Toda a palavra tem um sentido, uma significagdo. Esse sentido, ou, significa-
¢do, estd diretamente relacionado com nossas experiéncias individuais. Assim por
exemplo, a palavra cachorro pode ter para uma determinada crianga o sentido, ou
significado de animal décil e amigo, ao passo que para outra, pode ter o significado de
monstro feroz, dependendo evidentemente das experiéncias pessoais envolvidas com a
palavra cachorro.

E assim que podemos dizer estar toda a palavra vinculada a uma agdo. Ao
comunicarmos um conte(ido de pensamento, comunicamos, como jd vimas, um pou-
co de nds mesmos, pois, o significado que imprimimos @ nossa comunicagdo estd
diretamente relacionado com as experiéncias que sofremos. Assim é que a palavra s6
tem sentido, ou significado na agdo. A palavra ndo traduz um pensamento, mas O



140

._ 4 - e . S ol
realiza’. Pensar e falar sdo duas atividades correlacionadas, e conduzem & agdo do
conhecer. O importante portanto é que ao falarmos, a0 nos comunicarmos, estamos
agindo, estamos interferindo de um modo particular, estamos modificando.

Podemos dizer que a comunicagdo possui uma forga criadora na medida em
que ela procura interpretar, explicar, compreender e modificar. Ela d4 ao sujeito uma
nova capacidade: a de que ele se compreenda a si préprio, a de tornéd-lo um novo ser
no mundo. Criase um novo ser e ampliam-se suas possibilidades. Esse sentido da
criagdo, ou, essa capacidade de modificar, pode ser constatada na leitura. Ao ler, o
homem escreve um novo texto, pois, a capacidade que o homem tem de interferir e
modificar através da sua palavra, torna o texto tdo dindmico que, tantos textos
existirdo, quantas forem as leituras feitas sobre o texto original. Ndo existird mais um
autor apenas. Através da leitura cada leitor serd um novo autor, e, o discurso primeiro
poderd modificar-se, tantas vezes, quantas forem suas interpretagdes.

Isto conduz evidentemente a uma modificagdo do universo do discurso, e, essa
dinamicidade e criatividade propiciada pela leitura conduzirdo evidentemente, a uma
ampliagdo do universo coletivo e a perpetuacdo da prépria vida.

4. PALAVRA-VALOR:

A linguagem cria para nds, mais do que o presente, uma natureza apta a
explicar o passado, a encaixar o futuro. Essa dinamicidade, essa capacidade de mudar
segundo o sentido de seu intérprete e da situagdo em que este se situe, conduz a
conclusdo de que ndo existe obra acabada, que toda obra estd aberta, ou seja, sempre
estd por fazer-se. Nesse sentido, o valor da palavra como realizagdo da prépria histo-
ria, e como antropomorfizagdo do préprio homem.

Segundo De Waelhens5 "a humanidade estd toda por fazer-se, pois, nunca
terminara de falar’’. O homem, por outro lado se realiza, se universaliza, na expressdo

do seu eu a outrem, ou seja, no encontro com o outro. E portanto do comprometi-
mento da pessoa com as coisas e com as pessoas que se estabelece a linguagem.

Disto posto, conclui-se que toda uma ética da palavra, em que ‘‘nossa palavra
vale o que vale nosso ser... € nosso ser é revelado por nossos atos’’.

Esse compromisso advindo da relagdo homem-mundo através da linguagem,
possibilitando ao homem efetivar-se, tornar-se, através da fala, da expressdo, leva-nos
a algumas reflexdes a respeito do valor da leitura:

Sendo a leitura o vei'culo por exceléncia através do qual o homem pode expres-
sar-se e conhecer a expressdo do outro, sendo a palavra, ou a linguagem, a forma pela
qual o homem se antropomorfiza, conclui-se basicamente ser a leitura condigdo indis-
pensével para tornar o homem mais homem. Tornar o homem mais homem, significa
em ultima instdncia, tornéd-lo sujeito efetivo das transformacdes do mundo, e ndo
apenas, um expectador das mudangas do mundo, significa tornd-lo consciente de suas
possibilidades e limitagGes.

CONCLUSOES:

A leitura é condicdo de vida do homem, se considerarmos vida no sentido de
transcendéncia ao préprio homem, ou seja, se considerarmos vida ndo s6 a vida do
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homem em si como a vida do homem como ser do mundo, e como participante da
sociedade dos homens.

Ao considerarmos a relagdo homem-mundo, verificamos que, por ser a palavra
condic¢do de transcendéncia do homem, levando-o a sair de si e identificar-se com as
coisas do mundo, conclui-se ser a leitura fator de ampliagdo dessa relagdo ho-
mem-mundo e, conseqiientemente, motor de transformagdo do préprio mundo.

O homem, por ndo estar s6é no mundo, por possuir uma necessidade essencial
de comunicar-se, de relacionar-se, tem na palavra sua condi¢do primeira de encontro
com o outro. Uma das formas mais completas de estabelecer-se essa relagao eu-outro
€ a leitura, pois com ela é possivel conhecer-se 0 outro em mim, e, eu no outro, j& que
minha intengdo ao ler é captar a linguagem do outro para meu cultivo préprio.

O significado que adquiro é resultado de minhas experiéncias anteriores, nesse
sentido, o significado de um texto tem para mim significado especial e préprio em
determinado momento. A cada leitura que fizer, estarei incorporando um sentido
novo ao texto, que evidentemente me tornard mais consciente e mais experiente, com
maior capacidade de interferir e modificar.

Finalizando, ao estabelecermos o valor da linguagem como elaboradora da
histéria e do préprio homem, ressaltamos o papel da leitura em tornar o homem mais
consciente, mais responsdvel, mais dindmico, interferindo no processo da vida.
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RESENHAS

JAPIASSU, Hilton

A psicologia dos psicélogos

Rio de Janeiro, Imago, 1979. 100 pp.
( Colegao Psicologia psicanalitica ).

No campo da Epistemologia das Ciéncias Humanas e, especificamente, da Psi-
cologia, Japiassu publicou, ha certo tempo, mais uma obra que vem suscitando muitas
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discussGes. E na linha duma epistemologia critica e combatente que se situam suas
colocagGes. Fazem-me lembrar a posi¢do de Mounier, assumida nas circunstancias
tragicas de sua prisdo em Clermont-Ferrand, enquanto escrevia o Traité du Caractére,
um grosso volume de 795 péginas. No inicio dessa verdadeira sintese antropoldgica,
Mounier faz sua confissdo metodolégica e filoséfica, indicando, claramente, a orienta-
¢do e o espirito do trabalho: “’Em nossa investigagcdo, ndo temos somente querido
tratar do homem, mas combater em favor do homem. Ninguém, alids, trata objetiva-
mente do homem. Mas, como é costume disfargar o preconceito ( parti pris ) sob uma
roupagem cientifica, preferimos declarar de cabega erguida que nossa ciéncia, para ser
uma ciéncia honesta, ndo é menos uma ciéncia combatente”. ( E. Mounier. Oeuvres.
Tome 11. Traité du Caractére. Editions du Seuil, 1974. p. 7 ). Essa é a concepgdo
personalista da filosofia e da ciéncia. O filosofar é também um combate. Levanta
duvidas. Abala certezas. Abre horizontes. Essa é uma das muitas impressoes que ficam
no decorrer da leitura do livro A psicologia dos psicélogos.

O titulo poderd deixar o leitor um tanto surpreso. No entanto, no Prefécio e
na Introducdo, Japiassu explicita sua opgdo: analisar, criticamente, a psicologia beha-
viorista da escola skinneriana. Um trabalho de menos fdlego j& fora empreendido por
J. A. Giannotti em O que é fazer ? Cebrap 9, 1974. pp. 79 — 122. Também a critica
de Japiassu, construida com vigor e coragem, se desenvolve no espago epistemoldgico:
A partir desse lugar, creio ndo ter o direito de intimidar-se diante do projeto cienti-
fico da psicologia. Pelo contrédrio, sdo os psicdlogos que tém medo do questiona-
mento filoséfico. Isto s6 vem revelar a fraqueza de suas posigOes tedricas. Talvez eles’
nem mesmo saibam definir sua prépria existéncia de psicologos” ( p. 16 ). Sem querer
ou sem pretender invadir o campo especifico do profissional nas ciéncias psicoldgicas,
o filésofo tem uma palavra a dizer e uma atitude a ser defendida. ‘‘Talvez essa posi¢cdo
do filésofo seja comoda. Mas ndo foi ele quem a escolheu. Ao ser alijado, proscrito ou
banido, pela ciéncia dita racional e objetiva, do reino do conhecimento, nem por isso
morreu sua curiosidade radical pelo sentido do saber. Se nada sabe fazer, ainda sabe
pensar” (p. 17 ).

Os titulos do ensaio ddo-nos uma idéia geral dos temas discutidos | — O
espago epistemolégico da psicologia; Il — A ‘‘tecnologia” psicoldgica; IIl — A tec-
nologia comportamental e seus efeitos ideolégicos; IV — Por uma “filosofia” da
psicologia.

De inicio, o debate se situa no sentido de saber qual é o objeto da psicologia.
Este ndo parece tdo claro e tdo definido como se poderia apresentar a primeira vista.
Os fendmenos, ditos ou supostamente “psicolégicos’’, ndo possuem unidade. E isto
devido, em grande parte, a diversidade de escolas e ideologias. Citando Piaget, o autor
endossa a afirmagdo de que trés filosofias estariam na base das ciéncias humanas em
geral e na psicologia em particular: o empirismo, a dialética e a fenomenologia,
concluindo dai possuir a psicologia a idade da filosofia. No entanto, ao separar-se da
filosofia no final do século passado, “... a psicologia vem merecendo a suspeita e a
contestagdo quanto a sua finalidade, & eficicia de seu método, ao seu rigor e a sua
unidade. Em outras palavras, apesar de centendria, ainda se interroga sobre sua natu-
reza e seu valor, ndo sé epistemolégico mas cultural” (p. 29 ). E que as ciéncias da
natureza exercem sobre ela um fascinio tal que ameagam absorvé-la. Mas, sendo o
homem uma subjetividade e uma presenga em si e no mundo ( idéia de inspiracdo
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mounierista ), o problema da “cientificidade” da psicologia deveria entdo ser enfo-
cado de maneira diferente do que vem acontecendo.

No entanto, o que se constata é uma tendéncia crescente a ver na psicologia
apenas ou sobretudo uma tecnologia, isto é, “... um conjunto de técnicas fornecidas
pelo desenvolvimento de estruturas especializadas na elaboragdo e na utilizagdo de um
saber psicolégico cientifico” (p. 34 ), saber este que poderd fazer do homem um
autémato, conduzido e manipulado através do esquema behaviorista estimulo-reagao.

Japiassu expde, analisa e critica essa orientagdo psicolégica em trés niveis: a) o
do condicionamento operante; b) o do condicionamento humano; c) o da dimensdo
ideolégica da psicologia comportamentalista. Esses temas, desenvolvidos por Skinner
em particular na obra Para além da liberdade e da dignidade, constituem hoje o
programa de a¢do e o modelo cientifico de uma corrente psicoldgica das mais influen-
tes em nossa sociedade. Em face dessa situagdo, a filosofia possui algo a dizer. E a
frasesintese, colocada sob o tftulo do capitulo IV, indica o papel e o lugar da
filosofia em toda essa controvérsia: O que os psic6logos nunca entenderam, é que de
forma alguma sdo capazes de revelar, no fundo, o “segredo’’ dos fatos humanos.
Porque esse “‘segredo’ ndo pertence 3 ordem psicolégica. E a filosofia que 18, na
histéria, o movimento da consciéncia humana” ( p. 69 ).

A psicologia, por ter esquecido que era ciéncia do “subjetivo”, passou a desem-
penhar funcdes em consondncia com os valores e exigéncias da sociedade capitalista
atual. Tais funcGes, como adaptagdo e integragdo do homem ao seu meio, regulagdo
dos conflitos, ““modelagem” dos individuos, para citar algumas das mais correntes,
sdo decisivas e preponderantes. Desta maneira, a psicologia fica reduzida a uma série
de préticas e de técnicas, sem nenhuma ligagdo com a subjetividade. “Ao invés de ser
esta “‘ciéncia” que possibilite a0 homem redescobrir o sentido de sua palavra, ndo
raras vezes a psicologia atual contribui para aliend-lo num discurso que ndo emana
dele, mas de seu meio ambiente” ( p. 73).

Em face dessa situagdo, fica bem ressaltado o papel fundamental da filosofia,
porquanto esta viria revelar o sentido do homem dentro duma totalidade de significa-
¢Oes. A insisténcia na importancia da filosofia para a psicologia poder redescobrir o
seu objeto e suas fungdes, para poder criticar e avaliar seu estatuto e grau de “cientifi-
cidade’’, aparece ainda mais explicita nesta passagem conclusiva: “Talvez um dos
melhores remédios para se escapar a racionalidade instrumental — que leva a fetichi-
zagdo quantitativista e teste-maniaca em psicologia — seja o reencontro com os Poe-
tas e os Filésofos”” (p. 87 ). Tais afirmagGes mostram a fragilidade da medida em
psicologia, bem como a ilusdo dos dados estatisticos e das tecnologias comportamen-
talistas, quando excluem a subjetividade do homem do campo da investigagdo e da
prética.

A tecnologia, portanto, ndo pode ser erigida num modelo de ‘‘cientificidade”,
capaz de explicar satisfatoriamente o sentido da agdo humana. E Valério Rohden, ao
fazer a andlise critica da obra de Skinner Walden IlI: uma sociedade do futuro,
inspirando-se no trabalho de Giannotti, acima citado, afirma com razdo: ““A tecnolo-
gia, enquanto se torna principio geral da préxis humana, é um equivoco; enquanto
como tal elimina a reflexdo critica, é simples ideologia. O modelo de Skinner é
antipolitico, anti-histérico”. ( Revista do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre. Ano |11, 1975, p. 322 ).
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Concluindo, o debate em torno duma epistemologia critica da psicologia é dos
mais urgentes e dos mais importantes no momento. E o livro de Japiassu, como aliéds
os demais, chega em boa hora e serd muito proveitoso para quem se interessa verda-
deiramente por uma visdo das Ciéncias Humanas e em particular da Psicologia, visdo
comprometida de fato com o homem real.

Alino LORENZON
Pé6s-Graduagdo em Filosofia
Universidade Gama Filho.

JAPIASSU, Hflton
Interdisciplinaridade e patologia do saber,
Rio, Imago, 1977.

Em “Interdisciplinaridade e Patologia do Saber’ Hilton Japiassu efetua uma
andlise sobre as vdrias disciplinas cientfficas principalmente no tocante as ciéncias
sociais. Dessa maneira exerce uma critica do que classifica de esfacelamento das
ciéncias humanas. Em sintese, eis o que aborda o autor:

Na primeira parte do livro o autor-estabelece as diferengas existentes entre
multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e interdisciplinaridade. Em seguida, vi-
sando a contribuir para o entendimento do que seja o método interdisciplinar, asirq
conceitua a interdisciplinaridade: — “‘o nivel em que a colaboragdo entre as diversas
disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a intera-
¢Oes propriamente ditas, isto é, a certa reciprocidade de intercdmbios, de tal forma
que, no final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida’. Por que a
interdisciplinaridade? Qual sua importdncia? Embora o autor reconhega a grande
dificuldade para a realizagdo de um empreendimento interdisciplinar, tendo em vista
os obstéculos e exigéncias existentes, obsticulos esses que tiveram suas raizes com a
filosofia Positivista, considera-a porta de saida para uma volta a unidade, ou seja, para
uma preocupagdo mais profunda com o problema humano na sua totalidade. Segundo
ele, o homem est4 dividido, o estudo do humano foi fragmentado em decorréncia da
super especializagdo desordenada. Ndo condena o especialista, pelo contrério, a pes-
quisa interdisciplinar requer especialistas cada vez mais competentes, porém conscien-
tes do caréter parcial e relativo de sua prépria disciplina. O resultado do interdiscipli-
nar é bem mais do que o conjunto ou conglomerado de especialistas. Este aspecto fica
bem evidenciado quando se refere na segunda parte do livro &4 metodologia interdisci-
plinar. Para ele nenhuma atividade interdisciplinar podera ser concretizada sem uma
mentalizagdo por parte dos especialistas de uma nova metodologia; hd necessidade de
uma reformulagdo geral das estruturas mentais dos pesquisadores, uma superagao do
“capitalismo epistemolégico’’ em que vivem muitos cientistas. Essa renovagdo de
mentalidade vai dar lugar a uma nova concep¢do do homem; os pesquisadores devem
entdo situar-se no horizonte do fendmeno humano e ndo permanecer encerrados
neste ou naquele compartimento do saber. Cria-se entdo, segundo ele, uma nova
inteligéncia suscetfvel de renovar as instituicdes de ensino e pesquisa, condigdo essa
de real valor para que se possa levar a efeito a metodologia interdisciplinar.

Ressalta também dentro desta metodologia a importédncia das pesquisas orien-
tadas, ndo como as Unicas vélidas e eficazes para os males das ciéncias humanas, mas
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de certo modo elas oferecem elementos que possibilitam ver mais claras as dificul-
dades e exigéncias de um projeto interdisciplinar. Situam-se entre as pesquisas funda-
mentais e as praticas, melhor dizendo, fazem a jungdo de ambas. Ndo quer dizer com
isso que jd@ ndo exista lugar para as pesquisas fundamentais. Em que pese a critica de
alguns autores quanto as pesquisas aplicadas, para ele pesquisa e agdo ndo se opdem
necessariamente.

Por altimo analisa o conhecimento integrado do humano, j& implicito em todo
o decorrer do seu livro na proposta do interdisciplinar; faz um relato histérico das
ciéncias humanas, nas suas diversas concepg¢Oes pelas diferentes épocas. Deixa transpa-
recer uma grande preocupagdo da necessidade de nova atitude para a compreensdo do
fenomeno humano. A unidade do saber sobre o homem é uma exigéncia da cultura
contemporanea. E no entanto, cada especialista ou epistemélogo das ciéncias huma-
nas ainda trabalha de forma isolada, sem incluir em suas pesquisas a reflexdo filos6-
fica.

E portanto necessiria a contribuigdo da filosofia, mais propriamente de sua
vertente epistemoldgica. Assim, daria lugar ndo a uma filosofia sintética das ciéncias
humanas, mas a essa disciplina extracientffica, cuja fun¢do primordial seria salvaguar-
dar esta concepg¢do unitdria do homem, evitando a divisdo, tdo comum hoje, entre as
ciéncias que o estudam.

Em sintese, o autor apresenta como problema central, o esfacelamento das
ciéncias humanas e propGe a adogdo de uma metodologia interdisciplinar que venha
contribuir para a unidade do saber, em fun¢cdo do homem. Reconhece os obstaculos
epistemoldgicos, psicossocioldgicos e culturais que se opdem ao trabalho interdiscipli-
nar, mas como uma “barreira’’ a ser vencida, ndo somente pelos especialistas, ressal-
tando sobretudo o papel da filosofia junto as ciéncias humanas neste processo. Pelo

chamado constante ao questionamento, a reflexdo, a filosofia contribuiria com as
ciéncias humanas, no sentido de reencontrar o HOMEM em sua totalidade.

Na verdade, na anélise que empreende e na critica que efetua da fragmentagéo
do conhecimento e da sua compartimentagao em disciplinas isoladas, Japiassu deixou
escapar a base material responsdvel em Gltima instancia, pela edificagdo dessa estrutu-
ra de conhecimento. Nessa perspectiva a andlise empeendida é inteiramente ahistéri-
ca. Em primeiro lugar porque ndo leva em considera¢cdo o modo de produgao material
sob o qual o conhecimento é produzido. Isto é, desvincula o processo produgao de
conhecimento do processo de produgdo econdmica.” Em segundo lugar, assim proce-
dendo esquece a existéncia de classes em torno das quais o conhecimento e, em
especial, o conhecimento cientifico é produzido.

Dessa maneira Japiassu ndo consegue transpor o nfvel da aparéncia e penetrar
na esséncia dessa excessiva divisdo. Com efeito, o autor ndo demonstra nenhuma
preocupagdo em procurar uma explicagdo que dé conta da origem e significado de tal
fato.

Nesse sentido é importante ressaltar que a prépria divisdo capitalista do traba-
lho que acarretou a separagdo definitiva do trabalhador dos instrumentos de trabalho
é o caréter coletivo de trabalho em sua forma especificamente capitalista, tal qual
Marx demonstra em O Capital, também outra compartimentacdo: a separagdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual ou seja, entre o trabalho de execugao direta e
o de concepgdo do préprio processo de trabalho.
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Com efeito, a organizagdo capitalista do trabalho potencializou excessivamente
as forgas produtivas materiais. Sem embargo, é o mesmo Marx que assinala: “A
burguesia, durante o seu dominio de classe apenas secular, criou forgas produtivas
mais numerosas e mais colossais que todas as geragdes passadas em coniunto".2

Entdo é preciso buscar historicamente a origem excessiva dessa fragmentagao,
bem como a fungdo da ciéncia no interior do processo produtivo capitalista. A ciéncia
enquanto necessidade infra-estrutural, isto é, necessdria ao processo de produgdo
capitalista e como fendmeno superestrutural, isto é, necessdrio a reprodugdo do refe-
rido modo de produgdo. Aqui hd que se destacar a fungdo ideolégica da ciéncia pois
como salienta Gramsci “... Também a ciéncia é uma superestrutura, uma ideologia
(...), a ciéncia jamais se apresenta como nua nogdo objetiva; ela aparece sempre
revestida por uma ideologia”.” E essa ideologia naturalmente, ndo é neutra uma vez
que representa interesses especificos de classe. Assim é que “... a classe que tem o
poder material dominante em dada sociedade é também a poténcia dominante espiri-
tual. A classe que dispée dos meios de produgdo material dispde igualmente dos
meios de producdo intelectual’.” N&o é por acaso, portanto, que as idéias dominantes
em determinada sociedade, sdo as idéias das classes dominantes.

Hilton Japiassu descreve o processo de produg¢do do conhecimento como se
este estivesse separado dos interesses do capital e, portanto, como se pairasse acima
das classes sociais e, nisto consiste a falha maior do seu trabalho, pois também o
conhecimento cientifico é fruto da luta de classes.

Raimunda Medeiros Germano

NOTAS
(1) A propésito ver — Manuel CASTELLS e Emilio de IPOLA — Practica Episte-
mologica y Ciéncias Sociales — in Rev. Latino Americana de Ciéncias Sociales n@

04 — Santiago do Chile — 1972.

(2) Karl Marx — Manifesto do Partido Comunista — pdg. 25.

(3) Antdnio Gramsci — Concepgdo Dialética da Histéria — pég. 70.

(4) Karl Marx e Friedrich Engels — A ldeologia Alemd — Vol. | pags. 55 e 56.

AGUIAR, Roberto A. R.de
Direito, Poder, e Opressdo.
S3do Paulo, Editora Alfa-Omega, 1980, 184 pp.

O livro abre a cole¢do “Ciéncia do Direito"’, langada pela Editora Alfa-Omega,
com a finalidade de contribuir com os estudos juridicos em nosso pais. Direito, Poder
e Opressdo é o primeiro livro de Roberto Armando Ramos de Aguiar, doutorado em
1975 na 4rea de Filosofia do Direito pela PUC de Sao Paulo, e, atualmente, professor
na Universidade Metodista de Piracicaba — SP.

Do exercicio da advocacia e do magistério nasceu este trabalho que pretende
mostrar, de um lado, a inadequagdo entre a prética juridico-social e a doutrina do
direito, tanto na elaboragdo legislativa como na sua aplicagdo concreta e, de outra
parte, as possibilidades de um novo direito, respaldado na vinculagdo entre a necessi-
dade juridica real e a linguagem tedrica. O autor se preocupa com a mitificagdo, que
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transforma a norma em doutrina e cuida da coeréncia interna do direito, abando-
nando o contexto histérico-social. Em sua obra recorre as contribuicGes de Michel
Foucault quanto as relagGes do direito com o poder, e apdia-se na posi¢do marxista
das relagGes de produgdo.

O livro divide-se em duas grandes partes, cada uma delas, respectivamente com
cinco e seis topicos, em forma numerada.

Na primeira parte o autor versa sobre o direito como fenémeno observével, ou
seja, sobre o direito em seu aspecto constitutivo e em sua manifestagdo. Aborda o
direito como rito, assim caracterizado desde seus primérdios, e observa que no decor-
rer dos tempos a dimensdo ritual cristalizou-se, de tal forma, que o texto formal passa
por realidade.

No segundo tépico o autor trata da elaboragdo legislativa. Partindo da pergun-
ta “quem é o legislador ? "’ conclui que a lei é sempre o resultado do interesse de
quem detém o poder econdmico. Mostra que em qualquer sociedade, os homens, ao
estabelecer relagoes e produzir, formam grupos que dominam um o outro através da
economia e, consequentemente, da politica dentro da sociedade. Deixa, entdo, evi-
dente que todo legislador, como porta-voz do grupo no poder, manipula os demais
grupos até conseguir a legalidade, e ocupando o aparelho de controle pablico comu-
mente denominado “Estado’” nunca fard leis contra seus interesses, elaborando a
ideologia do Estado. Defende que o real processo legislativo tende a se perpetuar
quando, passando pela jurisprudéncia e interpretagdo que cabem ao legislador, invade
os escalGes médios de aplicagdo engendrando nos executores normas derivadas, que se
ramificam por toda a rede de institui¢cdes; dessa forma, a lei sofre exegese, multiplica-
se e se particulariza através dos microlegisladores, que atingem pequenos grupos e
parcelas da comunidade, sempre confirmando a ideologia da norma originaria.

No terceiro tépico, o autor discorre sobre os destinatirios da norma juridica.
Propugna que, embora os destinatérios sejam todos, a lei, na realidade, atinge direta-
mente os grupos que, por necessidade e ideologia, assumem comportamentos opostos
aos dominantes; indiretamente fortalece o grupo do poder, mantendo sua coesdo e
controlando os demais.

Como na legislagdo atual, o Estado se arroga o direito de se auto-limitar como
fonte e destinatdrio da norma, o autor desenvolve no quarto tépico a relagdo Esta-
do/direito, dando ao primeiro o papel de substituir retoricamente o poder politico e
seus sustentdculos e de manipular a legislagdo segundo seus interesses.

No altimo tépico tece consideragGes sobre a ascensdo ao poder por forga fisica
ou econdémica, ou por prestigio ou por influéncia. Analisa a necessidade da autori-
dade para legitimar o poder: este torna-se inoperante sem a autoridade, que langa mao
de recursos como disciplina, lideranga, responsabilidade, inculcagdo de héabitos, esta-
belecimento da burocracia para conseguir consenso atrds da fachada de tutora do bem
comum e harmonia social. Assim, para o autor, 0 grupo que consegue o poder ( todos
lutam para isso ) utiliza todos os recursos para se manter, dominar e forjar aceitabili-
dade; estrutura formalmente o poder em executivo, legislativo e judicidrio para justifi-
car a ordem diante dos oprimidos, realizar interesses concretos, mascarar e sustentar
as contradigdes; emprega a san¢do ( poder de violéncia ) para garantir a sobrevivéncia.

Na segunda parte o autor trata do direito como fendmeno valorativo, ou seja,
em forgca de quais valores se explicita e se movimenta o fendmeno juridico. Inicia
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relevando a dimensdo ideolégica que conduz o direito enraizado nas relagdes sociais
de produgdo. Conceitua a verdade jurfdica como a aplicagdo do teor legal segundo os
parametros da ideologia no poder e a adequagdo do fato observado ao discurso
normativo.

No t6pico seguinte desenvolve longamente o papel preponderante da sangdo.
Esclarece que a evolugdo da sang¢do no tempo, tornando-a menos cruel ndo a transfor-
mou em mais humana. Acrescenta que a mudanga de finalidade da sangdo de castigo
para recuperagdo reveste-se simplesmente de cardter retérico. E lembra que a sang¢do
somente garante a eficdcia normativa e a sobrevivéncia do grupo no poder.

No terceiro tépico, o autor se empenha em mostrar que o direito, exercendo
controle sobre a divisdo do trabalho e a produgdo, procura diluir os conflitos e as
tensGes econdmico-sociais. Dedica grande espaco & verificagdo das formas de controle
sobre o corpo: através do trabalho, cuja legislacdo privilegia o dono do capital em
detrimento de quem tem a forga produtiva; através do processo de fixagdo que segura
o trabalhador no local geogréfico; através da discriminagdo quanto a posigdo social,
idade, sexo, hordrio de trabalho, insuficiéncia fisica e mental, graduacdo para remune-
ragdo. Verifica que para controlar a pessoa é importante delimitar em que tempo e
em que prazos o corpo deve ser usado, legislando sobre a capacidade pessoal de
trabalhar, sistematizando o trabalho com disciplina que impede a participagdo do
assalariado em decisGes e que fomenta a obediéncia a prazos e a sangdes de prémios e
castigos. Observa que o controle sobre o saber se faz através do sistema de especiali-
zagdo, cabendo sé ao detentor do capital o conhecimento global. E, finalmente’
detalha como as ciéncias auxiliares do direito, tais como o servigo social, a crimino-
logia, a psiquiatria, a psicologia, se transformam em recursos paranormativos para ou
amaciar conflitos, ou justificar casuismos, ou aliviar responsabilidades do poder vi-
gente, sempre colaborando na busca de conceitos fundantes para a permanéncia da
ideologia dominante.

Como quarto tépico, em base as argumentagdes levantadas anteriormente,
encara o direito como elemento conservador e antidemocrdtico, por se constituir em
instrumento de quem tem o poder, mudando perifericamente para ndo ceder no
essencial. Porém, propGe a mudanga substancial para o estado de direito, onde a
norma juridica represente a liberdade, a possibilidade de construir um projeto, o fim
da relagdo opressor-oprimido, através do estabelecimento dos interesses da maioria
que produz e a participacdo de todos na vida da sociedade. Nesta altura da obra, o
autor elabora as bases de outro direito, que resultasse da justica no relacionamento
dos grupos. Defende o estado de direito fundamentado nas relagdes sociais homem x
homem e mundo x homem, provocado por uma luta politica que reestruture a
elaboracdo legislativa e tenha forga de decisGes. Para isso, mostra que os meios podem
ser pacificos ou violentos, aproveitando-se das contradi¢Ges engendradas pelos instru-
mentos do poder dominador.

Como bandeira de transformagdo social, o autor comenta, no quinto tépico, a
Declaragdo dos Direitos Humanos, enaltecendo-os como fruto de lutas histéricas e
conquistas politicas, contrapondo a situagdo atual com a formulagdo literal dos direi-
tos humanos.

Finalmente, ndo esquecendo a diversidade cultural e a relatividade do direito,

estabelece critérios que possam orientar na normatizagdo de um direito justo, relem-
brando que em questdo de direito a ideologia sempre se acha presente.
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A obra de Roberto Aguiar denuncia veementemente o cardter formal de que se
reveste o recurso ao direito como legitimagao de situagGes que privilegiam os grupos e
representantes dos grupos no poder. Por isso é valiosissimo roteiro que auxilia na
andlise de fatos sociais e no posicionamento perante as relagGes entre elite-povo,
governantes-governados. Sua atualidade transparece nos pronunciamentos emitidos
pela imprensa falada e escrita, onde se multiplicam as contradi¢gées de um direito
opressor e manipulador. Infelizmente, ao autor passou desapercebida a cooptagdo dos
meios de comunicagdo social pela ideologia no poder, tanto é que nem menciona a
publicidade e a propaganda como fatores de controle social. Assim mesmo, pode-se
dizer que o livro revela a face do direito bastante distante dos curriculos juridicos e
das decisGes forenses.

Estas paginas desnudam a faldcia e o mito da neutralidade do direito, tiran-
do-lhe sobretudo a auréola de incolumidade e a sacralidade. Contudo, ao acentuar
enfaticamente as relagOes sociais de produgdo como fonte do direito, resume a um
unico aspecto a existéncia humano-social, empobrecendo-a de outros valores antropo-
légicos e filoséficos. Além disso, a elaboragdo do direito ndo se faz somente em
relagdo ao poder. Precisamente por optar pelos caminhos de Marx e Foucault, o autor
obtém sucesso no primeiro objetivo do livro. Fica patente que nas rela¢des sociais,
mediadas pelo mundo, um grupo consegue dominar outro, mantendo e justificando
posteriormente o poder pelo direito: da alianga entre poder e direito nasce a opressao.
Para o autor, nem sempre esta ilagdo se d4 necessariamente. A partir dessa consta-
tacdo elabora o segundo objetivo: a proposta de um direito justo a ser conquistado
através de um processo de libertagdo, encetado pelas classes produtoras de bens
sociais, que constituem a maioria da composi¢do social. Nessa tentativa o autor ndo
consegue ajuntar subsidios para dar suporte & viabilidade e para diagnosticar um
caminho novo no sentido “‘libertagdo, poder, direito”.

O estilo da obra mantém clareza e simplicidade no pensamento e na palavra,
fugindo propositalmente do costumeiro verbalismo forense. No corpo da obra des-
pontam observagGes que caracterizam uma vivéncia prdtica e crftica perante a legisla-
¢do, o ordenamento jurfdico e os fatos sociais. O modo de se debrugar sobre os
assuntos, de per si, reflete que o livro é, antes de tudo, fruto de lides didrias e
continuas, do que elaboragdo intelectualizada. Evitando a divisdo por capftulos e
optando por divisdo numerada, o livro se presta a estudos teméticos.

Pela variedade de assuntos que aborda e pela perspicicia manifestada em gran-
de nimero de observagGes, a obra merece ser lida por estudiosos de sociologia,
ciéncias politicas, educadores; saliente-se seu valor para estudantes e professores de
Direito, advogados, magistrados e para todos aqueles que trabalham na elaboragdo e
aplicagdo da Justiga.

José Luiz Nemes.
Mestrando em Filosofia da Educagdo na
PUC de Campinas.

FERRI, M. G. e MOTOYAMA, S. ( Coords. ).
Histéria das Ciéncias no Brasil,
SP, EPU/EDUSP, 1979.

Patrocinada pelo CNPq, Histéria das Ciéncias no Brasil constitui-se de trés
volumes dos quais estamos apresentando o primeiro. Para a sua elaboragdo foram
convidados especialistas nas respectivas dreas, para tragar um histérico dos diferentes
campos das ciéncias no Brasil.
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No primeiro capitulo, Antonio Paim faz uma andlise do percurso da Filosofia
no Brasil. Iniciando pelo ciclo que se seguiu ao momento pombalino, o autor elucida
as vdrias fases, ressaltando os aspectos e os nomes mais importantes da Filosofia em
nosso pafs. O momento pombalino e o positivismo tiveram destaque; foram objeto de
uma andlise mais minuciosa, 0 que ndo aconteceu com outras linhas filos6ficas como
o existencialismo, a fenomenologia, ou mesmo o marxismo. Em seu todo, este capi-
tulo é 6tima fonte de referéncia para quaisquer que queiram estudar a trajetéria
filoséfica no Brasil.

No inicio do capitulo dois, Chaim S. HGnig e Elza F. Gomide fazem uma
apresentagdo das ciéncias matemdticas e seus campos de estudo, destacando-se sua
importancia para a ciéncia e a tecnologia. Abordam uma primeira fase da histéria da
matemdtica no Brasil, desde o ensino pelos jesuitas até 1934, ano da fundagdo da
F.F.C.L. da USP. Analisam em seqiiéncia a modernizagdo do ensino e a divulgagdo da
pesquisa matemdtica na década de 30, e a revitalizagdo ocorrida na década de 40 com
o intenso intercdmbio com a comunidade matemadtica internacional. Da década de 50
até a atualidade fazem uma andlise da expansdo da matemdtica no Brasil. Finalmente,
sao apresentados alguns dados indicativos sobre o progresso da matematica no Brasil,
as principais linhas de pesquisa existentes nas ciéncias matemdticas e a forma pela
qual se institucionalizaram.

No capitulo trés, Shozo Motoyama apresenta inicialmente a conceituagdo da
Fisica, sua evolugdo como ciéncia e os principais conceitos que auxiliam na compre-
ensdo de sua histéria e da relagdo da ciéncia-técnica. No contexto histérico sdo
analisados os percalgos da Fisica até a década de 20. Descreve-se, em seguida, as
etapas da institucionalizagdo da Fisica a partir da década de 30, até 1965. Com
referéncia aos Gltimos 15 anos, 1965 a 1980, aborda-se a expansdo quantitativa
havida na Fisica, principalmente quanto ao progresso das dreas interdisciplinares,
consolidagdo de outros dominios, renovagdo de ramos antigos e expansdo do ensino.
Finalmente, descreve-se as principais caracteristicas da comunidade brasileira de fisica
atual, seus pontos fortes e pontos fracos.

No caprtulo quatro, Simdo Mathias traga um panorama geral da evolugdo da
Quimica no mundo, salientando-se seu retardo inicial de progresso como ciéncia até
seu desenvolvimento vertiginoso atual, abrangendo numerosos campos. No Brasil, este
retardo foi ainda mais pronunciado. Em sequéncia, é abordada a evolugdo histérica da
Quimica no Brasil, desde a época do Império, até o advento do Departamento de
Quimica da F.F.C.L. da USP, em 1934, que marca o inicio de uma tradicdo de
pesquisa cientffica. Dessa época até a atualidade sdo descritos os principais fatores e
eventos que contribuiram e/ou marcaram a institucionalizagdo da Qurmica no Brasil.
Ao final, é tragado no contexto internacional o perfil da atuagdo da Quimica brasilei-
ra.

No caprtulo cinco, J. Leal Prado mostra uma visdo panoramica da evolugdo da
Bioqurmica no Brasil. Nela sdo apresentados, de maneira sintética, desde os primeiros
trabalhos de brasileiros publicados no estrangeiro, até os apresentados atualmente
pelos membros da Sociedade Brasileira de Bioquimica ( SBBq ) e da Pan American
Association of Biochemical Societies ( PAABS ) Desde a época dos precursores da
Bioguimica brasileira os trabalhos se desenvolveram principalmente ligados a Univer-
sidade e em seus principais Departamentos, com excegdo dos realizados nos Institutos
de Manguinhos e no Instituto Butantd. Segundo o autor deste capitulo o Departa-
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mento de Bioquimica da USP é, no momento, o centro mais desenvolvido no pafs.
Nele sdo realizados alguns trabalhos que colocam o Brasil em nfvel de competi¢do
cientffica com os pafses mais avan¢ados. As organizagGes BIOBRAS e EMBRAPA,
oferecem uma perspectiva de aplicabilidade da Bioqufmica para a agricultura e a
industria nacionais.

José Ribeiro do Valle mostra a histéria do movimento da Fisiologia no Brasil
no sexto capitulo. Em termos internacionais, a histéria da nossa Fisiologia é relati-
vamente modesta, conforme, alids, ocorre em outras 4reas. Isso se entende pelo fato
de que as nossas universidades tém vivido mais preocupadas com a aplica¢do do que
com o avango e a criagdo do conhecimento.

O capitulo seguinte é apresentado também por José Ribeiro do Valle, onde ele
coloca o desenvolvimento da Farmacologia no Brasil, ciéncia entendida como estudo
das drogas empregadas em Biologia, Medicina e Higiene. Jodo Batista Lacerda é
considerado o fundador da Farmacodindmica. Na Farmacologia destacaram-se Miguel
Osério de Almeida, Thales Martins, Carlos Chagas, Vital Brasil e Franklin de Moura
Campos. A lentiddo do progresso da Farmacologia foi decorréncia da dificuldade de
implantagdo de uma verdadeira Universidade.

No caprtulo oito, Lycurgo de Castro Santos Filho aborda a evolugdo da Medi-
cina no Brasil que pode ser delineada em trés fases: a primeira abrange os trés
primeiros séculos da colonizagdo no Brasil; a segunda, a fase escolar, surgiu com a
implantagdo das Escolas de Medicina; finalmente a terceira, a fase cientifica, foi
inaugurada com o sanitarista Oswaldo Cruz em Manguinhos. Na época da colonizagdo
a Medicina era exercida por barbeiros e boticdrios, individuos ndo-letrados e de
humilde condigdo social. Os jesuitas tiveram um papel preponderante na Medicina da
época.

No capitulo nove, Ernesto Parteniani escreve sobre a Genética Vegetal, onde
apresenta primeiramente os centros pioneiros em trabalhos nesta 4drea, destacando a
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz de Piracicaba e o Instituto Agrond-
mico de Campinas. O autor fez uma relagdo dos trabalhos realizados nestes centros e
sdo analisadas as perspectivas que se oferecem atualmente neste campo. Paterniani, no
final do capitulo, faz um chamado aos cientistas para que investiguem os campos
ainda ndo explorados da Genética Vegetal.

O décimo capitulo é escrito por Francisco M. Salzano que coloca a histéria da
Evolugdo Biol6gica no Brasil desde o comego de sua existéncia até hoje, passando
pelos anos fundamentais das décadas de 30 e 40. Enfatiza os trabalhos realizados nos
grandes centros cientificos Rio e Sdo Paulo. Os cientistas brasileiros, apoiados nas
descobertas sobre selegdo e mutacionismo, conseguem estabelecer linhas avangadas na
evolugdo vegetal e animal, culminando nos aspectos antropol6gicos com 6timos traba-
lhos.

Francisco Iglésias aborda com muita autoridade o desenvolvimento e o estudo
do ensino da Histdria no Brasil, desde a Colonia até os dias de hoje. Divide este
estudo em trés momentos: primeiro até 1854, segundo de 1854 a 1931, e o terceiro,
de 1931 em diante. Aborda os prejuizos causados pela introdugdo da disciplina
0.S.P.B., Moral e Civica e Estudos Sociais. A questdo de fontes e arquivos nao é
deixada de lado.

Pasquale Petrone trata, no capitulo doze, da Geografia Humana, onde ndo teve
seu desenvolvimento alcan¢ado pela Histéria. As publicagGes se resumem aos peri6-
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dicos e tradugdes. A Geografia, durante todo o perfodo de estudo no Brasil, limitou-
se a copiar teorias ndo sO ultrapassadas como inadequadas para nossa realidade.

Mflton Vargas é o responsdvel pelo décimo terceiro capitulo. Comega por
definir o campo onde pretende discorrer o seu tema. Situa como tecnologia o estudo
das experiéncias e conclusGes da ciéncia ao conhecimento dos materiais e processos
utilizados pelas técnicas. A partir dai dd& uma visdo histérica, demonstrando 6timo
dominio do assunto, do progresso tecnolégico que o Brasil sofreu. Para tanto, fez
uma andlise dos vérios setores que incorpora a tecnologia em nosso pafs. Miton
Vargas se atém, aqui, muito mais na colocagdo de uma histéria cronolégica, o que faz
com enorme presteza, do que a de uma histéria crftica. Relata os fatos, mas ndo os
analisa criticamente.

Concluindo, podemos dizer, em que pese a grande importéncia da obra para a
Histéria das Ciéncias no Brasil, notamos uma ndo-continuidade, em termos de integra-
¢do de cada capitulo no todo. Cada um deles se constitui numa unidade estanque
com niveis de aprofundamento e abordagem variadas.

El6i de Arruda Guerra

Flavio Heitor Barbieri

Geraldo Inacio Filho

Mamede Lima Marques

Maria Guadalupe De La Concha Real

SHARTZMAN, Simon.

Formagédo da comunidade cientifica no Brasil.

Sdo Paulo — Rio de Janeiro, Nacional — FINEP, 1979. 481 p.

( Biblioteca Universitaria, série 8: Estudos em ciéncia e tecnologia, v. 2. )

Esta obra é o “resultado de uma experiéncia bem sucedida de trabalho cole-
tivo’’ como Schwartzman o afirma. Colaboraram: Antonio Paim, Carla Costa, Marcia
B. M. Nunes, Maria Clara Mariani, Nadja V. X. e Souza, Ricardo G. F. Pinto, Tjerk
Guus Franken.

Segundo o autor, o objetivo do livro é ‘‘tentar contar esta histéria ( da ciéncia
no Brasil ) até época realmente recente’’ é também uma oportunidade de se obter
uma visdo panoramica do que jd foi, ou melhor, ao contrdrio do que ja foi escrito e
feito anteriormente, agora de forma menos fragmentdria e mais coerente.

A apresentacdo é feita por José Pelacio Ferreira que, ao se referir a ‘’As ciéncias
no Brasil”’, de Fernando Azevedo, afirma que a instituicdo que preside, a FINEP, finan-
ciadora do projeto, pretende ‘‘dar-lhe continuidade, ( & obra de F. Azevedo ), promo-
vendo com sua prépria equipe e estimulando outras pessoas e outras instituicGes a se
dedicarem & investigagdo sob o ponto de vista histérico das origens das ciéncias no
Brasil”’. Segundo ele, a FINEP assinou convénio com a Cia. Editora Nacional para a
publicagdo da série ‘’Estudos em ciéncia e tecnologia’’ e firmou acordo com o Centro
de Pesquisa e Documentagdo em Histéria Contemporédnea do Brasil ( CPDOC ), da
Fundacdo Getllio Vargas, para que fique a cargo desse centro a preservagdo da
documentagdo correspondente.

A obra est4 dividida em dez capitulos e o primeiro estabelece o marco funda-
dor da ciéncia no Brasil: Osvaldo Cruz. Depois de definir ciéncia e histéria da ciéncia,
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o autor mostra-nos a necessidade de se fazer uma histéria da ciéncia dentro do
contexto sécio-polftico-econdmico em que foi gerada, o que nos levaria a iniciar o
estudo a partir de regiGes e pafses periféricos, para entender a ciéncia ‘‘no que ela tem
de mais permanente e continuo’’. Quando a atividade cientifica requer grandes orga-
mentos, complexidade de pesquisa, trabalho de equipes, temos o que o autor deno-
mina de ‘‘big science’’, onde se dilui a fronteira entre ciéncia e técnica.

O capitulo dois nos informa que a ciéncia européia esteve fora das universi-
dades até o século XIX, quando entdo dd-se a ligagdo Intima, sendo a Alemanha a
pioneira. Foi a Franga o eixo da ciéncia no século XVIIl e os temas da ciéncia, nessa
época, eram: evolucionismo, 0 que viria a se constituir nos fundamentos da quimica
moderna, o infcio da teoria atdmica e a eletricidade. A Inquisi¢do e a Contra-Reforma
mantiveram Portugal isolado do restante da Europa, com relagdo a ciéncia e, por
extensdo, o Brasil, sua coldnia. As vésperas da Independéncia José Bonif4cio sugere a
criagdo da Universidade brasileira, onde aparece a influéncia pombalina, toca na
educagdo profissionalizante.

O capitulo trés nos diz que houve no Brasil algum interesse sem maiores
conseqliéncias pela quimica, siderurgia e medicina, bem como no decorrer do século
XIX, por alguma atividade de engenharia ligada as escolas militares. No altimo quartel
do século surge a Escola de Minas de Ouro Preto. Mas, até o ini‘cio da Republica o
interesse pela ciéncia era pequeno, as escolas profissionalizantes precdrias e o interesse
demonstrado pelo Imperador ndo foi traduzido em medidas concretas em favor da
ciéncia. Japdo e India, no mesmo perfodo, mandavam estudantes para a Europa e
Estados Unidos e assimilaram os conhecimentos cientificos dessas regiGes.

Trata o quarto capitulo da transi¢gdo do séc. XIX para o séc. XX. A descentrali-
zacdo republicana, a consolidagdo de Sdo Paulo como pélo dindmico da economia do
pai's, gragas ao café, a criagdo de institutos de pesquisa como o Agrondmico de
Campinas ( 1887 ), o Vacinogénico de Sdo Paulo ( 1892 ), o Bacteriol6gico de Sdo
Paulo (1893), o Butantd ( 1899 ), Manguinhos ( 1900 ), o aparecimento de novas
faculdades e escolas de nivel superior como a Politécnica de Sdo Paulo ( 1893),
Mackenzie e Engenharia de Porto Alegre ( 1896 ), Agricultura e Veterindria do Rio
(1898 ), a Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz ( 1901 ) e a criagdo de
museus Goeldi e Paulista sdo caracteristicas do periodo. Além disso, os temas da
ciéncia que se institucionaliza no Brasil eram os da ciéncia européia do século XIX, as
tradigGes cientificas brasileiras dependiam de pesquisadores estrangeiros ou de brasi-
leiros formados no exterior e a ciéncia era feita fora do sistema de educagdo superior
s6 se desenvolvendo a ciéncia aplicada.

No capitulo cinco vemos que nas primeiras décadas do século XX a presenga
da ciéncia aplicada é bem grande. A falta de uma politica cientifica adequada faz com
que os cientistas formados no Rio sejam absorvidos por Sdo Paulo jd que a economia
deste (ltimo estado era baseada na monocultura cafeeira e requeria conhecimentos
sobre o cultivo e combate as doengas vegetais. Em Minas destacam-se a Escola de
Minas, o Instituto Ezequiel Dias e a anexa Faculdade de Medicina, além das Escolas
de Engenharia de Itajubd e de Agronomia de Vigosa. No perfodo referido as institui-
¢Oes cientificas padeciam de problemas financeiros e interferéncia politica tendo sua
situagdo de precariedade se agravado com a lei de desacumulagdo que impedia o
acumulo de cargos em instituigdes oficiais.
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A repercussdo pelas décadas seguintes de movimentos polticos sociais e cultu-
rais como o Tenentismo, a Revolugdo de 1930, a Semana de Arte Moderna é assunto
do capitulo seis. Volta a baila a educagdo como tema de discussdo, bem como a
questdo da universidade; e a Reforma Francisco Campos se constituiu numa barreira a
criagdo de uma universidade que tivesse como centro a ciéncia, enquanto a incipiente
industrializagdo dos anos 30 ndo estimulava a pesquisa aplicada.

Com o sistema educacional dando pouca importdncia ao trabalho cientifico
(este reduzido a poucos institutos e a estrangeiros imigrantes), a instituicdo de
ensino catdlico ao estilo das corporagGes medievais com a ciéncia e a técnica submeti-
das a filosofia e a teologia e a influéncia dominante do Positivismo, parecia que a
instituicdo da atividade cientifica no Brasil havia falhado. Para sair do impasse bus-
cou-se fontes estdveis de financiamento de pesquisa e deu-se continuidade a linhas de
pesquisa reconhecidas para proteger os centros de ambientes desfavordveis. Cria-se um
novo modelo de universidade, a USP.

Todo o sétimo capitulo é dedicado a Universidade de Sdo Paulo, que, inspiran-
do-se no modelo francés, com énfase nas ciéncias humanas e ensino laico, indepen-
dente de qualquér credo religioso, era uma escola eclética integrando ainda as tradi-
¢Oes alem3, italiana e americana. Foram contratados professores estrangeiros do mais
alto gabarito. Objetivava uma revolugdo no ensino. Cosntitui-se numa reagdo ao fas-
cismo e teve grande incentivo da elite paulistana.

Aqui no Brasil o trabalho cientifico a mais longo prazo sé podia ser feito nas,
horas vagas ou encoberto por atividades mais aplicadas e a iniciagdo ou se fazia no
ambito familiar ou por influéncia de professores estimuladores. Mas o sucesso como
cientista dependia muito do relacionamento com pessoas de ciéncia, sua orientagao
ou indicacdo. Além disso, as instituicdes disponiveis eram poucas. Alguns poucos
conseguiam bolsas no exterior, principalmente através da Fundagdo Rockefeller. Na
década de 30 a atividade cientifica se assenta na universidade, principalmente na USP,
onde cientistas estrangeiros fazem escola, mas a universidade do Rio de Janeiro ainda
estava voltada para a formagdo de profissionais liberais, sem a preocupagdo com o
desenvolvimento de pesquisa. S3o esses os assuntos tratados no capftulo oito.

O nono capitulo mostra a emergéncia da ciéncia moderna no Brasil tendo
como base a fisica, a quimica e a genética. A USP, o centro mais importante, faz
ciéncia de alto nivel e com possibilidade de aplicagdo; a presenga de pesquisadores
estrangeiros é notdvel e os jovens pesquisadores sdo colocados em contato com cen-
tros internacionais de pesquisa, principalmente os Estados Unidos. ApOs a guerra
novos cientistas vdo fortalecer a comunidade cientifica no Brasil.

O capitulo dez mostra-nos que houve aumento de interesse pelo trabalho
cientifico e pela formagdo universitdria de cientistas e influéncia de militares e indus-
triais nos resultados obtidos, principalmente nos Estados Unidos e com o langamento
do Sputinik (1957 ), pela Unido Soviética, o interesse pela atividade cientifica é
redobrado, mas com a crise no sistema universitdrio no final dos anos 60, o interesse
diminuiu.

No Brasil a atividade cientifica é favorecida pela criagdo de centros indepen-
dentes, da SBPC ( 1948 ), FAPESP ( 1960 ), CNPQ ( 1951 ) e a criagdo dos cursos de
pdsgraduacdo ( 1970 — 1) e o apoio a pesquisa dado por organismos internacionais.
A comunidade cientifica no Brasil vem-se expandindo no pds-guerra e tenta-se uma
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melhora no sistema universitdrio. O ITA e a UNB sdo alguns exemplos. E a politica
econdmica do MEC, bem como a criagdo do Banco Nacional de Desenvolvimento
Econémico muito tém contribufdo para que isto seja possivel. Por outro lado, criou-
se muitas vagas na universidade sem o correspondente nimero de empregos o que
acarreta outros problemas de ordem social.

Além desses dez capftulos a obra traz uma extensa bibliografia, dois apéndices
e fndice onomdstico. O primeiro apéndice é uma cronologia da ciéncia brasileira de
1500 a 1945 e o apéndice dois sdo notas biograficas sobre os entrevistados com
informacgGes sobre cursos e atividades de ensino e pesquisa mais gerais.

A obra de Schwartzman é, sem ddvida, a mais completa ‘‘visdo panoramica’’ da
ciéncia brasileira. A obra organizada por Mério Guimaraes Ferri e Shozo Motoyama
também é muito importante, mas como o préprio tftulo indica, ¢ uma Histéria das
ciéncias no Brasil, e cada uma motivo de um capitulo a parte.

O livro de Schwartzman e equipe é de muita importancia para os estudiosos da
ciéncia, qualquer que seja 0 ramo a que se dedique, para pessoas ligadas ao ensino
( professores e estudantes ) e para pessoas interessadas em conhecer melhor nossa
realidade contempordnea. Vazado em linguagem simples e agraddvel ndao requer ao
leitor qualquer iniciagdo cientifica para a sua compreensdo. Financiado por uma
instituigdo oficial ndo faz a histéria oficial da formagdo da comunidade cientffica e
sim uma histéria imparcial, desapaixonada e muito ltcida.

Geraldo Inécio Filho
Pés-graduagao em Filosofia
Pontificia Universidade Catélica de Campinas
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PUBLICACOES RECEBIDAS

PERIODICOS:

Abertura, n® 01 — vol. 01, junho/80; n® 07 — vol. 02, junho/80
Associagdo Fluminense de Educacgdo

R. Marqués do Herval, 1160

25000 — Duque de Caxias — RJ

Atualizagdo, n® 129/130 — vol. 11, set./out/80; n? 131/132 — vol. 11. nov./dez/80;
n? 133/134 — vol. 12, jan./fev/81; n2 135/136 — vol. 12, mar/abr/81; n 137/138
vol. 12, mai/jun/81

Missionérios Sacramentinos de Nossa Senhora

Caixa Postal 2428

30000 — Belo Horizonte — MG

Anélisis, n© 21/22 — vol. 09, jan/dez/75; n? 23 — vol. 10, jan/jun/76; n© 24 — vol.
10, jul/dez/76; n®S 25/26 — vol. 11 jan/dez/77; nQS 27/28 — vol. 12 jan/dez/78;
n2 29 — vol. 13, jan/jun/79; n® 30 — vol. 13, jul/dez/79;

Universidad Santo Tomas

Carrera92n? 51 — 23

Bogot4 2, D.E. — Coldmbia

Anthropos, n2 01 — vol. 01, 1980; n2 2 — vol. 02, 1981; n2 03 — vol. 02, 1981;
Inst. Superior Salesiano de Filosofia y Educacion

Av. El Liceo — aptQ 43

1201 A — Los Teques — Venezuela

Buchexport, n® 01, abr/81

Volkseigener Aussenhandels betrieb

Der Deutschen Demokratischen Republik
DDR — 7010 — Leipzig — Gerichtsweg 26

Cadernos de Pesquisa, n? 33, maio/80; n? 35, nov./80; n? 35, fev./81.
Fundagdo Carlos Chagas

Caixa Postal 11.478

01000 — Sdo Paulo — SP

Cadernos do CEAS, n? 66, mar/abr/80; n® 67, mai/jun/80; n? 68, jul/ago/80; n2
69, set/out/80; n2 70, nov/dez/80; n? 71, jan/fev/81; nQ 72, mar/abr/81; n® 73,
mai/jun/81; nQ 74, jul/ago/81; n2 75, set/out/81; n® 76, nov/dez/81.

Centro de Estudos e Ag¢do Social

R. Aristides Novis, 101 ( Federagdo )

40000 — Salvador — BA

Cadernos do CEDI, n2 03, mar/80; n2 04, mai/80; n2 05, jul/80; n2 06, set/80;
n? 07, nov/80.

Tempo e Presenga Editora Ltda.

Caixa Postal 16082 — ZC — 01

22221 — Riode Janeiro — RJ

Revista Economics, vol, 22

Law and State, vol. 22
Sonnemberg, n? 90
Gesellschaftswissenschaftlich, n@ 13
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Modern Law and Society, n? 2, vol. 13
Educacion, vol. 22

Mundus, n2 4, vol. 16; n? 2 vol. 16; n? 03, vol. 16.
Applied Geography and Development, vol. 15, vol. 16.
Literature Music fine Arts, n2 2, vol. 13,
Entwicklungspolitik, n® 31; 33; 34; 35.
Informationen, n® 05,

Bildung und Wissenschaft, n2S 8/9,

Centro Cultural Brasil — Alemanha

R. Augusta, 1470 — Caixa Postal 30642.

01304 — Sao Paulo — SP

Ciéncia e Cultura, n 02 — vol. 32; n 03 — vol. 32; n? 04 — vol. 32; n2 05 — vol. 32;
n2 07 — vol. 32; n 08 — vol. 32; n2 09 — vol. 32; n2 10 — vol. 32; n2 11 — vol. 32;
n2 12 — vol. 32; 1980; volume 33 — n2 01 ao 10 — 1981;

Sociedade Brasileira para o progresso da Ciéncia;

R. Cardeal Arcoverde, 1629 — Pinheiros;

05407 — Sé&o Paulo — SP

Ciéncias e Letras — n2 01 — ago/80.
Av. Jodo Obino, 110,
90000 — Porto Alegre — RS

Ciéncias Humanas n°® 12 — jan/mar/80; n°® 13 — abr/jun/80; n® 14 — jul/set/80; n°
15 — out/dez/80; vol. V — n© 16 — jan/mar/81; n® 17 — abr/jun/81;

Universidade Gama Filho

R. Manuel Vitorino, 625,

20000 — Rio de Janeiro — RJ

Convergéncia n 128 — jan/fev/80; n2 130 — mar/80; n2 131 abr/80; n® 132 — mai/
80; n? 133 — jun/80; n2 134 — jul/ago/80; n? 135 — set/80; n? 136 — out/80; n2
137 — nov/80; n? 138 — dez/80; n2 140 — mar/81; n® 141 — abr/81; n® 142 — mai/
81; n2 143 — jun/81; n? 144 — jul/ago/81; n® 145 — set/81; n? 146 — out/81; n@
147 — nov/81; n? 148 — dez/81.

Conferéncia dos Religiosos do Brasil

R. Alcindo Guanabara, 24, 42 andar,

20031 — RiodeJaneiro — RJ

Convivium, vol. 22 — nQ 05, set/out/79; nQ 06 nov/dez/79; vol. 23 — n? 03, mai/jun/
80; n2 04, jul/ago/80; vol. 24 — n? 05, set/out/80; n® 06 nov/dez/80; vol. 25 — n®
01, jan/fev/81; nQ 02 mar/abr/81; n® 03, 81; n2 04, 81.

Editora Convivium

Alameda Eduardo Prado, 705,

01218 — S3o Paulo — SP

Cultura e Fé n2 08, jan/mar/80; n® 09, abr/jun/80; n2 10, jul/set/80; n2 11, out/dez/
80; n2 12, jan/mar/81; n2 13, abr/jun/81; n2 14, jul/set/81.

Instituto de Desenvolvimento Cultural

Caixa Postal 702,

90000 — Porto Alegre — RS

Dislogo n? 04 — 1980

Embaixada dos Estados Unidos da América
Av. das NagGes, lote 3,

70000 — Brasflia — DF
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Dialogo Social n? 136 — 1981
Apartado 9A — 192
Panama — RP

Educagdo Brasileira nQ 04 — 1980;

Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras
Editora Uberaba Ltda.

CRS 506 — Bloco B Ent. 27 — 19 andar,
70000 — Brasilia — DF

Educacdo Hoje: vol. 06 — n? 01, jul/80; n? 02, dez/80; vol. 07 — n? 01, jul/81;
Fac. Fil. Cién. Letras de Paimas

Caixa Postal 16

84670 — Palmas — PR

Educadores de Amanha: vol. 19 n® 74 — set/80;
Univ. Fed. Rio Grande do Sul

Cursos de P6s-Graduagdo em Educagdo

Instit. Nacional de Estudos Pedagégicos — MEC
90000 — Porto Alegre — RS

Filosofar Cristiano, nQ 5/6 — 1979
Conjunto de Pesquisa Filoso6fica
Caixa Postal 11587

05049 — S&o Paulo — SP

Fragua: n? 10/11 — abr/set/80

Revista de Informagdo Bibliografica

Apartado de Correos 46215 — Andrés Mellado, 64
Madrid — 15

Franciscanum: vol. 21, n2 62 — mai/ago/79; vol. 22, nQ 66 — dez/80; vol. 23, n? 23,
nQ 67 — jan/abr/81

Universidad de San Buenaventura

Calle 73, n2 10 — 45 — Apartados Aéreos 52312 — 53746

Bogot4 (2) D.E. Colombia S/A

Humanistica e Teologia: vol. |, n2 01 — jan/abr/80; n2 03 set/dez/80; vol. 11, n®
01 — jan/abr/81

Instituto de Ciéncias Humanas e Teol6gicas do Porto

Largo do Dr. Pedro Vitorino, 2

4000 — Porto — Portugal

La Filosofia de Cristiano: vol. | — agosto 1980; vol. || — agosto 1980
Soc. Catol. Argentina de Filosofia

Arturo M. Bas, 366

5000 — Cordoba, Argentina

Leopoldianum: vol. VII, n2 19 — 1980; n2 20 — 1981; vol. VIIl, n2 21 —1981; nQ
22 —1981;

Sociedade Visconde de Sdo Leopoldo

R. Euclides da Cunha, 241

Santos — SP



Liaisons Internationales, n 22 — dez/79; nQ 23 — mar/80; n2 24 — jun/80.

Centre Ecomenique de Liaisons Internationales
Rue du Boulet, 31 — B-1000 — Bruxelles
Bélgica — Belgium

O Recado: n2 05 — junho/79

Revista Mensal de Problemas Humanos
R. Américo Brasiliense, 975

04715 — S&o Paulo — SP

Painel de Humanas: n2 01
CDDC

Campus Universitario/UFJF
36100 — Juizde Fora — MG

Pergunte e Responderemos: n? 255 — mar/abr/81
Mosteiro de Sdo Bento do Rio de Janeiro

Caixa Postal 2666

20000 — Rio de Janeiro — RJ

Perspectiva Teolbgica: vol. 12 — n@S 27/28 — mai/dez/80
Fac. de Fil. e Teol. Cristo Rei

Caixa Postal 416

93000 — Sdo Leopoldo — RS

Educagdo: Caderno 3

Pont. Univ. Cat6lica do Rio Grande do Sul
Caixa Postal 1429

90000 — Porto Alegre — RS

Presenga Filosofica: vol. V, n2 04 — out/dez/79; vol. VI, n 01 — jan/mar/80

Sociedade Brasileira de Fil6sofos Cat6licos
R. Manuel Vitorino, 625 — Piedade
20740 — Rio de Janeiro — RJ

159

Presenga Marista: nQ 22 — jun/80; n2 23 — set/80; nQ 24 — dez/80; n® 25 — mar/81,

nQ 27 — set/81

PUC — Rio Grande do Sul
Caixa Postal 1429

90000 — Porto Alegre — RS

Respuesta: nQ 25 — abr/80
Apartado 5271 — Sdo José
Costa Rica — América Central

Revista Brasileira de Estudos Pedagbgicos: vol, 62 — n2 143, jan/79; vol. 63 — nQ

144 — mai/79

Inst. Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Caixa Postal 040366

70300 — Brasilia — DF

Revista Brasileira de Filosofia: vol. 31 — nQ 123 — jul/81
R. Bardo de Itapetininga, 88, 79 s/705 — 8.
01042 — Séao Paulo — SP
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Revista Cultura: vol. 10 — nQ 36 — abr/jun/81
MEC — Fernando Chinaglia Distribuidora Ltda.
R. Teodoro da Silva, 907,

20000 — Rio de Janeiro — RJ

Revista da Fac. Salesiana: n? 28 — 1980
Fac. Salesiana de Filosofia Cién. e Letras
R. Dom Bosco, 284,

12600 — Lorena — SP

Revista de Ciéncias Humanas: vol. 2 — n2 01 — jan/80; nQS 2/3 — abr/80
Universidade Fed. da Parafba

Bloco 4 — Con. Humanfstico — Campus Universitario

58000 — Jodo Pessoa — PB

Revista de Cultura Biblica: vol. VI, n25 13/14 — 1981; nQ5 15/16 — 1981;
R. Pio XI1, 1100,
05060 — Sdo Paulo — SP

Revista de Estudos Universitarios: vol. 06, n2 06 e n© 07 — 1980; vol. 07, n2 01 e
n© 02 — 1981;

Fundagdo Dom Aguirre

Fac. Fil. Cién. e Letras de Sorocaba

Caixa Postal 22-B

18100 — Sorocaba — SP

Revista de Liturgia: A Vida em Cristo e na Igreja, vol. 8 — n2 43 — 1981;
Caixa Postal 7542
01000 — Sé&o Paulo — SP

Revista de Tecnologia Educativa: VO:5; n2 4 — 1979;
Casilla, 16162
Correo 9 — Santiago — Chile
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