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"Yo soy yo y mi circunstancia, y se no
la salvo, no me salvo yo."

Ortega Y Gasset

"A Ideologia ndo esta fora de nés como
um poder perverso que falseia nossas
boas intengdes; ela esta dentro de nds,
talvez porque tenhamos boas
intengées. "

Marilena Chaui

RESUMO

O artigo analisa as relagdes teoria-pratica a partir de questdes
levantadas por docentes do curso de Metodologia do Ensino
Superior da FAFIG, Guaxupé, Minas Gerais. Analisa as
contradigdes que permeiam a pratica docente, a desarticulagéo
teoria-prdtica e seu significado para a Educagao Continuada

ABSTRACT

This text analyses the relantionship between theory and
practice based on questions pointed by teachers during the
Methodology at Superior Level from FAFIG, Guaxupé, Minas
Gerais.
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The contradictions normaly found during the teaching practice
and their importance for the Permanent Education are also
analysed

A idéia de escrever sobre essa temdtica surgiu de uma
préatica pedagdgica. Ministrando a disciplina Metodologia do Trabalho
Cientifico no curso de Especializacdo em Metodologia do Ensino,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guaxupé, Minas
Gerais, (julho/93), tivemos a oportunidade de conviver com um
grupo de professores que atuam no magistério de 1°, 2° e 3° graus.

Apesar do pouco tempo dessa convivéncia, um total de
40 horas/aula, a heterogeneidade da formacdo académica e da
pratica profissional dos elementos do grupo proporcionou rico
material para se refletir sobre as relacOes teoria-prética.

Se "pensar a pratica é a melhor maneira de pensar
certo", como afirma Paulo Freire no texto-referéncia de nosso
trabalho com os professores, foi um duplo desafio: as idéias
expressas pelos professores nos seus textos constituiram um
pretexto para o aprofundamento teérico da problematica citada e,
ao mesmo tempo, se constituiram em indicadores para o repensar
de nossa pratica pedagdgica.

0 trabalho se organiza a partir de nossa reflexao e
comentérios sobre questdes apresentadas, buscando fundamenta-
las teoricamente, para que possa ser também socializado com os
professores que cursaram a disciplina, a fim de realimentar as
discussoes e gerar novas reflexoes.

1. APROPOSTA DE TRABALHO

Nossa compreensdao da disciplina Metodologia do
Trabalho Cientifico é que ela deva ter um caréater teérico-pratico’,
0 que nos permitiu elaborar para esse cursoum plano que abordava
Fundamentos Tedricos e Fundamentos Técnicos.

O objetivo da primeira parte foi discutir a questao da
producgado do saber, do carater histérico-socioldgico da producio do
conhecimento, as caracteristicas da Ciéncia e do Método Cientifico,
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tendo como pano-de-fundo os principais aspectos da evolugdo
histérica da Ciéncia; procurou-se ainda abrir uma discussdo sobre
a questdo do método nas Ciéncias Humanas.

Na segunda parte, articulada com a primeira, enfocamos
o trabalho metodolégico-cientifico, abordando a questao da leitura
analitica de textos tedricos, subsidios para a pesquisa bibliografica
e documentacao, diretrizes para realizagdo de semindrios e para a
elaboracdo do projeto de pesquisa.

2. ATIVIDADES PROGRAMADAS E ESTRATEGIAS

0 desenvolvimento do conteddo programaético através
de oficinas foi uma das estratégias adotadas.

A oficina de Leitura Analitica teve por texto-referéncia
"Consideracdes em torno do ato de estudar”, de Paulo Freire?. As
orientacdes bdsicas para a realizacdo do processo de Leitura
Analitica foram apresentadas ao grupo?®; a seguir, foi solicitado a
cada professor que individualmente realizasse o trabalho, a partir
do roteiro proposto, que inclui elaboragao do glossério de palavras
e conceitos desconhecidos, andlise e interpretacdo do texto e
levantamento de questdes para debate.

Conforme programado, a atividade a seguir foi oficina de
Semindrio. A partir das orientacdes teéricas, o grupo deveria
organizar um texto-roteiro para a apresentacdo do Semindrio, a
partirde um novo texto. Levando em consideracao o tempo ja gasto
pelo grupo com o texto anterior e a necessidade da leitura analitica
para se elaborar o roteiro, foi mantido o texto de Paulo Freire; essa
atividade foi realizada em grupos de 4 a 6 elementos, que
debateram as idéias do autor, organizaram o texto-roteiro e
apresentaram outras questoes para debate. Um dos grupos
apresentou o Semindrio para os presentes.

Os outros itens do programa foram desenvolvidos
através de aulas expositivas, com esquemas de referéncia no
quadro negro e uso de transparéncias. Como estratégias para
mobilizacdo do grupo foram utilizadas a diade (momento do
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cochicho), o painel de palavras-chave no quadro-negro (para o
grupo tentar chegar ao consenso sobre o que seria "conhecimento"),
e a plendria para debate de questdes e a participacao livre a todos
que desejassem fazer intervengdes/comentdrios.

3. A CARACTERIZACAO DO GRUPO
E 0 PROCESSO DE TRABALHO

0O grupo totalizou 54 professores, assim distribuidos:
Quanto 3 4rea de atuacdo:

Humanas....... 39 72,2%

Exatas .......... 10 i 18,5%

Biolégicas...... D 9,3%
Total...... 54 100 %

Quanto & atuacdo no magistério/docéncia*

1° grau . 53,2%

2° grau 21T i 32,8%

3° grau 9 14,0%

*alguns docentes atuam simultaneamente
no 1° e 2° graus e no 2° e 3° graus.

Quanto ao Estado de origem

Minas Gerais 50 ................ 92,6%
S3o Paulo Y 7.4%
Total B4 .o 100 %

A primeira atividade do grupo foi a realizacido do glossério
do texto-referéncia, quando foram relacionadas as seguintes
palavras e conceitos:

- adentramento
- aportar
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- aprego

- bibliografia

- desvelamento

- educacdo bancéria

- incidéncia

- prescricdo dogmaética
- relagdo dialégica

- sistemadtica

Como se observa, algumas palavras sdo de uso freqliente
nos meios académicos - bibliografia, por exemplo - mas as
expressdes educacdo bancdria e relacdo dialégica oportunizaram
um momento de esclarecimento da pedagogia de Paulo Freire,
ainda desconhecida por parte dos elementos do grupo.

No que se refere & andlise do texto, os docentes a
realizaram e uma primeira avaliagdao deu-se através da troca entre
os préprios colegas, que apreciaram o trabalho a partir de um
esquema de referéncia que apresentamos previamente, anotando
a margem suas observacoes.

Em atividade extraclasse avaliamos cada trabalho
realizado pelos professores. Nesse momento, pudemos perceber a
diversidade de concepcées do processo educativo existentes no
grupo, o que nos instigou a uma andlise mais detalhada do teor das
questdes que o grupo levantou para debater a temética abordada
por Paulo Freire.

Fizemos um primeiro levantamento das questdes
apresentadas e estabelecemos alguns critérios para agrupd-las,
como segue:

1. questodes relativas a estratégias de ensino e formagao
de héabitos de estudo;

2. questoes relativas ao curriculo, a estrutura do ensino
e a formacgao do docente;

3. questoes relativas ao desenvolvimento do pensamento
critico.
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A partir dessa categorizacdo foram selecionadas algumas
questdes e agrupadas para andlise, sem que com isso tivéssemos
perdido de vista sua complexidade, seu embricamento e a
impossibilidade de analis4-las de forma isolada. Dessa forma, no
item a seguir, 20 mesmo tempo em que buscamos refletir sobre as
questdes apresentadas, procuramos fundamentar teoricamente
Nnossos comentarios, para que se possam constituir em indicadores
para reflexao e debate entre os professores, e, quem sabe,
indicadores de uma possivel acdo transformadora.

4. 0 QUE ANDAM PENSANDO NOSSOS PROFESSORES...

"Todos sabem, discutem, refletem
sobre os problemas do ensino.
Mesmo assim, nada se modifica,
por qué?”

0 desencanto do professor com esse saber que nada
modifica nos leva a refletir sobre o contetido desse saber e sobre
aformacomo esse saber esté inserido nas atividades desempenhadas
pelo professor, ja que as mudancas/transformacdes s6 se podem
concretizar através da pratica. Nesse sentido, o conteddo, enquanto
teoria, ndo é simplesmente o acumulo ou a aquisicio de
conhecimentos que posteriormente serdo aplicados na préatica. O
saber relacionado com a aquisicdo e acimulo de conhecimentos,
enquanto atividade tedrica que se contrapde & atividade prética,
ndo permite a realizacdo daquilo que se propde teoricamente, ao
contrdrio, acaba oportunizando e fortalecendo uma oposicdo
radical entre teoria e pratica. E como se os critérios de verdade
sobre os fendmenos da realidade postos pela teoria fossem auto-
suficientes e prescindissem da acdo, da prética, para se efetivar a
mudanca/transformac3o da realidade. Essa é uma das armadilhas
que encontramos em nossa formacdo, onde o saber tem sido
encarado/produzido como um valor que se auto-justifica, como um
fim em si mesmo, como se na "prética a teoria fosse outra”. Cabem
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portanto algumas observagdes sobre a complexa questdo da
prética e suas relagdes com a teoria.

Um primeiro aspecto a se considerar é que no ambito do
senso comum, a oposicado teoria-pratica ocorre porque a pratica se
identifica com a utilidade de determinadas agées, bastando-se a si
mesma.

Ja o pragmatismo, enquanto formulagao teérica, entende
que a pratica dos individuos deve levar a satisfacdo de suas
necessidades e interesses, refinando a idéia de utilidade do senso
comum. Nesse sentido, s6 é Util a agdo que se mostra eficaz para
satisfazer uma necessidade; no que se refere ao processo do
conhecimento, esse seria verdadeiro na medida em que fosse util
- a utilidade entendida como eficacia da acao prética individual do
homem.

De inspiracdo positivista, o pragmatismo orientou teorias
pedagdgicas (W. James-1842/1910 e A. N. Whitehead - 1861/1947,
por exemplo) que se preocuparam com a utilidade, na vida prética,
dos conhecimentos que a escola transmite, dando um sentido
instrumental ao conhecimento - o papel da teoria é encontrar e
resolver dificuldades, para adaptar o homem a sua realidade
concreta; por outro lado, a teoria é verdadeira quando satisfaz ao
conjunto das necessidades humanas imediatas.

Reforca-se aqui a questdo do sucesso, do éxito, das
préticas "que ja deram certo”, o que acaba limitando as possibilidades
de mudanca, uma vez que a pritica se torna mecanica, repetitiva;
ao mesmo tempo, as prdticas "que ndo deram certo” - segundo a
Gtica da utilidade - sdo excluidas juntamente com seus sujeitos,
porque ineficientes e perturbadoras da ordem social em que estdo
inseridas. A escola ndo foge a essa regra.

Portanto, no processo do conhecimento, a contraposicao
entre teoria e pratica se manifesta por uma reducgio do prético ao
util "que acaba por dissolver o teérico no util"4

Na praticapedagdgica se expressa pela questio doprofessor:

"Como formar hébitos de estudo? que nos parece
centrada na utilidade imediata do uso de técnicas que em si
garantam aresolucdo de problemas ou a aquisicdo de conhecimentos.
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Como consequéncia, além da separacio teoria-prética,
se escamoteia, ideologicamente, a reflexdo do préprio significado
e importancia da pratica como geradora das possibilidades de
transformacdo da realidade. No caso da escola, nada se modifica,
como diz o professor, porque o que se discute é a utilidade ou nao,
aadequacdo ou ndo dos conhecimentos para atender as necessidades
que sao artificialmente postas pelas politicas educacionais do
Estado, pelos planejadores do ensino, pelos Diretores, etc. sem
levar em conta os sujeitos - educador e educando - que vivem 0
cotidiano escolar.

Nesse sentido, as técnicas e a instrumentalizacao,
desvinculadas de fins e valores, sob o manto da neutralidade, sao
os elementos que norteiam uma pratica imediatista,
descontextualizada histérica e socialmente, fragmentada em
"disciplinas"”, que ndo permite uma visao integrada dos fendbmenos
que acompdem, uma vez que as categorias de eficiéncia, organizacio
e funcionalidade regem uma prética onde “inovacoes” ou atividades
que ndo estejam “a priori” estabelecidas pelo planejamento ndo sao
admitidas.

Por outro lado, para "ser moderno”, estar sempre
tecnicamente "atualizado", estar "em dia com a teoria”, a visdo
pragmdtica consegue dissolver teorias e préaticas inovadoras
transformando-as em "moda" - a inovacdo como possibilidade de
orientacdo para o futuro acaba sendo um modismo - ora Piaget, ora
Ferreiro, ora Rogers, ora Freinet... as contribuicdes teéricas para a
educacdo nao sdo vistas como idéias a serem discutidas para
fundamentar uma prética pedagdgica, mas de repente, extraem-se
delas técnicas, ou o que talvez seja pior, apenas fragmentos
tedricos, que se tornam prescricdes dogméticas.

Educador e educando ndo sdo sujeitos e sim objetos no
processo. Dizemos objetos porque ambos estdo sob o dominio
dessa racionalidade pragmaética, que em ultima instancia dilui as
contradicdes que permeiam toda préitica pedagégica. E como se
tivéssemos um corddo de isolamento separando educador e
educando: de um lado, educador com um arsenal de conhecimentos
tedricos, de técnicas, de modelos cientificamente organizados, de
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outro lado o educando, "mente em branco", esperando receber
esse saber j& organizado, que ele aplicar& sem ddvidas ou
questionamentos. Quando os h4, os alunos sio “rebeldes” e devem
ser "postos na linha"

Nesse contexto faz sentido a necessidade sempre
presente das técnicas, das normas, dos modelos que possam
"garantir a aprendizagem"”, ou como o préprio Paulo Freire diz,
garantir adomesticacéo, o treinamento, a manipulag3o e a alienagio.

Faz também sentido a modernizacdo dos equipamentos
da tecnologia educacional, a corrida aos computadores que, a titulo
deracionalizacdo da pratica pedagdgica, terminam por homogeneizar
programas de ensino, que devem ser consumidos pelos alunos a
partir de um nivelamento dos contetidos educacionais que possibilite
uma "avaliacdo do desempenho"; centrada no formalismo,
burocratizada, autoritéria, avaliacdo essa que também impede o
emergir da criatividade de alunos e professores.

Quando o professor pergunta:

"Se j&§ sabemos o caminho a
percorrer, 0 Qque nos estd
impedindo?"

coloca a exigéncia da reflexdo de pelo menos dois aspectos: um se
refere a essa seguranca de j& saber e o outro se refere aos
impedimentos para a concretizacdo da acdo, ambos, a nosso ver,
estreitamente ligados a compreens3o do papel da teoria e do papel
da prdtica como atividade transformadora e, ao mesmo tempo,
critério de verdade no processo do conhecimento.

De fato, contra o pragmatismo positivista que cinde
teoria e prética, a perspectiva dialética vem contribuir para a
compreensdo da atividade pratica e da atividade te6rica como
elementos de um mesmo processo, e é justamente isso que
buscamos esclarecer - qual o entendimento de teoria quando o
professor diz que j& sabe o caminho a percorrer? Serd que o
impedimento ndo estd justamente na compreensio equivocada de
que basta somar - teoria + prética- e tudo se resolve, independen-
temente do contexto histérico-sociolégico da sua pratica pedag6-
gica?
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Nesse cotidiano, ainda hoje tdo marcado pelo
pragmatismo e pelo tecnicismo, imerso no ativismo, em meio a
precdrias condi¢cOes de trabalho, os espacos que o professor tem
para reflexao de sua prdtica sdo minimos. Se "pensar a prdtica é a
melhor maneira de pensar certo”, como afirma Freire em nosso
texto-referéncia, entdo a atividade préatica deve ser compreendida
a partir de um referencial teérico que lhe possibilite assumir outra
postura.

"0 homem é um ser da préaxis"® afirma Freire, entao
cabem algumas consideracdes sobre a préaxis.

"Toda préaxis é atividade, mas nem toda atividade ¢é
praxis". A afirmacdo de Vasquez®indica que hd uma especificidade
nessa concepcado de prdtica que a diferencia do pragmatismo. Essa
especificidade reside na intencionalidade, na finalidade que estd
presente na atividade humana, que pressupde uma antecipacao,
uma consciéncia, do resultado a que se quer chegar. E cldssica esta
passagem de Marx: "uma aranha executa operacdes semelhantes
as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir
sua colméia. Mas o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha
é que ele figura na mente sua construcao antes de transformé-laem
realidade. No fim do processo de trabalho aparece um resultado que
j& existia antes idealmente na imaginacao do trabalhador”.”

Isso significa que através da atividade o homem
transforma uma dada realidade, a partir dos fins por ele colocados.
Nao é uma atividade mecanica, porque atuando nessa realidade,
ao mesmo tempo que a modifica, o homem se modifica. A préxis
supoe a acdo do mundo sobre o homem, sua acdo consciente sobre
o mundo e areflexdo sobre sua acédo; portanto a préxis se constitui
pela unidade de acao e reflexdo sobre a realidade, mediadas pelas
finalidades.

A préxis ndo pode ser entendida como atividade que se
contrapde a teoria - "a préxis é determinacao da existéncia humana
como elaboracao da realidade... a préaxis é ativa, é atividade que se
produz historicamente - quer dizer que se renova continuamente e
se constitui praticamente - unidade do homem e do mundo, da matéria
e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da produtividade®
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Por outro lado, a teoria ou o conhecimento em si, nao
levam & acdo ou transformacdo da realidade. Nao basta sabermos
o caminho a percorrer, porque a relacdo entre pensamento e acao
requer a mediacio das finalidades, que colocamos como objetivos
a serem alcancados por meio de nossas agées - o agir, o realizar,
é que possibilita ou ndo a transformacdo da realidade.

Ent3o, o que estd a impedir esse agir? J4 que a posse da
teoria em si ndo garante a mudanca, a agdo, 0 que a praxis exige
é que a teoria seja de tal modo articulada com a prética, que permita
constante critica, para que as finalidades, objetivos e metas nao se
percam no meio do caminho ou que os fins se transformem em
meios.

Como chama a atencdo Wachawicz "pouco valem as
formulacbes tedrico-progressistas da educacdao se nao se
encontrarem as formas de praticé-las, ainda que ndo seja possivel
encontrarem-se essas formas sem aquelas formulacdes®. A questao
é que a desarticulagdo teoria-pratica é de tal ordem, tanto na
formacao profissional quanto no curriculo a ser desenvolvido, que
a teoria se esgota em si mesma e a préatica se esvazia. Ocorre que,
ao se defrontar com a realidade, o professor é tomado pela
perplexidade, e muitas vezes acaba criando uma resisténcia a teoria,
sob o argumento de que "nado leva a lugar nenhum" - por ser vista.
Como um conhecimento especulativo, abstrato, puro, que se
afasta do mundo da experiéncia concreta, a teoria ndo teria nada
a dizer a educacdo, uma vez que esta €é atividade pratica.

Mas se o agir requer a mediacdao das finalidades, o
resgate da articulacao teoria-prdtica é condicao "sine quanon" para
atransformacao; do contrdrio a pratica se torna alienada, repetitiva,
desmotivadora de reflexdes e acbOes que levem a mudanca.
Instalam-se o pessimismo e a didvida nos professores:

"Como ser criticos se ndés fomos
educados de maneira a consumir e
ndo a apreender a discutir as
idéias?"

"Serd que as poucas mudancas
que estdo ocorrendo tem algum
efeito?"
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Nao se pode esquecer que as finalidades para a acao
pedagdégica - o que ensinar, como ensinar, a partir de quais
referenciais tedricos ensinar, quais as implicacdes da prética ja
existente, devo mudar?, quero mudar?, etc. - s6 podem ser
compreendidas como prédxis social,'® portanto, a partir também
(mas nao s6...) de uma dimensao politica de todo esse processo
educativo. Isso quer dizer que entre a teoria e a pratica que se
pretende transformadora, o processo educativo aparece como
mediador, capaz de levar a conquista da consciéncia critica
necessdria para romper com o pragmatismo, o tecnicismo e a
alienacao, na perspectiva de mudanca.

Interessante como os professores se expressaram com
relacdo a “formacao” do pensamento critico:

"Como ser um individuo critico, se
0 que estd a nossa volta s6 nos
causa alienacédo? (TV, rédio)".

"Todo aluno nasce com espirito
critico ou isso é adquirido ao longo
do tempo?"

"A critica e a reflexdo estdo
presentes apenas nas pessoas de
nivel mais elevado. Epossivel tornar
0 povdo critico e reflexivo?"”

Notam-se aqui os diferentes graus de compreensao da
alienacao, da critica e da realidade histérico-social e os contetdos
ideologizados do discurso, a exemplo da ultima questao.

Ainda como conseqliéncia da separacao teoria-pratica,
a ideologia dominante é capaz de difundir que somente a classe
dominante, a elite, tem condicdes de ser critica, porque isso esta
relacionado ao "preparo" da classe dominante para analisar
criticamente a realidade, como se "os outros"”, "o povao"”, nao
tivessem condicdes de pensar. Quando se leva isso ao processo
educativo, a possibilidade de pensar a transformacdo, a mudanca
social, é tarefa de "iluminados" - "ao resto da sociedade s6 cumpre
deixar que a consciéncia seja moldada, a fim de que os homens
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possam viver - como seres racionais - de acordo com sua prépria
natureza"'!, isto €, como seres passivos, influencidveis.

O desafio que se pbe ao professor é a sua conscientizacao/
educacao, que entendemos s6 ser possivel no préprio processo
educativo.'?

Tomando novamente Marx, na Tese Ill, encontramos
sua critica a idéia de que o trabalho da educacido cabe s6 a uma
"parte" da sociedade, a parte "esclarecida”; a teoria materialista da
transformacdo das circunstancias e da educacdo esquece que as
circunstancias fazem os homens mudarem e que o educador, por
sua vez, precisa ser educado..."

Portanto, ndo se pode supor essa separacdo entre
esclarecidos/ndo esclarecidos - educadores e educandos fazem
parte de um mesmo processo. Se assim ndo fosse, caberia aos
educadores a tarefa de transformar a realidade, como se s6 eles
fossem sujeitos e estivessem imunes a transformacao. Na verdade,
ao modificar as circunstancias os homens sdo por ela modificados,
o educador que educa tem que ser ao mesmo tempo educado.
Recentemente Konder, analisando essa tese de Marx, repde o
desafio de que o educador deve enfrentar na sua préxis: "o que
permite pensar a educacao do educador? o que permite pensar uma
acdo historicamente situada que parte das circunstancias
constituidas e incide sobre elas, transformando-as? Teria de ser -
sem duvida! a atividade de um sujeito que ao enfrentar o desafio
de mudar o mundo, enfrentaria também o desafio de promover sua
prépria transformacao”.'

Sem ddvida, é o homem que faz as circunstancias
mudarem e ao mesmo tempo se transforma. S6 que esse é um
processo historicamente situado que s6 pode ocorrer pela préti-
ca - mas nao uma prética utilitdria e sim uma préaxis revoluciondria,
na qual educador e educando se transformam.

Quando Freire fala do processo de conscientizacio,
chama a atencdo para o significado dessa transformacdo do
educador a partir de um compromisso que ele estabelece consigo
mesmo e com a realidade histérico-social: ndo hd oposicdo entre
"aqueles que sabem" e "aqueles que n3o sabem", educadores e
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educandos tem cada qual o seu saber e a agdo educativa s6 pode
dar-se entre dois sujeitos, ambos compromissados com sua prépria
mudanca e a da sociedade.

Essa compreensdao do processo educativo e da
necessidade de constante critica/autocritica do educador, pode ser
o inicio da mudanca. Quando o professor pergunta:

"0 exercicio de uma postura critica
pode ajudar o individuo a mudar
sua realidade?”

devemos observar que uma postura critica ndo é algo que se dé
automaticamente. "A critica é um trabalho intelectual com a
finalidade de explicitar o contetido de um pensamento qualquer, de
um discurso qualquer, para encontrar o que estd sendo silenciado
por esse pensamento, por esse discurso... a critica ndo é, portanto,
um conjunto de contelddos verdadeiros, mas uma forma de
trabalhar. A forma de trabalho intelectual, que é o trabalho
filos6fico por exceléncia".®

Portanto, a postura critica ndo é um conjunto de teorias/
idéias verdadeiras, que defendemos "com unhas edentes”, "contra
tudo e contra todos"; se assim fosse, fechariamos todas as portas
ao didlogo, radicalizando a contraposicao verdadeiro/falso, mergu-
Ihando no dogmatismo, correndo o risco de servir de instrumento
a ideologia dominante.

"E préprio da ideologia manter a consciéncia num circulo
de dogmaticidade. Ao se apresentar a consciéncia como contetddo
verdadeiro e legitimo, a ideologia ndo busca apenas um consenso,
quer também a submissio"'® - e submissdo é o que ndo podemos
admitir enquanto educadores, sob pena de mantermos a alienacao
e nos mantermos alienados.

A critica pressupde um trabalho, uma disciplinaintelectual
que s6 se ganhaa partir dareflexao sobre a préatica, da sistematizacao
das interpretagcées que fazemos da realidade, da proposta de
alternativas para a acio cotidiana, no desvelamento dos valores
que orientam a pratica. E um exercicio filos6fico que se transforma
em forca mobilizadora para a acéo.
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A atitude critica ndo é inata, como indagou o professor;
s6 pode ser o resultado de um trabalho intelectual onde o educador
resgate seu lugar de sujeito no processo histérico. Retomando
Freire, "a atitude critica no estudo é a mesma que deve ser tomada
diante do mundo, da realidade, da existéncia. Uma atitude de
adestramento com a qual se vé alcancando a razdo de ser dos fatos
cada vez mais lucidamente"."”

Alcancar a razdo dos fatos significa superar a dicotomia
teoria-pratica e compreender a realidade em sua totalidade. Se o
que ocorre é a existéncia de uma préxis fragmentada, por tudo que
ja4 apontamos, mas também em decorréncia da divisdo do trabalho
e da divisdo da sociedade em classes, o pensamento que se
pretende critico deve ser capaz de superar o entendimento
positivista de que a totalidade é a soma de todos os fatos da
realidade.

Nesse sentido, a perspectiva dialética contribui
vigorosamente para a compreensao da totalidade como visao de
conjunto darealidade, que nos permite perceber sua provisoriedade
e entender cada fendmeno como parte de um todo estruturado,
dindmico, em constante movimento/criacdo.'®

Se a realidade é entendida como um todo estruturado,
que se desenvolve, que nao é "dado de uma vez por todas"”, mas
que vai se criando, ndo é imutdvel, o conhecimento dessa realidade
ndo € uma utopia, assim como nao é tarefa sé paraos "iluminados”.
E tarefa para todos aqueles que estio dispostos a essa atitude de
adestramento, dispostos a construir os caminhos que levem 3
compreensdo da realidade.

Quando os professores questionam:

"A culpa é do sistema? E possivel

adotar

Freire e se manter tradicional? "
(grifos nossos)

"Por que é tao dificilimplantar uma
educagdo libertadora no Brasil?”

(grifo nosso)

Revista Reflexao, Campinas, n® 58, p. 19-41, janeiro/abril/1994



34

E. M. M. de PADUA

d3do a perceber como a sua compreensdo da realidade ainda é
fragmentada. Do contrédrio, que sentido teria adotar Freire? Com
sua pedagogia libertadora, com seu entendimento da escola como
uma estrutura opressora que transforma educadores e educandos
em objetos, que os silencia e que portanto exige de ambos a
construcao de uma consciéncia critica, ndo € passivel de ser
adotado, & maneira dos meios e métodos tradicionais. E uma
pedagogia que exige vivéncia, consciéncia, critica, criatividade,
para que se enfrentem os modelos educativos vigentes, alienadores
e que nao se vao modificar voluntariamente.

Desvelar a realidade, compreendé-la em sua totalidade,
é a possibilidade que se abre para o entendimento da escola e da
educacao como espaco possivel para a mudanca. Nao estamaos
num beco sem saida... hdluz no fim do tinel - desde que a praxis
dos educadores seja orientada pela competéncia, pela consciéncia
dos objetivos politico-educacionais que se propdem e por uma
visdo critica da realidade. Isto pode responder a questao:

"Como fazer com que o aluno passe
de objeto a sujeito?"

(grifos nossos)

porque nao ha "passe de mdgica"; educador e educando, num
processo que nao é imediato, devem assumir o lugar de sujeitos,
num processo de construcao onde ndo cabem "receitas" prontas,
acabadas, porque essa construcdo se faz ao longo da prépria
préatica.

Diante da afirmacao

"Os alunos que temos ndo sdo os
que queremos"”

ndo caberia a pergunta: serd que nés somos os educadores que eles
querem?

Quando o préprio professor pergunta:
“Vale a pena ler?

s6 podemos retomar Freire para reafirmar que "a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
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continuidade da leitura daquele".' Buscar a leitura do mundo, a
leitura da palavra, significa também compreender a realidade em
sua totalidade. Como o educador pode ainda ter ddvidas sobre a
importancia do ato de ler, nesse sentido amplo que Freire propde,
se a tarefa da educacdo é primordialmente mediar sujeito e
realidade através da leitura do mundo, da linguagem?

Cabe lembrar que para assumir a postura de sujeito no
ato de estudar, Freire afirma em nosso texto-referéncia que esse
ato "nao se reduz a relacao leitor-livro ou leitor-texto... no fundo é
uma atitude em frente ao mundo," atitude de sujeito, que
compreendendo a realidade, pode também transforma-la.

Valeria a pena, nos limites deste artigo, comentar ainda
as questoes:

"Como evitar o estudo consumista,
num mundo do imediatismo, do
hoje e do agora?"

"Diante de tanta ideologia eu
pergunto: qual o ponto de partida
para reverter esse sistema
educacional?

A educacdo enquanto uma préxis social é também o
"lugar da reproducdo” das idéias e dos valores dominantes da
nossa sociedade de classes, lugar da dominacio, como analisaram
Bourdieu e Passeron®, lugar da perpetuacdo das condicdes de
manutencdo do sistema econdémico vigente, enfim, lugar da
conservacao da sociedade tal qual esta estruturada.

Ocorre que a ideologia?' tem intima relacdo com a
separacao teoria-prdtica, uma vez que consegue veicular a idéia de
que os problemas da educacdo sdo teéricos, técnicos, desvinculados
da realidade social; dessa forma, passa ao largo das contradicdes
entre capital e trabalho, da divisdo da sociedade em classes, das
desigualdades sociais e do fato de o educador ser também um
trabalhador. Porisso, se justificou por tanto tempo, nas pedagogias
tradicionais, o investimento nas técnicas, no refinamento da
tecnologia educacional, porque ai residiriam os problemas do
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ensino. Pragmatismo/utilitarismo e imediatismo/consumismo sdo
frutos esse processo que pretendeu (ainda pretende...) reduzir a
atividade de educadores e educandos a mera aplicacdo de técnicas
e instrumentos de acgdo, alijando o pensar, o criar, o contestar, ao
mesmo tempo em que gerou o conformismo, a disciplina, a
despolitizasdo,??, mascaradas sob a necessidade da ordem no
ambiente escolar.

Qual seria entdo o ponto de partida?

Considerando que a eficiéncia da ideologia depende da
sua capacidade de representar o real e a prética social, na medida
em que silencia sobre a totalidade e ao mesmo tempo pretende que
a realidade, ou os fatos que deseja ocultar/mascarar passem por
naturais, eternos, ndo consegue ser hegemonica. Aqui encontramos
as possibilidades de resisténcia. "Quando fazemos falar o siléncio
que sustenta a ideologia, produzimos outro discurso, o
contradiscurso da ideologia, pois o siléncio, ao ser falado, destréi
o discurso que o silenciava".?®

Essa resisténcia cabe aos educadores, a partir de sua
consciéncia critica e da praxis transformadora.

A superacdo pode ser efetivada desde que o educador
compreenda que sua resisténcia passa pelas contradicdes que se
dao no interior da escola, pelo desvelamento da desarticulacdo
teoria-prética (o planejado nio é o realizado), pela revelacdo das
prescricoes dogmdticas que permeiam a pratica, pelo compromisso
de educar para a solidariedade (e ndo para o individualismo), pelo
risco que corre ao tirar "todas as coisas de seu devido lugar",
assumindo o papel de sujeito no ato de educar.

CONCLUINDO, COM MAIS PERGUNTAS ...

Mais do que refletir sobre as questdes levantadas pelos
docentes, que remetem ao estudo e & compreensio da multiplicidade
de fatores que envolvem a relacdo teoria-préatica, o trabalho faz
brotar outras indagacdes.
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No que se refere ao préprio trabalho desenvolvido,
considerando que as questdes que destacamos para anélise foram
elaboradas por docentes que estavam buscando sua capacitacao
anivel de p6s-graduacio, cabe a questdo: como estamos dialogando
com os docentes que estdo no cotidiano, desenvolvendo o trabalho
educativo? Qual o sentido, hoje, da Educagdo Continuada?

E ainda: como fazer da Educacdo Continuada um espago
possivel de di4dlogo, na perspectiva das mudangas que desejamos?

Qual papel os cursos de Aperfeicoamento/Especializacao
tém cumprido, no que se refere aos subsidios teéricos que possam
oportunizar mudancas na prdtica docente?

Por outro lado, em que medida a pratica docente tem
sido considerada quando se estruturam esses cursos? Para quem
estamos falando? O que estamos falando?

Uma dltima questdo, esta levantada pelos docentes,
gostariamos de comentar, pelo desafio/provocacao que encerra:
"Vocé se considera 'sujeito’ de suas
acdées pedagdbgicas?"
Houve um tempo em que me sentia totalmente segura do
meu saber, de minha competéncia e acreditava caber a mim,
enquanto docente, além da tarefa de ensinar, o papel de
"revolucionar" a ordem da escola e como conseqliéncia, a estrutura
social. Consciéncia ingénua! Pura ilusio!

Ap6s mais de 20 anos como professora, para ser
coerente com a perspectiva dialética, que abracei enquanto
concepcao de mundo, sé posso responder que me considero
"sujeito em formacao”, "educadora em formacado". Isso me obriga
a constante critica/autocritica das acodes pedagdgicas que me
proponho, uma vez que compreendo a realidade como um todo
estruturado mas em constante mudanca, em movimento, inacabada.

Falar assim até parece que foi tudo muito facil. Pelo
contrario! Apreender com a prépria pratica é ir construindo uma
autonomia freqliientemente questionada no interior da escola (no
planejamento, pelos departamentos, pelos colegas, pelos alunos)
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e no exterior da escolatambém (pelo grupo social, pelas associacoes,
pela familia).

Por estar trabalhando hd muitos anos na &rea da
Metodologia, foram inimeras as exigéncias tecnicistas com que
me defrontei e, superd-las, ainda hoje, depende do compromisso
politico e da coeréncia das acGes pedagdgicas propostas. Uma luta!
O curriculo muitas vezes aparece como entidade abstrata, poderosa,
quase que obrigando ao ativismo e ao cumprimento rigoroso dos
contetudos considerados minimos na disciplina, e muitas vezes a
reflexdo sobre a prética, que se pretende histérico-critica e articulada
com a teoria, deixa muito a desejar. A insatisfacdo também me
atinge e me angustia.

Aquela tarefa "her6ica" dos primeiros tempos foi
substituida pela compreensao/constatacdo que as mudancas se
d3o muito mais ao nivel da micro do que da macro estrutura. A sala
de aula, a escola, a universidade e mesmo o municipio, sdo
espacos privilegiados para educadores e educandos deixarem
emergir seus desejos, suas vontades, seus sonhos de uma ordem
social mais justa; enfim, o espaco da subjetividade e da
intersubjetividade que o positivismo objetivista, numa acao
sistemadtica, disciplinada e eficiente, tem conseguido roubar de
todos nés.

Ser uma "educadora em formacao" é correr o risco e 0
desafio de se repensar a cada entrada e a cada saida da sala de aula,
uma vez que nao se pode congelar o real.

Uma utopia? Uma aventura?
Mas vale a pena, podem crer.
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