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A FILOSOFIA NA FORMAGAO DE PROFESSORES
PARA O 22 GRAU

Maria Teresa Penteado Cartolano*

1. INTRODUCAO

Os cursos de formacao de professores para o ensino de 22 grau,
ou seja, as Licenciaturas, tém constantemente se constituido como “‘problema”
nos meios educacionais. O conte(ido de tais cursos estd organizado em conjuntos
“interdisciplinares”’, ou seja, a parte comum do curriculo, a parte diversificada e
a de formagdo pedagbgica. O presente trabalho pretende refletir, especi-
ficamente, sobre o contelido que integra a “’parte pedagdgica’ desses cursos.

O conteido de “‘educagdo” nos curriculos plenos das Li-
cenciaturas restringe-se as seguintes disciplinas: Psicologia do Desenvolvimento,
Psicologia da Aprendizagem, Ensino de 12 e 29 graus ( correspondendo a Es-
trutura e Funcionamento do Ensino ), Metodologia do Ensino de 19 e 2° graus
( correspondendo a Didatica e Pratica de Ensino ). (1) Neste rol de disciplinas,
constata-se clara e concretamente, a auséncia de qualquer reflexdo mais rigorosa
e fundamental, sobre os problemas do Homem e da Educagdo, e, neste sentido,
constata-se a inexisténcia da Filosofia.

Por que ndo existe Filosofia no rol das disciplinas pedagbgicas
obrigatdrias que constituem o curriculo pleno dos cursos de Licenciatura ?

Eis a questdo em que o educador se coloca, freqlientemente,
educador esse, que esta engajado na realidade concreta e, de algum modo, preo-

* Mestranda em Filosofia da Educacdo na PUCSP; Professora da Faculdade de Educagdo
da UNICAMP.

(1) conforme Indicagdo n® 68/75 do C.F.E., homologada pelo Excelentfssimo Ministro da
Educacdo. '
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cupado com o estatuto da Educacdo. Desta preocupacio, nasce a necessidade de
se pensar filosoficamente o Homem, e os problemas de sua educagdo. Dai a
origem deste trabalho.

1.1 Origens do Problema

A presenca ou auséncia da Filosofia como disciplina obri-
gatoria, integrante da parte de “‘formagdo pedagdgica’’ das Licenciaturas, estd
vinculada, direta ou indiretamente, a causas culturais, economicas, politicas e
sociais.

Quando se fala em “’Filosofia’”” ou ““Filosofias’”’ vem, imedia-
tamente, a consciéncia, a questdo de seu significado e importancia, dentro da
realidade brasileira. Pensando-se em termos de Sdo Paulo, por exemplo, é pos-
sivel afirmar que existe uma realidade cultural e economica em franco de-
senvolvimento. Neste Estado, as técnicas e as tecnologias vém sendo utilizadas
em grande escala, condicionando uma economia sempre mais industrializada e
criando novos valores para orientar o modo de conduta do ser humano. Estas
transformacoes produzidas pelo proprio homem influenciam seu agir e pensar
que, paulatinamente, vdo-se automatizando e se limitando a um universo cada
vez mais restrito e especializado do conhecimento.

Por outro lado, agora em termos de Brasil, a tendéncia é a de
supervalorizacdo das profissGes técnicas e liberais, deixando em segundo plano
aquelas que tratam com o homem — as “‘ditas’ ciéncias humanas. Humanismo e
tecnologia, apesar das tentativas em contrdrio, permanecem realidades di-
cotdmicas. O ““tecnicismo’’ domina toda agcdo do Governo e contribui para uma
crise de significacdo, no homem.

Quanto ao aspecto social do problema da Filosofia, decorrente
e a0 mesmo tempo concomitante aos anteriores, ou seja, ao politico, econdomico
e cultural, ele se manifesta, essencialmente, nas relagbes do homem com seus
semelhantes. E a sociedade, como um grupo de pessoas com padrdes culturais
semelhantes, que tem influéncias mais diretas sobre o homem, j& que esté pre-
sente nele, desde o seu nascimento.

Da famflia, as influéncias estendem-se a comunidade e as ins-
tituicBes, que sempre tém sua hierarquia de valores morais e intelectuais. E do
ponto de vista deles que se valorizard, ou menos, ou nada, uma ou outra ‘“forma-
¢do" profissional das pessoas. E mais concretamente: a sociedade brasileira tende
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a marginalizar, aqueles homens que se apresentam como “filosofos”. A jus-
tificativa de tal posigdo talvez esteja no fato de o Brasil ndo ter percebido, ainda,
a Filosofia como problema.

1.2 Delimitagdo do Problema

Constituir-se-ia uma pretensdo, se o presente trabalho tivesse a
intencdo de analisar em toda a realidade brasileira, até seus limites geogréficos, o
problema da Filosofia nos cursos de formagdo de professores para o 22 grau.
Assim sendo, ter-se-4 como ponto de partida a Indicagdo n2 68/75 do Conselho
Federal de Educagdo, aprovada em 4 de dezembro de 1975, que define a parte
de formagdo pedagogica da nova Licenciatura.

O trabalho aqui proposto, ndo pretende analisar o texto legal
em sua totalidade, mas se deter, especialmente, no item referente a listagem das
disciplinas que comp&em a parte da ““formacgdo pedagdgica’’. Partir-se-4 da inexis-
téncia da Filosofia, — fato evidente no documento — , na formacgdo do educa-
dor, e a seguir, procurara justificar a sua presenca e necessidade na vida de
qualquer ser humano, inclusive na do educador, assim como para concepgéo de
educacdo.

2. A FILOSOFIA

2.1 Sua inexisténcia no curriculo

Muito se tem falado sobre a filosofia, e diversos sdo os sentidos
que ela tem assumido para o homem contemporaneo. Fala-se de filosofia, por
exemplo, quando se quer referir a uma atitude acerca das atividades praticas ( a
filosofia de vendas do José ou a filosofia de governo do presidente Geisel );
fala-se também em “filosofia de vida’’, quando se quer referir ao conjunto pes-
soal de valores que orientam a vida de um sujeito em seu meio. Em ambos os
casos, contudo, a orientacdo seguida é fornecida pelo ambiente em que a pessoa
vive; constitui o modo natural, espontdneo, pré-refletido, pré-critico, de o ho-
mem orientar-se na vida do dia-a-dia. Portanto, pode-se afirmar que a presenca da
filosofia ndo se vincula necessariamente, a existéncia de filosofos. Ela se faz
presente, mesmo nos homens comuns, no cidadado, no politico ou no cientista.
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A filosofia estd, neste sentido, ausente, sO formalmente, na
parte de formacdo pedagdgica. Quando se admite que sdo “‘subjetividades’” que
pdem em acdo tal contetdo, ndo se pode negar que, pelo menos implicitamente,
encontram-se filosofias de vida, nestes conteGdos. Mas, permanecer em orien-
tacOes pré-criticas e pessoais ndo pode constituir atitude de adesdo e com-
prometimento aos problemas que apresenta a realidade. E preciso que se coloque
entre parénteses os dados da ‘‘sabedoria’” popular, para anunciar ao mundo a
filosofia enquanto questionamento, reflexdo, busca de solugdes e de novos pro-
blemas. E necessario, porém, que o “‘saber’” do senso comum constitua-se, de
fato, como um problema a ser refletido e criticado, como um obstaculo a ser
transposto, através de um conhecimento que é secundério, segundo (o co-
nhecimento primeiro, primitivo, é pré-refletido, é o conhecimento das “filosofias
de vida"' ).

E exatamente este, 0 ponto crucial da questdo da presenca ou
auséncia da Filosofia nos curriculos de formagdo de professores, para o 2° grau,
nas escolas brasileiras.

Seréd que a filosofia constitui problema para o brasileiro, em
geral ? Serd que é importante para ele ? Pode-se justificar alguma “filosofia
brasileira”’ ? E possivel assumir alguma coisa que ndo se constitua em problema,
a nivel de reflexdo critica ?

Diante destas questdes, talvez se possa justificar o porqué da
“n3o-presenca’’ da Filosofia, enquanto postura que é propria de todo ser hu-
mano, na formacdo dos educadores. A filosofia enquanto reflexdo critica, é
sempre referida a um dado contexto, e uma situacdo concreta; o pensar filo-
soficamente implica sempre, um pensar a respeito de problemas concretos e
préoximos ao sujeito; a postura “filosofante’ enraiza-se em solo concreto, esta
sempre ‘‘em situacdo’’. Neste sentido, a culpa de se responder negativamente a
todas as questdes levantadas anteriormente talvez esteja na propria formacéo
historica brasileira, fundamentalmente importada dos portugueses inicialmente,
dos franceses, alemdes, e atualmente, dos norte-americanos. De que tal im-
portacdo fosse necessaria nos tempos do colonialismo, ninguém duvida, mas que

sua permanéncia continue sendo necessaria, ja é exagero.

Trata-se, pois, com a maxima urgéncia, de ““compreender’ a
dependéncia e envolvimento com relagdo as culturas estrangeiras, para poder-se
libertar deles. A emancipacdo de um filosofar autenticamente brasileiro, é uma

tarefa que cabe a todos realizar. Sem isso, ndo ha possibilidade de se falar em
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filosofia brasileira e, a0 mesmo tempo, de assumi-la como necesséria a formagdo
de educadores brasileiros e, na perspectiva deste trabalho, paulistas, é claro. Sua
auséncia pode, portanto, ser justificada por este antecedente histérico ( que ndo
deixa de ser apenas uma explicitagdo do problema, dentre outras existentes ).

2.2 O que é Filosofia

“Sempre que uma Razdo se expressa, inventa filosofia”. (2)
Este é o ponto de partida, ou o fundamento, das condi¢des de possibilidades de
uma filosofia. Ao contrario do que, normalmente, se pensa, a filosofia é atitude
inerente ao ser humano, é propria de seu modo de ser-no-mundo. N3o se cons-
titui em um sistema acabado de idéias — o empirismo, o cartesianismo ( ou
idealismo ), o positivismo, o tomismo — mas é um pensar permanente, refletido
e critico, que coloca em questdo as ‘‘verdades’’ da realidade.

Razao significa no presente contexto, o Homem enquanto um
ser consciente, situado no mundo. Assim, todas as vezes que ele se “‘expressa”’,
que torna explicito o que tem de interior, estd ““filosofando”. A razdo ndo é,

a“

portanto, “pura’” e desligada do mundo; ela é o aspecto “refletido’ da cons-

ciéncia; é a retomada dos irrefletidos.

A filosofia, na perspectiva deste trabalho, é, pois, reflexdo so-
bre os problemas que a realidade apresenta. Refletir etimologicamente, é um
voltar atrds, € um movimento da propria consciéncia sobre si mesma, que co-
locard em questdo os aspectos ‘““vividos'’ da experiéncia. Esta reflexdo, contudo,
deve ser radical, deve ir até os fundamentos do problema; deve ser critica, de
modo que coloque em questdo os aspectos irrefletidos da realidade humana,
apreendidos, portanto, por uma consciéncia magica ou ingénua; e deve, ainda, ter
em consideragdo o contexto no qual se encontra o problema questionado. Desse
modo, a reflexdo é ‘‘caracteristica’ eminentemente humana, pois somente o
homem tem condi¢des de possibilidade para tomar distdncia do “problema”, e
refletir sobre ele; somente o homem reflete; somente ele pode intencionar, pela
consciéncia, o mundo e o outro diferentes dele, mas ao mesmo tempo nele.

Além de se identificar, aqui, filosofia e reflexdo, é preciso
neste momento, que se tome uma posicao diante do homem — sujeito da re-
flexdo — e do mundo. O filosofar ( ou refletir ) sendo postura essencialmente

(2) Roberto, GOMES — “Crftica da Razdo Tupiniquim’ in Revista de Cultura Vozes,
Petropolis, Vozes, n9 5, 1974, ano 68, pags. 13 — 20.
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humana, funda-se na existéncia — “‘ek sistere’”” — que é a prépria condicdo
humana. O homem somente tem condigdes de possibilidade para refletir porque
é um ser aberto ao mundo, um ser em constante busca e para quem ndo ha
verdades acabadas e prontas, mas “em processo”. E pela consciéncia que ele
conhece o ““além dele’’ e a si proprio, e é pelo proprio corpo que se coloca “‘em
situagdo”’. Desse modo, a reflexdo enquanto busca de solugdes e de novos pro-
blemas, enquanto atitude de busca, justifica o proprio fato de “‘ek — sistere”,
justifica a condigdo de ser humano.

A experiéncia do filosofar é pois, exclusiva do homem, ja que
somente ele pode pensar no que esta ausente; so ele é capaz de projetos, de agdo
intencional e transformadora, de uma “praxis engajante”’, enfim.

2.3 Para que serve ou por que é necessaria ?

A filosofia € uma leitura segunda e reflexiva dos dados da
experiéncia humana. E segunda porque pensa a existéncia, fato primitivo, que
“é"”, antes de qualquer coisa, que é anterior a interven¢do do trabalho humano
consciente. E segunda, ainda, porque constitui uma retomada critica dos sen-
tidos pré-refletidos da consciéncia, que ndo sdo contudo, totalmente elucidados.
Se isso ocorresse, ou seja, se o homem pudesse desvelar todos os “irrefletidos”,
ndo haveria sentido em se afirmar que ndo existe uma reflexdo pura, assim como

ndo seria impossivel permanecer em ““pré-refletidos”’.

A tarefa da filosofia ou da postura filos6fica em cada um dos
homens é, pois, a de criar condicdes de possibilidade para o conhecimento se-
cundério, para a passagem do meramente ‘‘sentido’, ou sensivel, para o
“mundo’’, que é o lugar das significacbes. Nesta perspectiva, é que se pode
justificar a presenca da educagdo, de um lado, como “disciplinadora’ ou ““orien-
tadora” de um pensar critico-reflexivo, e, de outro, como aquela que facilita a
tomada de consciéncia da situacdo problemdtica, permitindo tal reflexdo. Em
ambas as atuacOes, a educacdo terd como ponto de partida, uma analise do
homem concreto, em sua situacdo concreta de vida.

Tendo em vista tal posicionamento, a auséncia de filosofia,
esta definida aqui, como “postura’” de reflexdo propria do homem, é bastante
significativa, j& que enseja uma formacdo arida e irrelevante do educador, ou
“futuro professor’’. Sua auséncia nos curriculos de Licenciaturas, ou seja, de
formacdo ( ou licenca para... ) de professores, revela de certo modo, um des-
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crédito e desvalorizagdo do proprio homem enguanto um ser em constante
busca, em permanente “vir-a-ser”. E a filosofia enquanto um pensar e agir re-
fletidos, que possibilita ““re-tomadas’ da praxis educativa e do homem como
sujeito de si mesmo diante do mundo e do outro. O educando deve “‘poder” e
“ter’’ condigbes de refletir sobre sua situagdo, sobre as circunstdncias concretas,
sobre o que o rodeia, para chegar a ser sujeito emergente, consciente e com-
prometido com sua realidade. A filosofia nesta abordagem, lhe da tais pos-
sibilidades. Ndo deveria, ao contrario, se constituir em uma disciplina a mais no
currfculo ou um desfilar de doutrinas filosoficas, mas se possivel, estar presente

como reflexdo e critica fundamental em todas as ‘‘matérias’’ do curriculo.

E notbrio saber conotagdo que tem a palavra “matéria” no
contexto legal ( pelo menos é o que parece ): considera-se a instituicdo ‘’Escola”
como a Empresa que deve “fabricar’, através de uma matéria-prima — o aluno
ingressante mais o conteido, — um produto perfeito e acabado, para servir ao
consumo geral da sociedade — o aluno “formado’” com o “certificado de ga-
rantia” nas mdos — o diploma. E este papel decidird toda a sua vida pro-
fissional, e muitas vezes, afetiva.

Longe de se assumir tal posigdo, alerta-se, neste trabalho, para
a necessidade da reflexdo rigorosa, radical e total sobre os dados que constituem
a Educacdo, ou seja, além do professor, alunos e escola, também os educadores
em geral e toda a sociedade. Portanto, a tarefa de “re-pensa-la” n3o cabe so-
mente aos escolarizados, mas também, aqueles que por ndo penetrarem nos
umbrais da “‘empresa’’, ndo sdo “‘consultados’’ por ocasido de uma reforma ou
mudanca.

A filosofia, entdo, como atitude critica, ou consciéncia re-
fletida, deve estar presente em todo processo de “‘se educar’’, de “‘ser-mais’’, ou
de vir-a-ser, em outras palavras, no processo da Educagdo Permanente, que trans-
cende a Escola e atinge o homem, sujeito da educacdo, desde o seu nascimento,

até a sua morte.

A inexisténcia de postura filosofica ou a presenga, no contexto
da formacdo de educadores, engendra concepcdes diversas de Homem. E o que se

verd a seguir.
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3. CONCEPGCAO DE HOMEM

Ter-se-a como referencial teérico no desenvolvimento deste
subtema, a antropologia filosofica ( e suas implicagcdes na educacdo, as quais
serdo tratadas no proximo momento do trabalho ) de Paulo Freire, que procura
ter sempre em consideragdo a situacdo concreta e presente do homem. Paulo
Freire é consciente de que existe por um lado, a realidade do homem com suas
aspiracoes e suas condicOes de possibilidade de ‘‘ser-mais’’, e por outro, a dis-
torcao dessa mesma realidade.

O ponto de partida da abordagem antropologica de Paulo
Freire é a constatacdo de que o homem é um ser problematico e se descobre
como tal: descobre que pouco sabe sobre si mesmo e a sua situacdo no mundo, e
busca saber mais. Tal busca é o fundamento para sua humanizagdo: é preciso que
reconhega, que perceba, criticamente, a situacdo que causa conflito em sua pro-
pria vida, para poder transforma-la e, consequentemente, realizar-se como sujeito
livre e consciente.

O homem contemporaneo sofre o mal-estar cronico da propria
desumanizacdo. Percebendo ou ndo, é condicionado pelos meios técnicos e pela
propria cultura que o oprime e o faz acomodado a situacdo, impossibilitando-o

de tomar decisoes.

“Uma das grandes, sendo a maior tragédia do homem moderno, é
que hoje, dominado pela forca dos mitos e dirigido pela publicidade
organizada, ideoldgica ou ndo, renuncia cada vez mais, sem sabé-lo, a
sua capacidade de decidir”. (3)
Permanece, quase sempre, na situacdo de espectador da his-
toria, em vez de optar por cria-la.
E necessario que se explicitem, portanto, os elementos bésicos
de uma antropologia que se pretenda edificadora do homem e de sua situacdo no

mundo.

3.1 O homem: ser-no-mundo e com-o-mundo

O homem é um ser existente, na verdade o Unico que tem
estruturas: bioldgica, corporea, psicologica e cultural para sé-lo. Existir é sempre

(3) Paulo FREIRE — Educagdo como Pratica de Liberdade, pag. 42.
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existir com: com o outro, com o mundo, com ele proprio; é estar em relagdo
com..., € ndo apenas em contato, como ocorre com o animal. Este, é parte da na-
tureza, ndo interfere, pela consciéncia, no mundo natural, ndo o transforma e
nem faz cultura. Ndo emerge do tempo, mas, vive um hoje constante do qual ndo

tem consciéncia. Acomoda-se a este mundo, sem nada construir.

Ao contrario do animal, porém, o homem encontra-se en-
raizado no tempo e no espaco em que vive. N3o estd no mundo como mero
objeto, mas sabe distinguir o eu do ndo-eu; é capaz de objetivar-se e objetivar a
realidade, de conhecé-la, de transforma-la de “’relacionar-se’’ com ela. Capta o
mundo e vive nele de maneira refletida e critica, e ndo instintiva. Integra-se nele,
por meio de seus atos de criacdo e recriacao, de decisdo, respondendo aos de-
safios que |he sdo apresentados. Portanto, a vocagcdo ontolégica do homem é a de

ser sujeito, e ndo um objeto entre outros.

A existéncia humana afirma-se na, e por uma dimensdo his-
torica, pois o homem é um ser essencialmente preocupado com o seu proprio
destino, ou seja, com seu devir, ao mesmo tempo em que se deixa angustiar com
o momento presente, nascido de suas experiéncias ja vividas e passadas. E neste
processo de construcao de si mesmo, pela transformacdo do mundo e de seus
semelhantes, que o homem cria novos utensilios para a melhoria de sua exis-
téncia. Sempre que realiza alguma atividade, ele a faz tendo em vista objetivos
que ele mesmo se propoe. Sua acdo transformadora é sempre intencional e
dirigida para um fim (é o carater teleoldgico de sua préxis ). Neste sentido,
somente o homem existente é ser historico, autor e ator da propria historia e da
Historia dos homens. Somente ele possui condicdes de possibilidade de existir
com..., pois que estd aberto ao mundo e aos desafios que ele apresenta. Apreen-
dendo-os pela consciéncia critica ( a0 mundo e aos desafios ), cria suas proprias
condigbes para compreendé-los e transforma-los. H4, pois, nas relacGes do
homem com o seu mundo, uma pluralidade de respostas aos diversos desafios e a

um mesmo desafio. Hd uma pluralidade na prépria singularidade.

O mundo é o lugar no qual se da a plenificagdo do homem
consciente, ou a destruicdo do homem dominado pela consciéncia magica. O
mundo é uma realidade objetiva, independente do ser humano, mas possivel de
ser conhecida por ele. E o polo objetivo das relagdes de conhecimento ou mais
precisamente, é o p6lo exterior a consciéncia, ¢ a manifestacdo do tempo pre-
sente e imediato. O homem atua neste mundo presente e é capaz de trans-

cendé-lo, de ir além dele, para retomar um passado vivido ou fazer projetos para
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um futuro que hd de vir. Portanto, é a descoberta de sua temporalidade que
permite ao homem conscientizar-se da propria historicidade, ao mesmo tempo
em que lhe da condicdes de possibilidade para interferir como sujeito, nesta
historia. Esta intervengdo somente se realiza, se mediada pela consciéncia.

3.1.1 A funcdo da consciéncia na apreensao da realidade concreta.

O homem sé se conhece a si proprio se em relagdo com o
mundo; ndo ha consciéncia de si, sem que haja consciéncia do mundo, quer
dizer, sem uma consciéncia da situacdo concreta e historica do mundo, no qual,
ao mesmo tempo, provoca e obstaculiza o esforco de superacdo liberadora da
consciéncia sem mundo, assim como ndo tem sentido pensar-se num mundo, sem

uma consciéncia que o pense.

“A consciéncia é essa misteriosa e contraditoria capacidade que tem
o homem de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, ime-
diatamente presentes. E a presenca que tem o poder de presentificar:
ndo é representacdo, mas condicdo de apresentacio. E um com-
portar-se do homem frente ao meio que o envolve, transformando-o
em mundo humano”. (4)

Enquanto condicdo de apresentacdo, a consciéncia € marca
fundamental do existir humano, em sua totalidade. Torna presente o ausente e
cria condicOes para “projetos” e retomadas de um passado significativo. A ca-
pacidade de presentificar as coisas é propria do homem, e somente dele: ao
tomar distdncia do mundo, o faz pela reflexdo, e, nesse sentido, pelo proprio ato

de ““tomar consciéncia’’ para conhecer.

O conhecimento que o homem faz de seu mundo e de si mes-
mo constitui-se em processo de humanizagdo. Humanizar-se ndo é so6 adaptar-se
como o animal, ao mundo da natureza, mas é também, participar e realizar
historia. Portanto, a consciéncia humana ndo estd limitada a dimensdo biologica,
ao seu involucro sem reverso, mas tende a horizontes sempre mais amplos. Esse
“sem limites’”” da consciéncia, permite-lhe ir além das coisas presentes, e en-
frentd-las como objetos-problema. A consciéncia por ser intencional, isto é, por

“tender para...”, objetiva o mundo, ao mesmo tempo em que atinge o obje-
tivavel, ou seja, o que ainda ndo se objetivou, mas tem condicGes de possibilidade

para sé-lo.

(4) Ernani Maria FIORI in Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire, pag. 6.
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As coisas do mundo, uma vez que se tornam problemas para a
cosnciéncia que os intenciona, tornam-se obstaculos e interrogacoes, que a de-
safiam a superacdo. Dai a consciéncia ser sempre consciéncia “‘de’’ alguma coisa.

Mas, a consciéncia humana ndo se realiza somente como cons-
ciéncia do mundo, onde uma e outro constituem-se dialeticamente, num mesmo
movimento, numa mesma histéria. A consciéncia do homem “edifica-se”’ na
relagdo com outras consciéncias, também. Intencionando o mundo, o homem
descobre-se como autor da sua historia, e neste processo de auto-reconhe-
cimento, conscientiza-se do mundo como projeto humano. Assim, o mundo
passa a ser o mundo das consciéncias intersubjetivadas, isto é, um mundo cons-

truido através da colaboragao, ou seja, do trabalho em comum entre os homens.

O processo de auto-reconhecimento realiza-se em plenitude,
pelo reconhecimento do outro, neste mundo que lhe é, originariamente, comum.
As consciéncias se encontram, nele, para se comunicarem entre si, para se re-
lacionarem, com vistas a propria humanizagdo e a8 humaniza¢do do outro. A
intersubjetivagdo das consciéncias é, pois, construgdo progressiva, através da
conscientizacdo dos Homens — Sujeito; é a construgdo, através do didlogo, da
propria historia e da histéria dos homens. A humanizacdo da historia e do
homem é decorrente desse didlogo intersubjetivo, assim como a intersubjeti-
vidade é o ponto de partida para a humanizagdo. Este é, essencialmente, o
processo pelo qual o homem liberta-se a si proprio e aos outros: reencon-
trando-se como sujeito, no didlogo, liberta-se e assume responsavelmente o sen-
tido da historia e da sua Cultura.

A funcdo da consciéncia, no processo de apreensdo critica do
contexto historico, é a de estar sempre alerta aos desafios que a realidade apre-
senta, e sempre pronta a lhes dar respostas adequadas, isto é, respostas que
tragam, em si, novas questoes a se propor. A consciéncia é, neste sentido, o meio
de acesso ao mundo e ao outro, através do corpo ( evidentemente ).

3.2 O homem: ser de comunicagao

O homem ndo se constréi como sujeito, se ndo se comunicar
com os seus semelhantes; ndo ‘toma consciéncia de si, como “problema”, sendo
pela presencga desafiante do outro; ndo toma consciéncia da realidade concreta na
qual se encontra, sendo pela presenga de problemas comuns a ele e ao seu

“vizinho", problemas dos quais ele deve conscientizar-se.
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O ser humano é, originariamente, um ser “‘ek-sistere’’, um ser
aberto ao outro e ao mundo, e que s6 é “Homem", porque tem condi¢cdo de
possibilidade de usar a palavra isto é, a linguagem simbolica, para expressar sua
objetividade. “Expressar-se, expressando o mundo, implica o comunicar-se. A
partir da intersubjetividade originaria,( ... ) a palavra ( ... ) é origem da comuni-
cac¢do...”” (5)

A condicdo de estar ndo s6 no mundo mas, também ¢om ele, ja
revela o carater de ‘““fundamento’” da comunicagdo: o homem afirma-se como
pessoa humanizada se, e somente transformar o mundo pelo seu agir e pensar
conscientes. Estes, por sua vez, implicam a necessidade da presenca do Outro,

para que a agdo se concretize numa praxis engajante.

Assim como ndo é possivel existir sem um mundo, também
ndo hé possibilidade de se pensar em “existéncias’’ isoladas umas das outras. O
homem é essencialmente um ser de relacdes, que se constroi e se edifica ao
transformar o mundo e o Outro. A sua comunicagdo se estabelece através do
didlogo, ou da palavra escrita ou falada. Usa a linguagem de simbolos para
expressar o ‘“seu”’ mundo ao Outro. Expressando-se pela palavra, o homem
responde aos problemas que a realidade concreta apresenta. Mas, tais respostas
ndo se constituem, necessariamente, em reflexdo e critica, ao contrario, sdo
muitas vezes respostas magicas ( desligadas do contexto real, de alcance trans-
cendental ) ou ingénuas ( movidas por uma superficialidade na interpretacdo dos
fatos e na busca de solucGes ) aos desafios do meio. Elas se tornardo respostas
refletidas, quando o sujeito, ao tomar consciéncia da situacdo concreta, adequar
seu universo vocabular a uma dada situagdo, de modo a criar respostas proprias e
originais. Neste nivel, ele, como sujeito, poderd ‘‘dizer-se”, “existenciar-se”’,
como ser criador da propria histéria, senhor de si e de sua agdo, assim como da

historia de seus companheiros.

O dialogo faz-se presente numa comunicagdo auténtica, sendo
bastante enfatizado por Paulo Freire, que Ihe dedica uma atencdo toda especial.
Este trabalho ndo pretende, contudo, fazer discursos filosoficos ou pedagogicos a
seu respeito. Seu objetivo é muito mais o de tornar explicita, a antropologia
filosofica subjacente a sua ‘‘teoria do educar”, do que tratar, do que se poderia

chamar, de a sua ‘‘teoria do falar”’.

(5) Ernani Maria FIORI in Pedagogia do Oprimido. Paulo Freire, pag. 12.
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4. CONCEPCAO DE EDUCACAO

4.1 Educag¢dao humanizante

Quando no inicio deste trabalho, se colocou a questdo do “por
que ndo existe filosofia nos cursos de formacdo de professores para o 22-grau”, a
preocupacdo fundamental era com a nova proposta “legal” a respeito de tais
cursos, embora ainda ndo homologada pelo Ministro da Educacdo e Cultura.
Propds-se no item anterior, o suporte antropo-filosofico desta reflexao, e agora
pretende-se analisar criticamente a concepc¢ao de educagdo que tem como ponto
de partida um estudo do homem em sua pluralidade de dimensdes. Por outro
lado, procurar-se-d caracterizar a educagdo do ponto de vista do documento iegal
citado ( a Indicagdo N2 68, aprovada em 4 de dezembro de 1975, e de autoria do
Conselheiro Valnir Chagas ).

A educagdo “‘antropologicizada”, que de certo modo é a
proposta assumida por este trabalho, toma como seu ponto de partida o homem,
enquanto for um ser-consciente-no-mundo. Mas, a primitividade da existéncia
( ““ek-sistere” ) ndo basta ao projeto humano da acdo educativa; é preciso que a
praxis humana se coloque também como objetivo de toda a educagdo hu-
manizante, portanto, devendo estar presente em todos os momentos, durante os
quais se realiza a edificagdo do homem. Neste sentido, a educacao é um processo
permanente de conscientizacdo e libertagcdo da pessoa e ndo ocorre somente na

Escola, mas, principalmente, fora dela.

A educacdo permanente realiza-se por um esforco, também
permanente, através do qual os homens vdo, passo a passo, percebendo cri-
ticamente, como estdo ‘‘sendo’’, como estdo “‘existindo” no mundo no qual e
com o qual estdo. Trata-se, neste caso, de buscar problematizar a realidade
concreta e de situar o homem em sua propria dimensao de estar também, com o
mundo, isto &, de saber-se capaz de transforma-lo por sua proépria criatividade e
iniciativa.

Os homens educam-se em comunicacdo uns com 0s outros,
mediatizados pelo mundo que Ihes é comum. Sdo os autores da sua educacéo,
mas simultaneamente, atores que desempenham papéis determinados “‘em favor”
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de sua auto-realizagcdo e da realizagdo do Outro. Como construgdo progressiva do
homem, ela deve constituir-se como ‘‘ad-miracdo’” ( ““mirada’ ou “‘visée’’ ) do
mundo concreto, e reflexdo do homem por ele mesmo. E a condicdo de pos-
sibilidade da emergéncia do ser histérico e do conhecimento critico de si e do
mundo. E a possibilidade da passagem de uma consciéncia ingénua a uma cons-
ciéncia critica, ou ““da doxa ao logos”’. (6)

Na educacdo que se pretende humanizante, o homem esta a
todo momento, em relagdo de conhecimento com o mundo. Como sujeito
cognoscente, dirige-se intencionalmente, pela consciéncia, ao mundo, que se in-
corpora a ele. Ha neste ato de conhecimento, a inser¢do critica na realidade, ao
mesmo tempo que a emersdao da consciéncia do tempo e a sua historicizagdo.
Assim como, o conhecimento nunca se completa, o homem também, é in-
concluso, sempre em processo de ‘‘se fazer mais’’, de “’se tornar”’, é a sua vocagao
ontologica, isto é, € propria de todo ser humano esta finitude na trans-
cendéncia, esta busca do Ser-Mais. As finalidades da educacdo para o homem
inacabado consistem entdo, em transformd-lo de objeto em sujeito que participa
e que dialoga; em ajuda-lo na reflexdo sobre o seu mundo, possibilitando-lhe a
op¢do por sua transformacgdo; em estimular-lhe a acdo em momentos oportunos,
facilitando, por outro lado, a reflexdo sobre seu proprio poder de refletir. Neste
sentido tal educagdo afirma-se como uma pratica libertadora.

A educagdo para a libertagdo dos determinismos culturais co-
mecga problematizando a situagdo em que o sujeito se encontra. E uma pre-
paragdo para o ‘‘perceber critico”, tanto dos enganos da propaganda, como dos
slogans ideolbgicos e politicos. Trata-se, neste primeiro momento, de despertar e
desenvolver a impaciéncia, caracteristica dos estados de estudo, de invengdo e de
reivindicagcdo, para que o sujeito se incorpore a realidade de seu mundo, depois
de se conscientizar dela. A conscientizacdo, ja em nivel mais complexo de re-
lacdo do sujeito com o mundo, implica tomada de decisdo e em um comprome-
timento com a situacdo, de modo que possa buscar a sua transformacao, assim

como a de si proprio.

Em suma, a educacdo voltada para a “humanizacdo do
homem’’ compreende-se, essencialmente, por:

a) critica, em vez de captacdo ingénua;

(6) José Luiz OLABUENAGA e outros — Paulo Freire: Conscientizacion y Andragogia,
pég. 100.
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b

-

consciéncia intencional, em vez de cultura do siléncio e da

dominagao;

c) didlogo de comunicagdo, em vez de fechamento pela mis-
tificagdo da realidade;

d) comunhdo ou cooperagdo educativa, em vez de individua-
lismos;

e) busca permanente, em vez de preservagdao da situacdo de-
sumanizante;

f) criatividade e ndo passividade fatalista, propria da cons-
ciéncia magica;

g) transformagdo e ndo adaptagdo a realidade.

4.2 Educagio do ponto de vista legal, da Indicagdo N2 68/75 do CFE.

Depois de uma série de consideragGes que nao cabe aqui, re-
tomar, a Indicagdo N° 68/75 define o que vem a ser ‘‘formagdo pedagogica’’ para
o magistério de 12 e 22 graus, ou seja, um conjunto de estudos e experiéncias
que capacite o licenciando, para criar situagoes didaticas 7para o desenvolvimento
da aprendizagem em determinado campo de conhecimentos. Tal capacitagdo
requer o domfnio ndo apenas de conteidos, mas, também, dos fundamentos

cientificos do ato docente-discente, e da correspondente metodologia, sempre
tendo em vista, os objetivos e caracterizagdo de uma escolarizagdo de 12 e 22
graus. Além desta capacitagao, a formacao pedagogica supde um contato fre-
qiiente do licenciando com a realidade escolar, para ensaiar modelos, aplicar
técnicas e desenvolver as habilidades especificas do ato de ensinar.

Para que tal ““formagao’’ se concretize, foi necessaria uma sis-
tematizagdo em termos de curriculo, que por sua vez, apresentou-se em matérias,
instrumentagdo para o ensino e a respectiva pratica. Deter-se-d, no presente
trabalho, no rol das matérias e sua descricdo que é o que realmente despertou a
necessidade desta reflexdo e, portanto, deste trabalho.

As matérias, ou ‘‘matéria-prima”, bem como a nomenclatura
que ja se impds a nivel de Conselhos de Educagdo, constituem a “parte teérica”
da formagdo do educador e é integrada pelas seguintes ‘‘matérias’’:

a) “Psicologia do Desenvolvimento: abordagem de caracterfs-
ticas, fases e problemas do crescimento e desenvolvimento



130

humanos, com seus condicionamentos bioldgicos e so-
cio-culturais, enfatizando-se as implicagGes para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem;

b) Psicologia da Aprendizagem: estudo das bases tedricas e
experimentais do processo da aprendizagem humana, vi-
sando a sua utilizagdo escolar, com énfase nas relacdes pes-
soais — professor e alunos e alunos entre si — como o
elemento dindmico desse processo;

c) Ensino de 12 e 22 graus: estudo da sistemdatica atual, en-
carada na perspectiva de antecedentes e possiveis con-
seqtientes e considerado em si mesmo — em seus objetivos,
principios, estrutura, curriculo, organizacdo e funcio-
namento — e enquanto parte da Educacgdo Brasileira;

d) Metodologia do Ensino de 12 e 22 graus: como um des-
taque operativo do aspecto de curriculo, a ser tratado ge-
nericamente, na matéria anterior, particularizando-se a si-
tuagdo didatica nos procedimentos de planejar, conduzir e
avaliar o processo de aprendizagem, sempre com um sen-
tido prdtico em que esteja apenas implicita a teoria do
método em educagdo. (7)

Refletindo-se sobre as “materias’’ que devem constituir a for-
macgdo pedagbgica de um educador, nota-se inicialmente, a auséncia material, ou
sob o nome de uma matéria especifica, de uma reflexdo sobre a condi¢do hu-
mana, ou sobre 0 homem enquanto um ser que estd no mundo e com o mundo, €
que por isso pode transforma-lo. Em Psicologia do Desenvolvimento, por exem-
plo, prevé-se um estudo descritivo das caracteristicas, fases e problemas do de-
senvolvimento humano, chamando-se a atengdo inclusive para os condicio-
namentos biologicos e socio-culturais. Pela experiéncia concreta que se tem vi-
vido, em termos de cursos de Licenciatura, sabe-se que tal disciplina é mi-
nistrada, exatamente, dentro dos moldes legais, quando poderia muito bem se
constituir em condi¢gdo de possibilidade para uma tomada de consciéncia da
condi¢do humana em sua pluralidade de dimensdes.

Tratar-se-ia de estudar o homem ndo somente através de uma
dimensdo orgdnica e mental, no sentido de sua “evolu¢do’, mas de refletir cri-

(7) MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, Conselho Federal de Educagdo, Comissdo
Central de Revisdo de Currfculos, Brasflia, 2/12/75 ( Parecer n® 4873 ).
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ticamente sobre o que este homem de 2 anos de idade tem em comum com um
adolescente e um adulto. Sera que os trés sdo “humanos’ ? Sera que todos eles
estdo no mundo e com o mundo ? Sera somente o adulto, que ‘“atingiu a
maturidade’’, a construir sua prépria historia e a cultura ? Sabe-se que o homem
é um ser em desenvolvimento e que ndo conhece a realidade concreta, sempre de
um mesmo ponto de vista: aos dois anos por exemplo, ele apreende o real que
esta presente a ele, imediato, ndo tendo ainda, por razoes de seu proprio de-
senvolvimento mental, condicdo de possibilidade para fazer abstragctes desta

realidade, que ele s6 conhece porque pode vé-la e senti-la.

O que se pretende com este questionamento, é um alerta aos
futuros professores para que, tomando consciéncia da situagdo concreta na qual
estdo situados, no caso citado, a propria situacdo de alunos e futuros educadores,
reivindiquem o direito que lhes foi dado ao nascerem “humanos’’ de refletir
sobre sua condi¢do de ser Homem. Poderiam sugerir, dotados de espirito critico,
iniciativa e criatividade como sao, além do que, freqlientemente, recebem em
termos de uma psicologia do desenvolvimento, um estudo reflexivo sobre a
condicdo humana, sobre a Existéncia, fato primeiro e ponto de partida de todo o
seu desenvolvimento, assim como de todo o processo de edificagdo humana.

Por outro lado, a tarefa é também, dos proprios educadores
que ministram a disciplina. E preciso que se conscientizem da necessidade de
uma fundamentagdo antropo-filosofica para o ensino, de modo que o torne mais
significativo a quem dele participa. Portanto, a tarefa ndo é s6 de educandos ou
somente dos educadores, mas de ambos, em cooperacao.

O que se disse sobre a situagdo da referida ““matéria”, vale para
as restantes: na auséncia de uma filosofia da educacdo ou de uma antropologia
filosofica, que reflitam sobre os problemas do Homem e de sua Educagéo, cabe
aos educadores e educandos a tarefa de criar condicGes para um pensar critico.

Arrolou-se, no inicio deste trabalho, algumas possiveis razoes
da inexisténcia da filosofia, enquanto reflexdo sobre a condicdo humana e a
educagdo. Assumir-las-a, pois principalmente, enquanto expressam uma realidade
cultural especifica — a do Brasil. Nao é objetivo deste trabalho retoma-las por
uma reflexdo mais ampla. Este, ja constitui objeto de outro estudo.

5. CONCLUSAO

O problema da auséncia de uma reflexdo filosofica sobre o
homem, na formacdo de professores para o 22 grau, ndo se pretendeu resolvido
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por este trabalho. A reflexdo sobre tal problema buscou muito mais, pro-
blematiza-lo, do que lhe propor solugGes.

O objetivo e a orientacdo que nortearam essas reflexdes, ti-
veram a preocupacdo central de levantar o problema e criar condi¢des para sua
retomada por outros educadores. Trata-se de uma questdo que atinge de perto,

aquelas pessoas que se inquietam diante de obstaculos a constitui¢cdo deuma
educagdo auténtica, portanto, libertadora e ndo opressora.

Procurou-se, inicialmente, caracterizar a Filosofia enquanto
inexistente na formagdo pedagdgica do educador, para em seguida caracterizé-la
como postura propria a todo ser humano, portanto, necessaria em qualquer
empreendimento humano.

A fim de buscar um suporte tedrico para o que se afirmara
anteriormente, procurou-se refletir sobre a condi¢cdo humana, ou Existéncia,
como fundamento primeiro da “‘reflexdo filosofica”, e ponto de partida para o
trabalho humano, ou a praxis educativa. Em outras palavras, ao mesmo tempo
em que justifica a postura humana do filosofar, a Existéncia é o fato primeiro a
se considerar, na constru¢do de um projeto de educagdo permanente.
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