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Matrizes Progressivas Avancadas:
analise de itens, precisao e normas

s 1
André Luiz Moraes Ramos e colaboradores
Niicleo Salesiano de Pesquisas Lorena/SP

Id poucas pesquisas sobre as Matrizes Progressivas Avancadas no Brasil ¢ em outros paises. Iste estudo
investigou a andlise de itens, consisténcia interna ¢ normas. A amostra consistiu de 200 universitdrios do
Vale do Paraiba, com idade média de 25 anos ¢ meio. Apesar de sua boa precisdo (método da
biparticipagio = 0,860 ¢ KR-20 = 0,835), os resultados indicaram que a ordem ¢ discriminabilidade dos
seus itens mostraram-se deficientes. Sao apresentadas normas para a conversdo de escores brutos em
pereentis e escores ‘I de MeCall.

*alavras-chave: Matrizes progressivas, testes psicoldgicos, validagdo.

Abstract

There are few rescarches aboul Advanced Progressive Matrices in Brazil and in other countrics. This
study investigated item-analysis, internal consistency, and norms. The sample consisted of 200 undergra-
duates [rom Vale do Paraiba with an average age ol 25 and a hall years. In spite of its good reliability
(split hall = .860 and KR-20 = .835), the results indicated that the order and the discriminability of their
items appeared deficient. For the conversion of raw scores into standardized 1" scores and percentiles,

there were presented norms.

Key words: Progressive Matrices, Psychological tests, validation.

Apcsat de ser uma das mais tradicionais, a
drca de avaliagao e medida em Psicologia tem sido
ncgligenciada, no Brasil, em termos de pesquisa,
principalmente no que se reflere aos parimetros
psicométricos d¢ preeisao ¢ validade.

Alguns estudos sobre padronizagao ¢ nor-
mas tém sido realizados por editoras, como o Cen-
tro de Psicologia Aplicada (CEPA) ¢ a Casa do
Psicélogo.

A promocio de reunioes pelos profissio-
nais quc utilizam téenicas de exame psicoldgico,
durante as Reunides Anuais de Psicologia de Ri-
beirdo Preto ¢ o Encontro sobre Testes Psicologi-
cos organizado pelo Conselho Regional de
Psicologia - 7° regido, tem permitido a troca de

I Auxiliaram na pesquisa: Michéle Ferreirade Lima, Valdete
Aparecida Ferreira, Anclise Fontanczi Salazar, Sandra An-
tonia Kazuko Yazawa, Cynthia dos Santos Ragi, Sandra Mara
dos Santos Milessi. Glaucine Prado da Silva, Euni Vicira ¢
Silva Andrade Nunes, Maria Angela da Silva, Fdbio HHenri-
que  Ribeiro dos Santos ¢ Alda Patricia FernandesNunes
Rangel.

Enderego para correspondéncia: Rua Dom Bosco. 284, CEP
12600, Lorena/ SP.

informagoces ¢ a implementagao de estratégias
para combater estas deliciéneias. Entretanto, s6
recentemente, com a criagdo do Laboralorio de
Pesquisas em Avaliagio ¢ Medida da Universida-
de de Brasilia (PAM-UnB), é que sc tem investido
de forma mais sistemaltica, tentando reverter cste
atraso teenologico.

Um dos instrumentos validados pelo PAM
foram as Matrizes Progressivas de J.C. Raven, em
suas [ormas geral ¢ infantil. Este teste se bascia na
teoria de inteligéneia de Spearman, para medir a
habilidade de educao de relagoes e correlatos,
através de [ormas figurais abstratas (Raven, 1962),
¢ para Anastasi (1982) ¢ a melhor medida para
esta finalidade.

As Matrizes Progressivas Avancadas, tam-
bém chamadas de escala universitaria (Van Kolck,
1981), representam a forma mais clevada do teste
de Raven, e sio indicadas para adultos com habi-
lidade mental acima da média. Destacam-se, po-
rém, por scr a forma menos pesquisada, sendo,
portanto, cscolhida como objeto de investigagio
do presente estudo.
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A versao original de 1947 [oi revisada cm
1962, tomando a [orma atual com duas séries: |
(12 itens) e II (36 itens). Todavia, o manual
apresenta poucas informagdes sobre os aspectos
téenicos do Leste.

Os dados sobre a precisdo tesle-reteste
da versao original (1947) indicam coclicientes
entre 0,76 ¢ 0,91, Estes nameros, de acordo com
Vernon (1983), sao inferidos para a versiao de
1962. Alderton ¢ Larson (1990) obtiveram, atra-
vés da andlise de consisténcia interna pela [or-
mula KR-20, coeficientes de 0,812 ¢ 0,836, em
uma amostra masculina de recrutas da marinha
americana,

A maioria dos estudos sobre a validade do
teste consideram-no altamente salurado em um
grande fator, interpretado como [lator geral de
inteligéneia (Vernon, 1981; Alderton & Larson,
1990; Zimowiski & Wortke, citados por Alder-
ton & Larson, 1990). A excecao lica por conta de
Dillon, Pohlmann ¢ Lohman (1981), que identi-
ficaram dois fatores, considerados por ¢les como
habilidade para deduzir figuras simples de [or-
mas mais complexas (similar a dimensao deno-
minada por Guilford como cognigao de
transformacdio figurativa-visual) ¢ um outro [a-
tor envolvendo aspectos ligados & habilidade
mecanica.

As normas contidas no manual sio apre-
sentadas em percentis (mas somente para 50, 75,
90 ¢ 95), além de uma tabela de conversao para
QI. Quanto ao Brasil, tcm-se noticia de uma
normatizagao rcalizada em Sao Paulo com 210)
cstudantes de Psicologia (Duarte, W.F. ct al,
1983).

Neste artigo sao apresentados dados re-
lativos 2 andlisc de itens (ordem de dificuldade,
distribuigao por laixa pereentilica de dificuldade
¢ indice de discriminabilidade), consisténcia in-
terna ¢ normas para a interpretagao dos resulta-
dos.

Método

Sujeitos. Tomaram parte na pesquisa 200
universitarios da regido do Vale do Paraiba (Lo-
rena, Guaratinguetd, Cruzeiro, Resende e Volta

Redonda), com idade média de 25 anos ¢ meio
(desvio-padrao de 7 anos ¢ meio), entre 17 ¢ 56
anos, maioria [eminina (87,87¢), dos cursos de
Psicologia (84,3% ), Pedagogia (8,19 ), Adminis-
tragio ¢ Economia (1,5%), Letras ¢ Comunica-
¢ao (1,5%) ¢ Exalas (4,6%), de institui¢oes
particularcs de ensino superior, curso noturno.

Instrumento e procedimento. Foi pesqui-
sada a séric 11 das Matrizes Progressivas de Ra-
ven, Escala Avancada, versao de 1962, O teste
consiste em 36 itens, dispostos em ordem cres-
cente de dificuldade, numa matriz ligural 3x3,
com o clemento do canto inferior dircito incom-
pleto. A tarcla do sujeito ¢ determinar a regra
das linhas ¢ das colunas que definem a progres-
sao ligural ¢, entio, selecionar a alternativa cor-
reta, entre 8 opgoces, que completa o modelo.

O teste foi aplicado coletivamente, se-
guindo-sc as instrucoes do manual, iniciando-s¢
com a série I (13 minutos) ¢ depois passando @
série I (40 minutos). Os sujeitos que nao obtive-
ram 309 ou mais de acertos na série I tiveram
scus resultados da série 11 desconsiderados para
cleito desta pesquisa.

Tratamento dos dados. A andlise dos
itens investigou a ordem de dificuldade dos mes-
mos (Anastasi, 1982; Leary & Dorans, 1985;
Wing, 1980), além da distribuigao dos itens por
[aixa percentilica de dificuldade (Mollenkopl ¢
Cerdd, citados por Almeida, 1988 ¢ por Erthal,
1987, respectivamente). A diseriminabilidade
dos itens foi alerida a partir do teste de x2 entre
grupos critérios constituidos por 307 dos sujei-
tos de maiores escores no teste (grupo superior)
¢ pelos 307 com escores menores (grupo infe-
rior), de acordo com o procedimento indicado
por Guillord (1954), ¢ pelo cdleulo do poder
discriminativo de cada item: IPD (Glass & Stan-
ley, citados por Almeida, 1988; Erthal, 1987).

Quanto a precisao, foi caleulada a consis-
téncia interna dos itens pelo método de biparti-
("split-half"),

estabelecimento de formas paralelas pela divi-

cipagao através  do



Maltrizes Progressivas Avangadas
andlise de ilens, precisao ¢ normas

sao dos itens, a partir do indice de dificuldade dos
mesmos, usando-se a [ormula corretiva de Spear-
man - Brown (Anastasi, 1982), ¢ pclo método de
Kudder - Richardson, obtida pela [6rmula KR-20

(Crombach, 1970).
Os pardmctros interpretativos loram deter-

minados através de normas pereentilicas ¢ cscore

T de McCall.

Aniilise de itens
-

Resultados e Discussao

o

As Matrizes Progressivas, ecm suas trés lor-

mas, [oram concebidas como Leste cujos itens ¢s-

tao dipostos em ordem erescente de dificuldade.

Nas instrugoes transmitidas aos respondentes
(CEPA, 1962), ¢ mencionado que se deve tentar

Tabela L. Distribuicio dos itens por nivel de dificuldade

Indice de Cerda Mollenkopf
dificuldade
RIEMESL Muito | gt | Medio | Dificit | MU} pige | Medio | Fdeil
{(propor- faicil dificil
¢ao de
acertos) | (1-80) | (.79-60) | (.59-40) | (39-20) | (.19-0) (>.65) | (65-35)| (<35
1 925 s i
2 935 # id
8 A40 * %
4 860 2 *
5 735 * ¥
6 795 * 2
7 860 * %
8 800 ¥ ®
9 785 % :
10 770 = i
11 S15 al x
12 760 % a
13 045 (% t
14 SR i *
15 - 720 = e
6 0635 * *
7 .640 * ¥
8 450 ¥ y
19 .030 * %
20 RrE ¥ *
21 425 * 2
22 400 3 =
23 420 * b
24 330 * =
25 320 * 2
26 275 2 54
27 210 ¥ t
28 210 A i
29 110 % &
30 175 i =
31 140 3 b
32 145 i .
33 170 e it
34 .095 = :
35 5% ® *
36 .050 ¥ ¥
Nidmero de itens 7 11 5 5 8§ 14 9 13
Porcentagem 19 31 14 14 22 39 25 36
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resolver os problemas na ordem em que se apre-
sentam, sem omitir nenhum ¢ sem voltar atrds, ¢
que cada problema ¢ um pouco mais dificil do que
o anterior. A vantagem pratica da hicrarquizacio
dos itens ¢ a dos sujeitos nao perderem o scu
tempo com a tentativa de resolugao de itens difi-
ceis, deixando outros mais fdccis por responder
(Almeida, 1988).

Entretanto, o coeliciente de correlagao en-
tre a posigao do item no teste ¢ a proporgao de
acertos do mesmo, apesar de ser clevado ¢ negati-
vo (r's < -0,978, p < 0,001), ndo ¢ perfeito. Este
dado concorda com Larson ¢ Alderton (1990): r’s
< 0,967, p < 0,001.

A distribui¢ao dos itens por nivel de dificul-
dade € apresentada na tabela 1, cm que se observa
que alguns itens se encontram [ora de ordem, O
item 5, por exemplo, apresentou maior dificuldade
do que os scte que o sucedem, o que faz com que
sua posicao real scja a 12% ¢ ndao 5 como s¢ encon-
tra no teste. O mesmo defeito de ordenagio foi
verilicado, principalmente, com os itens 11, 29 ¢
35.

Diante destes dados, o teste fica vulnerdvel
a scguinte situagao descrita por Almeida (1988):
dois sujeitos com o mesmo nivel de capacidade
podem apresentar resultados dilerentes no teste:
um, perante as diliculdades cspecilicas de um
item, persiste - por vezes em vio - na sua resolucao,
0 outro perante essa dificuldade opta pela busca ¢
rcalizagao de itens mais [dceis. O resultado ¢ que
o scgundo sujeito serd avaliado, através do instru-
mento, como tendo uma inteligéneia superior a do
primeiro, quando na verdade, a diferenga ¢ devido
a personalidades distintas ¢ nido ao potencial inte-
lectual diferenciado, como alertam Leary ¢ Do-
rans (1985) ¢ Munz ¢ Smousc (1968).

A tabela 1 apresenta, também, o grau de
dificuldade dos itens de acordo com os critérios de

Cerda (citado por Erthal, 1987) ¢ de Mollenkopl

(citado por Almeida, 1988), indicando que o teste
oferece um espectro de opgoes capaz de discrimi-
nar sujeitos em funcao dos niveis extremos de
intcligéncia. Na distribui¢io proposta por Cerda
verifica-sc que poucos sao os itens com diliculdade

(p<0,01)

O
média (entre 0,40 e 0,59). A mesma siluagdo sc
reflete quanto aos indices de dificuldade propos-
tos por Mollenkopl, uma vez que apenas 25% dos
itens tém dificuldade entre 0,35 ¢ 0,05, comprome-
tendo adiseriminabilidade do instrumento, pois os
itens que melhor diseriminam o nivel de inteligén-
cia do sujeito sao os de dificuldade média, que nas
Matrizes Progressivas Avangadas representam a
minoria.

Tabela 2. Andlise da discriminabilidade dos itens
GRUPOS
I'TeM l.)\I_I{I,M()h . o )
(proporciio de acerlos)
Superior | Inferior
[ 1.000 833 10,909 3013
2 967 867 3927% | 1644+
3 83 850 6,928 2835
4 983 667 20,837 4099 |
5 983 A33 43,926 A403
[§] 930 600 21.075 3570
7 1000 i 17.005 | 3880
5 900 600 27,_3—1(! A4
9 Y83 467 40,167 A0S
10 Y83 417 453,873 5456
Il 1.000 S67 33,191 A430
2 SO7 500 18,639 A170
15! 00 A7 31,138 A041
14 917 417 33,750 | 4490 |
5 950 | 483 32,175 4552
16 900 300 | 45.000 5331
17 850 83 18,150 3172
B 067 200 19280 | 4312
19 817 417 20,300 3312
20 833 300 34751 3940
21 767 07 51,400 5299
22 o 033 78,190 5726
23 707 183 10936 | 5125
24 700 133 39,634 512 |
25 507|083 31947 | 4077
26 483 | 007 26,123 3851
27 400 S 12,570 32069
25 2S00 017 36,378 404
20 | 167 067 2901 | Tiost®
= =00 7 350 117 9,130 3165
3 317 017 9440 | 3007
32 E T 7.5600 2706
33 200 il 1,563 * 1453 *
34 183 033 6,988 2570
35 253 050 11.760 2337
30 067 017 I{STS " 329 %
C =
Critérios de discriminabilidade: s [PD=0,20

"llem mao-discriminativoe



Matrizes Progressivas Avancadas
andlise de itens, precisdo ¢ normas

Analisando-se especificamente a discrimi-
nabilidade de cada um dos 36 itens, através de dois
procedimentos distintos, os resultados foram inte-
gralmente consistentes.

Na labela 2, cstao indicados os indices de
dificuldade ¢ de discriminagio para os 36 ilens
avaliados, tomando-s¢ como limiar de accitagao
um IPD igual ou superior a 0,20 (Garret, citado
por Almeida, 1988).

Nota-s¢ que quatro itens nao satislazem o
critério de IPD, a saber 2, 29, 33 ¢ 36. Da mesma
forma, o teste de x2 entre grupos extremos rellete
que 0s quatro itens supracitados nao apresentam
dilerenga estatisticamente signilicativa, a nivel de
de p < 0,01, entre os grupos superior ¢ inferior,

O item 2 ¢ tao lacil que mesmo as pessoas
de inteligéneia inferior acertam, enquanto gue os
outros (29, 33 ¢ 30) sdo Lo diliceis que, por maior
que scja a capacidade intelectual dos testandos,
este potencial ndo consegue ser captado pelos
iens.

Precisao

A consisténcia interna das Matrizes Pro-
gressivas Avancadas [oi avaliada satislatoriamen-
te, scja quando os itens foram tomados cm grupo
(mctodo da biparticao), afcrindo-sc a homogenci-
dade dos mesmos, seja quando considerados indi-
vidualmente (KR-20), medindo-sc o scu grau de
uniformidade ou heterogencidade dos itens entre
si, sendo obtidos, respectivamente, os cocficientes
de 0,800 ¢ 0,835, Resultados semelhantes foram
obtidos por Alderton ¢ Larson (1990).

Normas
O cstabelecimento de critérios interpreta-
tivos adequados exige um nimero elevado de su-

jeitos ¢ representatividade da populagio a que o

teste se destina. Esta ¢ uma tarcla custosa.

Entretanto, a prudéneia aconsclha que,
para s¢ lancar neste empreendimento, ¢ necessd-
rio que o instrumento possua comprovadamente
0s pardmetros psicométricos ja mencionados, o
quc envolve andlise de itens ¢ precisdo, clementos
constitutivos da validade da medida,

Neste sentido, como o interesse primordial
deste trabalho foi analisar os itens ¢ alerir a preci-

sao das Matrizes Progressivas Avancadas, nao se
(Cve preocupagao em compor uma amostra numce-
rosa, uma vez que, para tanto, sao importantes
dados sobre os aspectos aqui estudados.

Mesmo assim, devido as limitagoes t¢enicas
do manual no que sc relere 4 interpretacao dos
resultados, sdo apresentadas na tabela 3 as normas
percentilicas relativas a 165 alunos do curso de
Psicologia da Faculdade Salesiana de Filosofia,
Cic¢ncias ¢ Letras de Lorena.

Tabela 3. Norma pereentilica

Curso de Psicologia da Faculdade Salesiana de

Filosolia, Ciéncias ¢ Letras de Lorena (N = 165)

PERCENTIL I'SCORE

95 28-36
90) 20-27 3
50 24-25
75 23
70 22
0O -
50 20-21

; 40 18-19
30 16-17
20 14-15
10 11-13

0 s 10

Apesar de ser um dos sistemas mais utiliza-
dos, o pereentil ¢ uma escala que representa ape-
nas a posicio rclativa ou ordinal do individuo
dentro do grupo normativo, nao permitindo o cal-
culo de média, do desvio-padrao ¢ outras medidas
estatisticas deles decorrentes, além da marcante
desigualdade sobretudo nos extremos da distribui-
¢do (Erthal, 1987).

Com o intuito de apresentar os resultados
em escala intervalar ¢ de indicar de forma mais
precisa a extensio das diferencas nos extremos da
distribuicao, sdo apresentados na tabela 4 os esco-
res-T de McCall (média = 50 ¢ desvio-padrio =
10) para a amostra de estudantes de Psicologia.
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Tabela 4. Escores Padronizados T De McCall

ESCORET ESCORL
BRUTO

77 31
72 30

+20
69 29
67 28
65 27
63 20
Ol 25

+ 100
59 24
57 23
55 22
e 54 21
51 20
50 19

p, €

48 18
46 17
45 16
43 15
41 14
40 13

-l
39 12
36 11
34 10
31 9

20K
206 8
iy 7
23 6

Estas normas permitem a interpretagio
bem diferente daquela ofcerecida pelo manual.
Para exemplificar a distincia entre estas normas ¢
a quc consla no manual, basta ver que uma pessoa
com 30 anos que tivesse acertado 21 itens, pelo
manual cstaria no pereentil 93, enquanto que pela
tabela 3 scu pereentil seria 50,

A supcrioridade dos escores aqui apresen-
tados também se sobressai quando se comparam
a média da amostra lorenense com os dados ame-
ricanos do estudo de Alderton ¢ Larson (1990):
média de 18,86 no Brasil ¢ de 17,83 ¢ 16,49 nas duas
amostras por cles pesquisadas.

Conclusao

Esta pesquisa, ao investigar criteriosamen-
te, aspectos relevantes as medidas psicologicas,
abordou uma questao fundamental dos testes psi-
cologicos: toda critica pode ser construtiva se cal-
cada em dados minuciosamente analisados,

As Malrizes Progressivas Avangadas nao
tinham sido, até entao, no Brasil, objeto de tal
analise. Sabe-se, no entanto, que particularmente
nas empresas do Vale do Paraiba, no Estado de
Sao Paulo, este teste tem sido muito utilizado em
processo seletivo para cargos de nivel superior,
Dai pergunta-se: que garantia s¢ lem nos resulta-
dos por cle forneeidos?

De acordo com esta pesquisa, o teste possui
uma deliciénein quanto 4 ordenacio dos itens,
sendo que, naordem em que se encontram dispos-
Los, 0s escores aleridos podem ser uma lungao de
caracteristicas de personalidade, por exemplo
persisténeia, ao invés de uma medida adequadade
inteligéneia.

Ha, também, a distribuicao insatislatoria de
itens por nivel de dificuldade, o que limita o poder
discriminativo do instrumento, Além disso, ha
qualtro itens que se mostraram incapazes de dife-
renciar o potencial intelectual dos individuos pes-
quisados, sendo a manutencio dos mesmos
desnecessiria.

Por outro Tado, o Leste apresentou consis-
(Cncia interna satislataria, o que sugere, mas nao
SArante, que 0s iIens megam um mesmo aspecto,
uma mesma dimensao.

Para se pesquisar a dimensionalidade do
teste € prudente que se proceda ao estudo de
validade das Matrizes Progressivas Avancadas

através da andlise escalar de Guttman, bem como



Matrizes Progressivas Avancadas
andlise de itens, precisdo e normas

da analise fatorial, pclo método dos componen-
tes principais.

Em virtude das limitagdes quanto ao la-
manho e a diversidade da amostra, os resultados
obtidos neste trabalho sugerem cautela quanto
ao uso das Matrizes Progressivas Avangadas, até
que se realizem investigagoes complementares
sobre este importante teste psicologico.
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Aquisicao da articulacao: um estudo em
criancas de trés a sete anos

Haydée Fiszbein Wertzner
Curso de Fonoaudiologia, Faculdade de Medicina, Universidade de Sao Paulo

O objetivo da pesquisa foi verificar a aquisiciio da articulaciio através da andlise tradicional. Foram
sujeitos da pesquisa 64 eriangas entre 3:0 ¢ 7:0 anos divididas em 8 grupos ¢ um grupo de 8 maes. Os
instrumentos utilizados foram a imitagao de vocdbulos ¢ a nomeagao de figuras. Observou-sc gue
foram dominados: aos 3:0 anos /p,b.t.d k,g.0v.s.7. (:5 Jr.man/ nas posicoes inicial ¢ final ¢ vs fonemas
[0 e/ na posicao linal; aos 3:7 anos o arguifonema /S/ nas posicoces inicial ¢ final e o fonema A7 na
posicao final; aos 4:7 anos o arquifonema /R/ na posicio [inal ¢ aos 5:1 anos na posicao inicial; os
encontros consonantais com /R/ aos 4:1 anos e 0s com /I avs 5:7 anos. )
Palavras-chave: articulac¢io, aquisicdo da articulagao.

Abstract

The purpose of this study was to verily phonologic system acquisition in conventional analysis. The
subjects of this research were 64 children at the age range 3:0 1o 7:0 years old divided into 8 groups
and 8 mothers. Two procedure were utilized in the study: word imitations and picture naming. The
analysis showed that at 3:0 the children have mastered /p.b.td. kg [v.s,7, (9,3 Lrm,n/ initial and [inal
position and /2, 4/ in [inal position; at 3:7 /S/in initial and linal position and /A/in final position: at 4:7
/R/in final position and in initial position at 5: 1;the /R/ clusters wer mastered at 4: 1 and the /If clusters
at 5:7 years old.

Key Words: articulation: articulation acquisition.

Introdugao cognitivos ¢ orginicos relacionados a aquisi¢ao
¢ ambientais.

A articulagao corresponde a uma das Alguns estudos realizados em Sao Paulo

grandes drcas de estudo da fonoaudiologia. Con-
siderando a comunica¢ao do ser humano, a arli-
culagao € definida como a producao dos sons da
fala (ASHA, 1982) de uma comunidade lingiiis-
tica (Bernthal e Bankson, 1981).

Segundo a classificacao das alteragoes da
comunicacdo da American Speech and Hearing
Association (ASHA, 1982) a articulagao faz par-
te da fala, uma vez que € observada na transmis-
sao e uso do sistema simbdlico oral.
Considera-se que a articulacao envolve os se-
guintes aspectos: lingiiisticos envolvidos na per-
cepgao, produgio ¢ organizagao da fala; motores
da produgao, tanto os centrais como periféricos;

Enderego para correspondéncia: Rua Diana, 559, apto.

73, CEP 05019-000, Perdizes, Sao Paulo, SP.

mostraram que, na populagao infantil (entre
zero e 12 anos) a ocorréncia de alteragoes de
linguagem foi por ordem: alteragoes articulato-
rias, defasagem de aquisicao de linguagem, de-
gluligio atipica, altcragoes de leitura e escrita,
dislluéncia, alteragoes de voz. (Lins, 1990; An-
drade, Lopes, Wertzner, 1991). Esses dados
veém conlirmar a necessidade do fonoaudiologo
realizar pesquisas sobre a aquisicao da articula-
¢ao. Esses estudos fornecerdo dados signilicali-
vos para que o fonoaudidlogo possa realizar
tanto o diagnaostico precoce das alteragoes arti-
culatorias como 0 os programas de prevengao
primaria.

O fonoaudidlogo que realiza pesquisa ¢
atua em clinica, na drca de articulagao, precisa
adaptar os conceitos lingiiisticos a sua pratico
didria. Assim, ¢ importante relacionar o uso d:
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analise tradicional da articulagio ao enfoque
estruturalista da fonologia.

Segundo essa anilise € feito um levanta-
mento do inventdrio fonémico de um sujeito,
usado de forma contrastiva, nas silabas inicial,
medial ¢ final. Dessa forma, lista-se os fonemas
que o sujeito ¢ capaz de produzir, bem como
verifica-se as omissoes, substituigoes e distoro-
es que realiza (Dyson, 1988; Goldman - Fristoc,
1986; Smith, 1990; Stocl - Gammon, 1983, 1987).

A anilise tradicional tem sido muito uti-
lizada tanto em pesquisa como para diagndstico
das alteragoes da articulagao.

. Quando se trata da aquisigao do sistema
fonoldgico, independentemente do modelo teo-
rico subjacente, algumas varidveis relacionadas
a aquisi¢ao, que podem interferir no processo,
Lém sido estudadas. Entre clas, a idade tem sido
destacada.

Winitz (1969) féz uma comparacio entre
os estudos de Wellman ctal. (1931), Poole (1934)
¢ Templin (1957) sobre a idade em que as erian-
¢as dominavam os sons consonantais no inglés.
Embora os critérios de dominio, usados por es-
scs pesquisadores, tenham variado entre 75% ¢
100%, com algumas variagocs, a ordem de aqui-
sigao foi /m, n,f, p, [ hyw,j kb, d, g 1,5, C, te,
.0,v,1,&, 7.,5;’, sendo que a maioria dos [onemas
foi dominada entre 3 e 4 anos de idade.

De forma geral, caracteriza-se o periodo
entre 2 ¢ 4 anos como sendo o de estabilizacao
do sistema fonologico. Porém seria necesséria a
realizagao de pesquisas com criangas menores
de 3:0 anos que possibilitassem verificar o domi-
nio do sistema fonoldgico antes dos 3:0 anos
(Prather e Hedrick 1975; Stoel - Gammon 1985,
1987; Kenney e Prather 1986, Anderson ¢ Smith,
1987; Dyson, 1988).

Em geral, os estudos na lingua inglesa
mostram que as criangas apresenlam inicialmen-
te um inventario fonémico maior na posi¢ao ini-
cial do que na posigao final; dominam primeiro
os fonemas oclusivos, sendo as liguidas ¢ encon-
Lros consonantais os tltimos a serem dominados.

No portugués, ha falta de dados sobre a
aquisigao do sistema fonoldgico da crianca nor-
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mal, 0 que dificulta tanto a elaboragao de um
instrumento mais preciso para diagndstico como
também de instrumentos mais eficazes para tra-
tamento das alteracoes articulatorias.

De¢ acordo com essa necessidade, reali-
Z0U-SC uma pesquisa que teve como objetivos
descrever a aquisicao do sistema fonoldgico de
(;riang';ls cnlre jC 7 anos dC idadc € C(]]Tlpill'd]' d
ocorréncia com a das macs das criangas.

Método

Sujeitos

A pesquisa contou com 64 sujeilos com
idades entre 3:0 ¢ 7:0 anos, sendo metade do sexo
masculino ¢ metade do sexo feminino, que foram
divididos ¢m oito grupos, cada um com oito
sujeitos de acordo com as idades: T(3:1 a3:0); 1
(3:7a+40); HI (&1 a46): 1V (47a50);V (5:1a
5:0); VI(5:7 a 6:0); VII (6:1 a 6:7) ¢ VI (6:7 a
7:00). Houve também um grupo de maes consti-
tuido de 8 sujeitos, tendo sido escolhida como
sujeito para a pesquisa a primeira mae de cada
grupo testado.

Todos os sujeitos eram criangas conside-
radas pelos familiares como tendo fala inteligivel
¢ normal para a idade ¢ [regiicntavam o servigo
de pediatria do Centro de Saade Escola "Prol.
Samucl B. Pessoa’, pertencente ao SUDS-2, mi-
cro-regiao 2 - Butanta, cidade de Sao Paulo.
Como este centro de satde € regionalizado, (o-
dos os sujeitos eram residentes no bairro do
Butanti e pertencentes aclasse socio-econdmica
baixa.

Material

Todos os sujeitos foram submetidos a
duas provas: imitacdo ¢ nomeagio. A prova dc
imitacad constou de 37 vocdbulos ¢ para prova
de nomeacgao utilizou-se 34 pranchas, sendo 27
do Pcabody Language Development Kits
(PLDK) level P (Dunn et al, 1981) ¢ scte figuras
confeecionadas para o teste, respeitando-se o
tamanho ¢ o estilo das pranchas do PLDK level
B

Ultilizou-se nas provas vocibulos dissila-

bos ¢ trissilabos contendo fonemas consonantais
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nas silabas inicial ¢ final, bem como encontros
consonantais.

Resultados e Discussao

Os resultados foram analisados seguindo
o modelo tradicional, de lorma semelhante 2
utilizada por Goldman-Fristoc (1986) no sub-
leste sons em palavras. Registrou-se, entao, a
emissao correta, a omissdo, a substitui¢io, a dis-
torgao ¢ a adigao.

Na andlise quantitativa foram realizados
os scguintes estudos através do teste do x*: o
indice de dominéncia dos foncmas ¢ quais os
fonemas dominados em cada grupo; a compara-
¢ao entre a producio dos lonemas nas silabas
inicial ¢ final nas situagoes de imitagao e nomea-
cao.

Foi estabelecido, entio, através do x> n.g.l
= 1, nsig = 0,05, X = 3,84, o indice minimo de

Quadro 1
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75% de acerto para que a produgao de um fone-
ma [osse considerado dominado em um determi-
nado grupo, ou scja, para se considerar que a
aquisi¢ao do fonema estava concluida. Fsla de-
cisao decorre de que neste nivel, com x™ = 3,58
nao ha dilerenga significante quando compara-
do a 100% de acerto, abaixo do mesmo a dife-
renga ja ¢ signilicante, posto que, com 74% cla
resulta em x° = 3,88.

O Quadro 1 mostra os fonemas ¢ cncon-
tros consonantais nao dominados nos grupos,
considerando-se o indice de domindncia dos fo-
nemas cm 75% de acerto.

Agsim, Llanto na imitagao como na nomea-
¢ao, aos 3:1 anos nao estavam dominados os
encontros consonantais, arquifonemas ¢ o fone-
ma /A/. E intcressante observar que as criangas
dominaram primeiro 0s encontros consonantais

Fonemas e encontros consonantais ndo dominados nos Grupos

Imitacdo Nomeagao
Gopos Inicial Final Inicial Final
/PR, bR, R/ Al /PR, bR, R/ AR, bR/
/AR, kR, gR/ R/ KR, VR, plf A/
I /R, pl, bl/ PR/
/Kl gl, 0/
/S, R/
AR, dR, pl/ PR, (R, pl/
I /oL, kI, 11/ R/ /bl R/ Al
R/
11 /pl, bl, kl/ R/ AR, pl, bl
el I, R/ R/ A/
B /bR, gR, pl/ AR, pl, R/ MR/
/bl, R/
\% M/ Iply ol
VI R/ AR, pl/
VII
VII - &
M
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com /R/ e depois com /I/. A partir dos 6:1 anos ji
estavam dominados todos os fonemas, arquifo-
nemas e encontlros consonantais,

Esse resultado mostrou que os sujeitos da
presente pesquisa, pertencentes a classe scio-
cconomica cultural baixa, apresentaram o domi-
nio do sistema fonoldgico de forma semelhante
aos dados encontrados em outras pesquisas.

As maes, que foram consideradas 0 mo-
delo para comparagdo, nao apresentaram difi-
culdades em relagao as regras do sistema
fonologico do portugués. Esse resultado supe-
rou a expectativa porque no atendimento didrio
das criangas e de suas maes no servigo de fonoau-
diologia do Centro de Satide Escola "Prof. Sa-
muel Bransley Pessoa’, os fonoaudidlogos
observam, além do uso de variantes dialctais, a
simplificagdo do encontro consonantal, simplifi-
cagao de liquidas. Na realidade, embora isso
tenha ocorrido, néo foi estatisticamente signifi-
cante, demonstrando que esses sujeitos domi-
nam essas dificuldades a partir dos 6:1 anos ¢ que
essas diferencgas dialetais nao interferem no uso
daregrafonoldgica. Cabe ressaltar que hid neces-
sidade de se realizar um estudo posterior para se
verificar a presenga dessas variantes dialetais.

Portanto, esses sujeitos, quando iniciam a
primeira séric do primciro grau, estao prontos
para iniciar a transfcréncia das regras fonologi-
cas paraaleitura ¢ escrita. E nesse momento que
o professor deve reforgar o treino da silabacao
(Hoffman 1990, Hollman ¢ Norris 1989, Ruscel-
lo etal 1991), sempre associando linguagem oral
e escrita.

Esses dados estao de acordo como os
encontrados por Dyson (1988), cm que aos (rés
anos, na posi¢ao inicial, cstavam dominadas as
plosivas ¢ as fricativas surdas. Na posicao final
estavam dominadas as plosivas /p, L, k, d, g/ ¢ as
fricativas /f, s, €, v, /. Tamb¢m ji cstavam domi-
nadas as nasais ¢ as liquidas.

Para Smit et al. (1990), mesmo conside-
rando o indice de 75% de acerto, somente esta-
vam dominadas aos 3:0 anos as plosivas surdas e
sonoras e 0s fonemas /[, s, m, n/, sendo os demais
fonemas dominados entre 4:0 € 6:0 anos.

Quanto aos enconlros consonantais, Smit
et al (1990) verilicaram o acerto de 75% com /R/,
entre 5:0 ¢ 6:0 e com /I, entre 4.0 ¢ 5:6 anos.
Portanto, o dominio ocorreu dg forma contréria
ao cncontrado na presente pesquisa, uma vez,
que os encontros com /R/ foram dominados en-
tre 3:7 ¢ 3:0 ¢ oscom /I entre 4:7 ¢ 5:0. Novamen-
te vale lembrar que podem estar respondendo
pelas diferengas entre as pesquisas as peculiari-
dades das linguas cm questao, as praticas de
cducacao de lilhos vigentes em culturas distintas
¢ mesmo os procedimentos de pesquisas.

Outro dado observado na presente pes-
quisa ¢ que o arquifonema /R/ foi dominado
primeiro na posicao final (4:6 anos) ¢ depois na
posi¢ao inicial (0:0 anos). Tal lato pode demons-
trar que ha maior lacilidade de produgio do
arquilonema na silaba final cm relagao a sua
producao na silaba inicial, uma vez que o domi-
nio da produgao da consoante [inal ocorre, em
geral, mais tardiamente.

Porém, mesmo sendo dominado aos 6:0
anos, o arquifonema /R/ muitas vezes nao ¢ usa-
do pelas eriancas de classe socio-ccondomica-cul-
tural baixa ¢, portanto, cabe aos educadores
facilitarem essa producio adequada ¢ nao sim-
plesmente assumirem uma postura discrimina-
toria de que ¢ o padrao usado por cssa
populagao.

O revés no dominio de um som ocorre
quando um som ¢ considerado como tendo al-
cancado o eritério estahelecido (759 na presen-
e pesquisa) em uma faixa ctdaria ¢, na idade
scguinle, a porcentagem de acerto cai para me-
nos de 73% (Prather et al, 1975). O revés tem
sido registrado em varias pesquisas ¢, principal-
mente, no fonema /s/ (Kenney e Prather, 1980;
Prather ct al,, 1975; Smit ct al., 1990).

Algumas explicagoes tem sido dadas para
¢sse reves no fonema /s/. Uma delas seria que em
idades menores a produgao do /s/ ainda ¢ impre-
cisa, mas ¢ aceita pelo examinador, enquanto
que conforme a crianca vai creseendo, aumenta-
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se a exigéneia na produgio correta (Kenney ¢
Prather, 1986; Prather et al., 1975).

Smit et al. (1990) apontam mais duas cx-
plicagoes. Uma, seriam os crros que pode ocor-
rer numa determinda amostra ¢ que causariam
o revés. Outra seria que a crianga, estando e¢m
fase de aquisicao, pode usar numa fasc de desen-
volvimento do som correlo e, entao, adotar uma
produc¢ao inadequada para cste som. Em fase
posterior do desenvolvimento voltard a usar o
som correto.

Na presente pesquisa também foi encon-
trado o revés para o fonema /s/ no Grupo II1, na
situacao de imitagao, na posicao inicial. Estas
inversoes carecem de maiores estudos. Entre-
tanto, para um melhor esclarecimento da ques-
tao, s pesquisas longitudinais, acompanhando
grupos de criangas ja antes de emergir o fonema,
até uns 4 ou 5 anos apos, poderao fornecer dados
solidos. Entretanto, as diliculdades ¢ o custo de
pesquisas dessa natureza recomendam um (ra-
balho feito em equipe transdisciplinar ¢ de card-
ter institucional. Um adequado plancjamento
geral de instituigoes como centros de satde, no
que diz respeito ao desenvolvimento de pesqui-
sa, podera realizar estudos desta naturcza,

Outro revés encontrado foi para o arqui-
fonema /R/ na imitagio para a posi¢io inicial, no
Grupo VI O revés poderia ser explicado pelo
fato de o vocibulo estimulo utilizado propiciar
mais 0 uso de semi-vogais, isto sem esquecer as
variaveis ja apontadas.

Qulros reveses ocorreram ¢om os encon-
tros consonantais, lanlo na imitagdo como na
nomeacao, até no Grupo V. Uma explicagio
para esse reveés seria a [lutuagao no desempenho
que ocorre nas fases iniciais de aquisicdo em
que, ora a crianga produz o encontro consonan-
tal, ora nao. Principalmente a produgao dos en-
contros requer uma precisao maior ao nivel
motor. Ao nivel da formagao da regra fonologica
também sc observa que esla ¢ uma regra domi-
nada mais tardiamente.

As diferencas significantes entre produ-
¢ao dos fonemas nas posicocs inicial ¢ [inal, tanto
na imilagao como na nomeagao, estao resumidas
no Quadro 2.

Quadro 2
Producao na imitagao ¢ na nomeagao

Imitacia Nmmz:g:ﬁh

Grupo I ™“picial | Final | Inicial | Final
m/ It/
[ S/ PR/
R/

Il = == g i
1l s /OR/ R/
v = R/ = R/

V VI

Através desse Quadro, observa-se que o
desempenho nas posigoes inicial ¢ final foi equi-
valente para a maioria dos fonemas. Esscs dados
estao de acordo com Dyson (1988) ¢ Smit ct al.
(1990), que verilicaram em suas pesquisas que 0s
repertorios fonéticos na posigao inicial ¢ linal se
equivalem, com algumas cxcegoes.

Com cssc resultado o fonoaudiologo
pode plancjar tanto o tratamento como 0s pro-
gramas de estimulacio de linguagem enfocando
um determinado [onema sem preocupar-se ¢m
selecionar inicialmente voedbulos com o fonema
somenle ¢m uma posicao. A proposla passa a
ser, entio, de colocar um fonema cm oposigao a
outros fonemas ¢m qualguer posicao, ao contrd-
rio da forma tradicional, em que primeiro s
instala o fonema na posicao inicial ¢ somente
quando a crianga conscgue emiti-lo adequada-
mente nesta posi¢ao passa-se a outra, Isto parcee
eslar mais cm consonancia com os principios de
discriminagio ¢ generalizagao da psicologia da
aprendizagem.

Essc procedimento lacilita a exeeugao de
estratégias de estimulacio dos fonemas pelos
prolessores de pré-escola, uma vez que em fun-
¢ao da laixa ctéria clege-se um [onema ou uma
clagse de lonemas sem preocupar-se com sua
posicio na palavra.

Cabe aqui lembrar a nccessidade de pes-
quisar ¢m situagio natural, de sala de aula ¢ de
lar, as estratégias de procedimentos de treino
mais clicazes para garantir a discriminagao ¢
produgao dos fonemas descjados, propiciando
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melhores condigoes de desenvolvimento ¢ de
prevengao na drca verbal.

Na andlise qualitativa, observou-se que o
nimero de acertos aumentou com a idade en-
quanto quc as omissoes ¢ substituigoes diminui-
ram. Esse dado ¢ indicativo de que as criangas
estao dominando o sistema fonolégico em fun-
¢do do aumento da idade.

Embora as omissoes ¢ substitui¢oes te-
nham diminuido, clas ainda ocorrem nos Grupos
VII ¢ VIII nas liquidas /r, 1, A/, no arquifonema
/R/ ¢ nos encontros consonanlais. Esse resultado
estd de acordo com os encontrados na literatura
(Kenney e Prather, 1986; Smit ¢t al., 1990) uma
vez que o dominio dos encontros consonantais
ocorre em torno dos 6:7 a 7:0 anos ¢ das ligiidas
em torno dos 5:0 anos.

Quadro 3

16

Quanto as distorgdes, diminuiram nos
Grupos V, VI, e VII, voltando a aumentar no
Grupo VIII. Deve-se considerar que as distorgo-
es ocorreram principalmente nos lonemas /s/ €
/z/, por interposi¢ao anterior de lingua e numa
idade em que as eriangas estao trocando os den-
tes deciduos. Nessa fase, com a falta de um dos
articuladores ¢ comum ocorrer a distor¢ao dos
fonemas /s/ e /7/.

Analisou-se também o dominio dos tra-
¢os pertinentes ao portuguds, conforme propos-
to por Pais (1981); zona de articulagao, modo de
articulacao, sonoridade (papel das cordas vo-
cais) a nasalidade (papel das fossas nasais).

Para tanto fez-se a média da porcentagem
de acerto, na imilagao ¢ na nomeagao, para cada
fonema, nas posigoes inicial ¢ final da silaba. Os
dados sio desceritos nos Quadros 3 a 7.

Dominio dos fonemas no Grupo I ( + dominado, — dominio nao adquirido)

Impf:l das Miodoide i de Papel das _ :
cavidades . E : - cordas Fonema Inicial I'inal
SR articulacio articulagao i
bilabial surda p! + +
sonora b/ + +
Oclusivas dental ou surda it/ + +
O alveolar sOnOTa fuf ik +
R velar surda k! =+ St
A SONOT faf h i SR
I G labio- surda Iy =+ o
S 0 dental SONOra T ¥ %
n dental ou surda it *
8 Fricativas alveolar sonora o +
( (A) - -
r palatal surda + =
i sonora L +
1 [aterais dental sonora + T |
1 palatal Sonora s 2
v - simples sonora o +
a Nibrenes maltipla Sonurd fr, e T
S () RS = o U5
N bilabial SONOI /my & ST
A dental ) -
S ou SONOra n/ ot gt
A | alveolar boehy .4 R
L palatal SOnOra hi | "3 b
q

Legenda (A): Arquifonema
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Quadro 4
Dominio dos fonemas no Grupo Il ¢ II1 ( + dominado, — dominio nao adquirido)
Papel das Fioma de Papel das
cavidades Modo de articulagio das cordas Fonema Inicial Final
oral ¢ nasal diteni oy vocais
bilabial surda p/ o +
sonora b/ + o
Odlusivs dental ou surda )t/ ¥ +
alveolar sonora fdf + e
velar surda /k/ + +
sonora g/ t i
@] G labio- surda It/ +: +
R 0 dental sonora Ml =+ +
Fricativas
A n dental ou surda Is/ F +
I s alveolar sonora 2/ + +
S t (A) S/ + +
r palatal surda [/ + =
i sonora 13/ + +
t Laterais dental sonora N + +
i palatal sonora Al = +
v Ls ey simples sonora 14/ = s
a miltipla sonora o/ + +
s (A) R/ - E
N bilabial sonora /m/ & =k
A . dental
5 ou sonora n/ it +
A alveolar 5
I palatal sonora B = +
S

Legenda (A): Arquifonema
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Quadro 5
Dominio dos fonemas no Grupo IV ( 4+ dominado, — dominio nao adquirido)
Papel das Zonade Papel das
cavidades Modo de articulagao cordas I'onema Inicial inal
oral e nasal Behealecin VOCaIS
bilabial surda pl =+ +
sonura b/ + +
Oclusivas dental ou surda n & +
alveolar sONora fd/ + +
velar surda K/ + +
0 sonora fg/ + +
R (& labio- surda i + +
A 0 dental sonora v % +
I n Fricativas dental ou surda /s + +
S s alveolar sonora 2/ =+ +
t (A) IS/ + +
T palatal surda &/ -+ +
i sOnora 13! + +
t Laterais dental SONOra N + +
i palatal SONOra Al = 3
v simples sonora 2/ -- +
a Vibrantes multipla SONOra frf + o
s (A) R/ s =
N bilabial sonora m/ + +
A dental
S ou sonor mnj + +
A alveolar
I palatal SOOI A/ - +
S

Legenda (A): Arquifoncma
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Quadro 6
Dominio dos fonemas no Grupo V, VI, VIl ¢ VIII ( + dominado, - dominio nao adquirido)
.
Papel das Zoniide Papel das
cavidades Modo de articulaco cordas Fonema Inicial Final
oral ¢ nasal ARienlasio VOCIS
bilabial surca p/ + +
sOnoOra b/ i +
Celiisins dental ou surda ft/ + +
alveolar sonora fd/ 4 +
velar surda /k/ + +
O sonora /gl 1 +
R C labio- surda /! + i
A 0 dental SONQrd N/ it it
[ n Eeiatis dental ou surda /s + +
S S alveolar sonora fzf + +
l (A) S/ + +
r palatal surda i/ + +
i SONoOra :‘{ T»’ + ki
l L dental sonora N + +
Laterais
i palatal sonora Al = i
v simples soNOre 1 5 +
a Vibrantes multipla sonora It/ H ik
S (A) R/ + i
N bilabial sonora fm/ + +
A dental
S ou SONOTA n/ ir o
A alveolar
I palatal 1A/ = *
S

Legenda (A): Arquilonema
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Quadro 7

20

Dominio dos encontros consonantais ( + dominado, — dominio nao adquirido)

Posicdo micial

. Posicao [inal

Grupo | /pR/ | MR/ | AR/ | AR/ | KR/ | JaR/

JIR/

ipl/ /bl/ /klf /gl M| R AR/

1T

+ |+

M1

+ |+

v

Vi

VII

+

<
+ |+ |+
e S
+ |+ +
+ 4|+ [+ |+ |+
e R
+ |+ |+ |+

VIII

e

+ |+ [+ |+
+ |+ [+ |+ |+

+ |+ |+ [+ |+

+ |+ |+ |+ |+

+ |+ |+ [+ [+
+ |+ |+ |+

+

A partir dessa caracterizagao inicial da
aquisicao dosistema fonologico verificou-se que
a0s 3:1 anos as criancas jd apresentavam dominio
dos fonemas oclusivos ¢ [ricativos surdos ¢ sono-
ros bem como das nasais ¢ ligiiidas tanto na
posi¢ao inicial como final.

Assim, aos 3:1 anos, as criangas ja pos-
suiam os contrastes, por papel das cordas vocais,
zona de articulagao ¢ modo de articulacao tanto
na posi¢ao inicial como na final,

Quanto a aquisicao dos arquilonemas,
dominaram primeiro o arquifonema /s/ (Grupo
II) nas posi¢oes ¢ o arquifoncma /R/ anles na
posi¢ao final (Grupo IV) e depois na posi¢ao
inicial (Grupo V).

Os encontros consonantais com /R/ fo-
ram dominados, nas posicocs inicial ¢ [inal, antes
do que os encontros consonantais com /R/. Os
primeiros foram dominados no Grupo IV ¢ o0s
altimos no Grupo V1. Tal fato pode decorrer da
influéncia de uma variivel sociolingiiistica, uma
vez que sao capazes de produzir o encontro
consonantal com /l/ porém usualmente o produ-
zem com /R/.

O resultado encontrado esta de acordo
com oulra pesquisa realizada na cidade de Sao
Paulo por Limongi (1982) em que, aos dois anos,
ja estavam dominados os tragos definitivos do
portugués que foram estabilizados aos 4:6 anos.
Portanto, aos 3:0 anos, 0s sujeitos ja tinham do-
minado os fonemas plosivos ¢ fricativos surdos ¢
SONOoros, as nasais ¢ o arquifonema /s/. As liqui-

das, o arquilonema /R/ ¢ 0s encontros consonan-
tais foram estabilizados aos 4:6 anos.

Alguns autores como Dyson (1988), Prat-
her et al. (1975) ¢ Stoel-Gammon (1985, 1987) ja
haviam destacado a neeessidade de se estudar a
aquisicao do sistema fonologico em criangas
com menos de 3:0 anos. A autora da presenle
pesquisa, embora ciente deste dado corrente na
literatura, optou por fazer um estudo com crian-
¢as maiores de trés anos, por alguns motivos. Um
deles [oi paraverificar se 1sso ocorreria com essa
populagio especifica ¢, outro, porque nao havia
ainda uma descrigao do sistema fonologico dessa
populagao.

Com os resultados desta pesquisa, confir-
mou-sc¢ a necessidade de se estudar a aquisi¢ao
do sistema fonolégico em criangas com menos
de trés anos de idade.

Conclusao

Através do estudo realizado verilicou-se
que 0s sujeitos aos 3:1 anos ja estavam com 0
sistema fonologico dominado, restando apenas
o dominio dos encontros consonantais ¢ o do
arquifonema /R/, que ocorrem aos 6:1 anos.

Os resultados encontrados podem contri-
buir para um melhor plancjamento das estraté-
gias fonoaudiologicas tanto ao nivel da
prevencgio primdria como do diagndstico ¢ tra-
tamento precoce das manifestagoes primdrias da
linguagem.
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Historias infantis e desempenho verbal de escolares:
influéncia de textos, do contador da histéria, do nivel

socio-econdomico e do sexo dos sujeitos '

Eulilia H. Maimoni _
Universidade Federal de Uberlandia

O objetivo do presente trabalho foi o de verificar o efeito do contar histérias no desempenho verbal
de escolares, considerando-se as varidveis: colecao de historia, contador ¢ nivel sdcio-econdmico dos
sujeitos (Ss). Pode-se ainda estudar a varidvel sexo. Os contadores das historias eram a experimen-
tadora (1) ¢ maes dos Ss. O desempenho verbal dos Ss (30 do sexo masculino e 30 do sexo feminino,
com idade variando em torno de 8 anos € meio e mesmo grau de escolaridade) foi verificado atraves
de duas redagoes, uma claborada frente a uma gravura ¢ outra na situagdo de tema livre, antes e
depois do treino coletivo dado: ouvir historias de livros infantis, cujas ilustragoes eram mostradas
depois aos Ss, que as descreviam oralmente, repetindo depois a historia, sem ver as ilustragoes. Essas
redacoes foram analisadas em seus aspectos gerais (tema, conteddo, personagem principal, estrutura
tematica, coeréncia e originalidade) e especificos (nimero de vocdbulos e de sentencas, extensio
média do enunciado verbal, nimero de tatos-rotulagdo e de quantificadores). Pode-se concluir, com
base no tratamento estatistico, que, com raras excegoes, ndo houve melhora no desempenho verbal
dos 6 grupos de Ss, apos o treino. Um estudo de cada uma das varidveis consideradas revelou que:
(17) Ss de diferentes niveis sGcio-ccondmicos ndo mostraram diferengas em desempenho verbal; (27)
as duas colegoes de historias infantis ndo conduziram as diferengas no desempenho dos Ss; (39) nao
houve diferenga entre o procedimento de treino dado pela E e pelas mies dos Ss; (4°) meninos e
meninas nao reagiram diferentemente ao treino verbal dado.

Palavras-chave: Psicologia escolar, aprendizagam verbal, comportamento verbal

Abstract

The purpose of this paper was to verify the effect of story telling in the verbal performance of
school-age children considering the following variables: story collection, teller and socioeconomic level
of the subjects (Ss). We also studied the sex variable. Story (ellers were the experimenter (E) and the
subjects” mothers. The Ss™ verbal performance (30 males and 30 females, with age around 8 and a
half years and same schooling level) was ascertained through two compositions, one written while
looking at a picture and another in a [ree-theme situation, before and after the colective training given:
listening Lo stories from children books, the illustrations of which were shown Lo the Ss, who described
them orally, and then repeated them without looking at the pictures. These compositions were
analysed in their general aspects (such as theme, content, main character, thematic structure,
coherence and originality ) and specific ones (number of words and sentences, average length of verbal
utterance, number of tacts labelling and quantifiers). It was possible (o conclude, on the basic of
statistical treatment, that, with rare exceptions, there was no improvement in verbal performance of
the 6 groups of Ss alter the training. A study of each of the variables considered has shown that: (1)
Ss from different sociveconomic levels did not present differenees in verbal performance: (2) the two
children stories collections did not lead to differences in the Ss performance: (3) there was no
difference between the training procedure given by the F and that given by the Ss mothers: (4) boys
and girls did not react differently to the verbal training given.

Key words:School psychology, verbal learning, verbal behavior.

Durante muito lempo, os estudos sobre
literatura infantil restringiram-se aos literatos.

| Texto revisto e atualizado de parte de tese de doutora-
do desenvolvida no Instituto de Psicologia da USP, sob
orientagdo de G. P. Witter.

Endereco para correspondéncia: Av. Misael Rodrigues
de Castro, 569, CEP 384006-190, Uberlandia/™MG.

Mesmo entre esses, dedicar-se a tal atividade era
considerado dedicar-se a um "género menor”
dentro da literatura.

A fundagao da Academia Brasileira de
Escrilores de Literatura Infantil e Juvenil, bem
como 0 crescente namero de artigos sobre esse
géncro, em revistas e jornais de nosso Pais, de-
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monstram, da mesma maneira que em oulros
lugares do mundo, o quanto a leitura de criangas
e adolescentes tornou-se relevante entre os as-
suntos de primeira importéncia que se 1€m cons-
tituido em alvo de publicacao. Entre os
defensores do valor da literatura infantil, nos
altimos anos no Brasil, temos Zilberman que, cm
1981escrevia: ..."se a literatura infantil revive os
mesmos problemas de produgao que envolvem
toda criagao poética, encard-la como um setor
menor da teoria e da pratica artistica significa
ignorar seus reais problemas em favor de um
proposito clitista, que tem como mela garantir a
primazia da condicao adulta” (p.37). Conside-
rando-se ainda os muitos autores ¢ ilustradores
que vém alecan¢ando renome com a publicagao
de obras infantis, pode-se dizer que ¢ssa concep-
¢ao parece estar mudando.

Ultimamente, muito se tem pesquisado ¢
escrito sobre a escolha de livros apropriados ao
aluno que, tendo ja condicoes para ler com com-
preensao, encontra-se em uma quarta ou guinla
séric do 1% Grau (Aguiar, 1979). Muito pouco,
entretanto tem sido pesquisado ou eserito acerca
do tipo de leitura mais adequado a crianga bra-
sileira que freqiienta as sérics iniciais, ou quc
ainda esta sendo alfabetizada. Uma das poucas
publicacoes entre nos, nesse sentido, ¢ o artigo
de Zilberman (1985), que enfatiza a qualidade
literaria da obra ¢ sua fungdo de cvitar a ruptura
entre a situagao de nao allabetizagao ¢ a de
alfabetizagao completa, da crianca que estd
aprendendo a ler.

As preocupacoces da Psicologia sao de
uma outra ordem ¢ conduzem o estudioso a
pesquisar mais sobre as mudangas que podem
ocorrer na crianca exposta a leitura de livros
infantis. Contudo, cxistem mais estudos estran-
geiros sobre o assunto do que nacionais, como
acontece em outras dreas de conhecimento em
Psicologia, mas muitas das conclusoes obtidas
sao semelhantes.

Parcce que Fodor (1966) [oi o primeiro a
se preocupar com o uso de historias para melho-
rar 0 desempenho verbal de eriangas america-
nas, Lidas como marginalizadas culturalmente. A

partir de entio, os estudos passam a focalizar as
varidveis relacionadas ao interesse de eriangas
pelo conto infantil, retomando um tema que vi-
nha sendo estudado desde l‘)(i(},.scgundn Anscl-
mo (1970). Os dados obtidos tém demonstrado,
enlre outras coisas, que existem inleresses cspe-
cilicos, de acordo com a [aixa etdria, ¢ que uma
leitura de conteado interessante pode até ser
utilizada como uma forma de atividade reforca-
dora, contingente ao bom desempenho em sala
de aula, em um programa de modificagao de
comportamento. (McLaughlin, 1976; Cook &
White, 1977). Parcce que, quanto mais nova a
crianga, maior € 0 scu interesse por historias
cOmicas de animais humanizados (Zimet &
Camp, 1974; Lauritzen & Cheves, 1974; Oliver,
1977; Aguiar, 1979), independente do sexo, Nao
¢, portanto, sem razao que esse aspecto tem sido
bem explorado pelos meios de comunicagio de
massa. Contudo, um material de leitura de gran-
de interesse pode nao garantir uma melhor com-
preensdo do que foi lido, conforme o
demonstrou Koch (1975), por uma revisao que
fez acerca do assunto. O mesmo concluiu tam-
bém que textos bem compreendidos nem sempre
sd0 pereebidos como mais interessantes.

Além desse aspeceto, um outro considera-
do nas pesquisas diz respeito a ilustragio dos
livros infantis. As mesmas sugerem gue as ilus-
tragoes podem atuar, nao 50 para aumentar o
interesse da crianga pela leitura de livros, mas
também podem contribuir para maior retengao
do quc foi lido (Pecck, 1974; Samucls, Bicsbrock
& Terry, 1974). A ilustragao parece Ler particu-
lar importancia no caso de aluno que tem dilicul-
dade para ler, pois os dados de pesquisa
indicaram que sua compreensao da leitura de-
pende mais da ilustragao, do que no caso do
leitor que tem facilidade para isso (Rohwer &
Matz, 1975; Arlin & Roth, 1978).

Uma outra informagdo relevante que a
pesquisa psicolOgica tem a oferecer ¢ a de que,
s¢ pais ¢ professores acreditam que ler historias
para as criancas vai ler como conseqliéncia um
mclhor desempenho na eserita, isso nem sempre
acontece. E o que nos diz Groff (1978), a partir
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de uma revisao da literatura especializada, con-
cluindo que ndo se pode superestimar os efeitos
dalinguagem oral da crianga sobre a sua compo-
sicao escrita. Contudo, um estudo posterior, rea-
lizado com criangas brasileiras de quinta série,
indicou que houve uma tendéncia a generaliza-
¢ao dos treinos orais oferecidos para as diversas
modalidades de redacao (Hussein, 1986).

Oulros autores preocuparam-se em utili-
zar o procedimento de contar historias ou de
repeti-las como téenica para avaliar o nivel ver-
bal infantil, ao invés de recorrer apenas a provas
formais de desempenho (Marshall, 1975; Pickert
& Chasce, 1978; Spinillo, 1993).

Temos ainda as pesquisas mais voltadas
para a inlluéncia dos estercotipos contidos ¢m
malerial de leitura para criangas, sobre as formas
de comportamento infantil. Dentro dessa pers-
pectiva, foram investigados os esteredtipos se-
xuais por Ashby ¢ Wittmaicr (1978) ¢ por
Koblinsky, Cruse ¢ Sugawara (1978); os eslerco-
tipos raciais por Chall, Raswin, French ¢ Hall
(1979), além do estudo sobre os valores sociais
ligados a amizade, morte, aventura ¢ o estereo-
tipo do papel sexual por Berg-Cross ¢ Berg-
Cross (1978). Embora nao scjam muitos 0s
estudos a respeito, pode-se dizer que ha uma
tendéncia na crianga de difcrentes faixas clarias,
a mudarem suas atitudes ¢ valores, quando ex-
posta a leitura de histdrias. Nao houve, contudo,
uma preocupacao dos pesquisadores em verifi-
car se essas mudangas sdo duradouras.

Ao pesquisar sobre os efeitos que histo-
rias infantis exercem sobre o comportamento de
criangas, a Psicologia ndo pode deixar de consi-
derar nesse processo a pessoa do contador da
historia. Nas drcas urbanas, o papel do contador
de historias tem sido desempenhado por maes ¢
professoras, que Iem para as criangas Lextos
infantis, com o objetivo de reercagio ou para ling
considerados diddticos. Entretanto, sao poucos
0s estudos para mostrar a influéneia desse nar-
rador. O estudo de Wellen (1985) tinha a mac
como narradora, mas sua preocupagao [or em
pesquisar se a presenca de um irmao mais velho
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poderia interferir no comportamento verbal da
crianca que ouvia a historia. A autora conclui
que criancas mais novas podem reduzir o seu
namero de emissoes verbais, havendo ainda mu-
dancas qualitativas das mesmas, para pior, com
a presenca do irmao mais velho. Topping, Mal-
linson ¢ Hughes (1985) demonstraram o efeito
benélico de um Lreino em que pais ¢ criangas
liam juntos, cm voz alta, em casa. Wilks e Clarke
(1988) verificaram que 0 tempo gasto por maes,
ouvindo a leitura de scus filhos, com idade entre
0ilo ¢ noOVe anos, cnguanto os orientava ¢ elogia-
va pelos acertos, melhorou o desempenho dos
mesmos em compreensao de leitura. As macs
foram (rcinadas anteriormente nessa larcla.

Mais recentemente, a pesquisa de Vivas
(1992) veio demonstrar que um programa de
lcitura de historias, desenvolvido em casa, por
madcs ¢ na escola, por professores, a nivel de
pré-escola ¢ de primeira série, durante quatro
mesces, conduziu a ganhos verbais, que se relleti-
ram durante o ano cscolar subseqiiente. Esses
resultados sustentam a proposta da autora de um
trabalho preventivo, utilizando-se a leitura didria
de histéorias, em relagao a dificuldades de lingua-
gem ¢ leitura inicial.

Um outro estudo (Maimoni, 1992) de-
Monsirou que mesmo um programa a curlo pra-
70, realizado durante sete semanas, em dias
alternados, para alunos iniciantes de primeira
série, que ouviam ¢ recontavam as historias, lidas
pela experimentadora, obteve aumento nos indi-
ces de desempenho verbal dos alunos, na tarcfa
de contar historias a vista de gravuras.

No presente trabalho, decidiu-se analisar
a influéneia de diferentes colegdes de textos, do
contador da historia, do nivel sdcio-cconomico e
do sexo dos sujeitos, no desempenho verbal de
escolares, submetidos a um programa de ouvir

histdrias, dentro dos seguintes objetivos:

1. Comparar o efeito do treino em ouvir
historias lidas pelas macs, com o mesmo material
lido pela pesquisadora, no desenvolvimento ver-

bal de sujeitos de nivel socio-ccondmico alto.
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2. Comparar o efeito do treino em ouvir
historias lidas pelas proprias maes e pelas maes
dos outros sujeitos, no desempenho verbal de
sujeitos de nivel socio-ccondmico alto.

3. Comparar o cleito de tipos difcrentes
de estimulacao verbal contidos em historias lidas
para criangas, em sujeitos de duas classes sociais.

4. Comparar o efeito da varidvel sexo, em
relagao aos objetivos precedentes.

Método

Sujeitos

Participaram desta pesquisa sessenta su-
jeitos, sendo trinta do scxo [eminino ¢ trinta do
sexo masculino, dos quais quarenta eram perten-
centes ao nivel sdeio-ccondmico alto (Classe A)
e vinte ao nivel baixo (Classc B). Todos os sujei-
tos eram de uma mesma faixa ctéria e igual nivel
de escolaridade: segunda séric do Primeiro
Grau, cursando-a pela primeira vez, em escolas
estaduais centrais de uma cidade do interior de
Sao Paulo, com 65.000 habitantes, na ¢poca do
estudo. Esses sujeitos formavam seis grupos,
contendo cada um dez sujeitos, sendo cinco de
cada sexo. Os grupos foram organizados tam-
bém por semelhanga de idade ¢ de origem socio-
econdmica, esta tltima determinada de acordo
com Oliveira (1976), que combinou dados de
escolaridade e de prestigio profissional. Partici-
param ainda scis maes de sujeitos,

Material

Foram utilizados um gravador minicasse-
te "National”, folhas de instrugao mimcograla-
das, folhas de papel almaco pautadas, duas
colegoes de historias infants (Colegao 1: Cole-
cao "Minibal” e Colegao I1: Colegio "Novas his-
torias da vovd", ambas da Edilora
Brasil-Amc¢rica), tendo cada colecao volumes
ilustrados a cores, contendo, uma das colegocs,
livros com uma média de duzentos ¢ trinta voca-
bulos (ColegaoI) e outra, uma média de oitocen-
tos vocdbulos (Colecao 11), sendo que as
histérias das duas colegoes versavam sobre acon-
tecimentos cOmicos ocorridos com animais hu-
manizados. Pela Tabela 1 pode-se observar que
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a Colegao 11 possuia aproximadamente trés ve-
zes mais vocabulos, sentengas e tatos-rotulacao
que a Colegao L. Isso justificou o uso de trés livros
desta Gltima colegao em cada uma das sessoes de
treino, enquanto apenas um livro da outra cole-
cao era utilizado, a fim de se controlar o tempo
gasto de treino ¢ a quantidade de cstimulagio
fornccida, conlorme procedimento deserito a

seguir.

Tabela 1- Freqiiéneia média de vocdabulos, sen-
tengas, latos-rotulacio, quantificadores, nas cs-
tarias das colegoes 1 e 1, bem como a extensao
média do enunciado verbal correspondente a
cada colegao

CATEGORIAS | COLECAOT COLECAO I
Vacabulos 228 761
Sentencas 41 139
Tatos-rotulacdo 32 117
Quantificadores 12,67 13,67
Iixtensdo media 556 562

do enunciado

verbal

Foram utilizadas ainda duas gravuras de
27cm x 31em, plastificadas, representando cenas
inlantis, que lizeram parte do calendario Nestl¢
de 1970 ¢ que foram testadas em estudo anterior
(Faria, 1997).

Procedimento

O experimento foi conduzido em trés cla-
pas:

1" ETAPA: avaliacao do nivel operante
dos sujeitos (pré-treino), feita através de duas
formas - redacao de uma historia com tema livee
¢ redacao a vista de uma gravura, em [olhas de
papel almago pautado. A gravura, sortcada entre
duas, craa fotografia colorida de um menino em
um carro de pedal, sendo empurrado por uma
menina.

2" ETAPA: programa de intervengao
(treino), aplicado a quatro grupos pela experi-
mentadora ¢ a dois grupos da Classe A por macs.
Essas macs receberam instrugdes por escrito
para procederem como a experimentadora ¢ a
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primeira sessio das mesmas com 0s sujeitos foi
gravada para possibilitar uma reorientacio, caso
tivesse havido alguma dificuldade no procedi-
mento. As macs dos sujeitos da Classe B nao
participaram do treinamento por ter sido verifi-
cado com antecedéncia sua dificuldade em ler
material escrito. O treino, dado tanto pelas macs
como pela experimentadora, teve um total de
seis sessoes de 30 (trinta) minutos, em dias alter-
nados, apos os horarios de aulas da tarde, con-
sistindo em: ouvir a histéria lida em voz alla,
observar as gravuras do texto lido, descrevendo-
as oralmente, e repetir a historia ouvida ¢ obser-
vada nas ilustragoes. Essa modalidade de treino
fora testada em pesquisa anterior pela autora
(1977) e era ministrada colctivamente, mas de
forma a permitir que cada um dos sujeitos de
cada grupo pudesse dar a sua contribuicao ver-
bal oral, sendo refor¢ado socialmente com ex-
pressoes tais como "Isso!”, "Muito bem!" ou
outras ¢ como o passar a mao na cabeca do
sujeito, enquanto este se manifestava. Cada mae
realizou apenas duas sessoes, estando seu filho
presente.

3* ETAPA: reavaliagao do nivel verbal
dos sujeitos, feita apés o treino dado, sendo
repetidos os procedimentos da primeira clapa,
utilizando-sc a outra das duas gravuras, sortcada
para tal: fotogralia colorida de um menino ¢ uma
menina brincando de casinha.

Resultados

As redagoes feitas antes ¢ depois do trei-
no foram comparadas quanto: 1) a aspectos lin-
gliisticos ¢ comportamentais; 2) ao conteido; 3)

a qualidade. Os aspectos lingiiisticos ¢ compor--

tamentais considerados foram: a emissao de vo-
cdbulos, a emissao de sentengas, a extensao
média do enunciado verbal (quociente entre as
medidas de vocabulirio ¢ senlenga), a emissao
de tatos lipo rotulagao ¢ a cmissao de quantifi-
cadores.” Quanto a anilise de conteado, foram
considerados: o tema, o conteido positivo, ou
negativo, da historia, em fungao do seu desfecho,
feliz, ou infeliz, ¢ a personagem principal. A
qualidade das redagoes foi analisada quanto ao
indice lgico-lingiiistico, reunindo pontos obti-
dos pelos sujeitos em extensao média do enun-
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ciado verbal, em estrutura temdtica ¢ em cocrén-
cia da historia. Dentro desse aspecto, a criativi-
dade geral também foi avaliada. Pormenores
especilicos das categorias de andlise, conceitua-
¢ao ¢ exemplos encontram-se em Faria (1979).

Para os (rés tipos de andlise, conlou-se
com dois juizes, lendo sido obtidos indices de
concordancia entre eles de 0,96; 0,78 ¢ 0,73, pela
prova de Spearman (Siegel, 1956).

Os dados [oram submetidos ao teste T de
Wilcoxon (Sicgel, 1956) para as comparacoes
intragrupo ¢ a prova U de Mann-Whitney (Sic-
gel, 1956) para as comparagOes intergrupos, con-
siderando-se o nivel de significancia de 0,05. No
estudo da qualidade das redagoes, utilizou-se a
prova de McNemar (Siegel, 1956) ¢ 0 mesmo
nivel de signilicancia.

Quanto aos aspectos lingiisticos ¢ com-
portamentais, verificou-se que as diferengas en-
contradas entre os grupos treinados pelas maes
e pela experimentadora nao se mostraram signi-
ficantes cstatisticamente. O mesmo aconteceu
ao se comparar o desempenho verbal dos sujei-
Los, cujas proprias maes contavam as historias
com o desempenho dos sujeitos que ouviram a
historia contada pelas maes dos scus colegas.
Também nao foram observadas diferencas signi-
ficantes entre os grupos que passaram pelo trei-
no com a Colegao I ¢ com a Colegao 11.

A classe social ¢ 0 sexo dos sujeitos lam-
bém nao loram varidveis relevantes na produgao
de diferencas de desempenho, em relagiao aos
aspectos lingiiisticos ¢ comportamentais analisa-
dos.

Quanto ao contetdo das redagoces, pode-
se observar pela Tabela 2 que os temas preferi-
dos para redacao [oram: "animais’ ¢ "familia”,
havendo maior diversificagao dos temas entre 0s
sujeitos de Classe A, tanto antes como depois do
treino.

1 Tato tipo rotulacio refere-se a uma das categorias
de comportamento verbal propostas por Skinner
(1957). compreendendo uma resposta verbal de rotu-
lagao, controlada por um estimulo [isico ou um acon-
tecimento do meio exterior.

Quantificador refere-se ao "signo que atualiza outro,
indicando guantas unidades estdo contidas nele” ( Bal-
ley, apud Borba, 1971, p. 119).
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Tabela 2 - Porcentagem dos temas desenvolvidos pelos Ss de classe A ¢ B, de ambos o0s sexos,
nas redagoes feitas antes e depois do treino, em situacao de tema livre
Classe A 1L Classe B | T
Sub-grupo M Sub-grupo F O Sub-grupo M Sub-grupo I O
TEMAS T T
A A
Pré Pés Pr¢ Pds I= Pré Pos Pré Pos I
animais 40 50 35 20 36 40 40 50 60 47
familia 5 20 15 10 20 10 7
adaptacao de
historia 10 5 4 20 20 20 15
aniversario 15 10 5 8 20 20 10 12
«passeio 10 15 8 10 3
amizade 5 5 3
desastre 10 & 10 3
horta 5 I
Natal 5 5 10 5
drvore 3 |
briga S |
fantasma ) |
menina 5 5 5 4 10 10 4
menino 5 | I 10 3
programa-TV 5 1
soldado 10 :
saci-pereré 10 3
casamento 5 1
casligo 10 3
curiosidade 5 |
brinquedo 5 5 5
escola 5 |
furto 5 1
festa junina 5 1
sonho realizado 5 |
velhice /
Junventude 5 =

Quanto a adequagao dos temas de reda-

¢ao, em relagao as gravuras apresentadas, as
diferengas encontradas nao foram significantcs
eslatisticamente, da mesma [orma acontecendo
em relagao aos contetdos positivos e negativos.

Pela Tabela 3 observa-se que as persona-
gens mais referidas nas redagdes foram: “ani-

mais”, "menino” ¢ “menina’, independente do
sexo, classe social ¢ situagao estimuladora.

Uma comparacio desses dados com os
obtidos da andlise das colegoes mostra que o
tema "casligo” apresenta-s¢ com uma porceenta-
gem alta nas duas colegdes, mas apenas 0s sujei-
tos da Classe A desenvolveram esse lema apos o
treino (Tabela 4).
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Tabela 3 - Porcentagem de cada uma das personagens principais que aparcceram nas redagoes dos Ss

de classe A ¢ B, de ambos os sexos, antes ¢ depois do treino, em situagdo de tema livre.

Classe A 5 Classe B iR

Pl-;ﬁ;(;f::/l'\}’(;\li_isﬂs Sub-grupo M Sub-grupo F (I) Sub-grupo M Sub-grupo ¥ : (IJ

A A

Pré Pos Pré Pos L. Pré Pos Pré Pos B

animal 35 50 25 15 32 40 40 50 50 45

menino 30 25 15 15 21 40 40 10 10 25

menina 15 5 40 50 21 10 10 30) 11

homem 15 5 10 3 9] 10 3

mulher 10 5 4 10 10 20 10

menino (a) 15 4 10 3
héroi de TV 5 |

saci-pereré 10 3
rosa 5 1
casal 5 |

Tabela 4 - Porcentagem dos tlemas nas historias

das colecoes 1 e 11

TEMAS COLECAOI COLECAO 11
casligo 50 67%
esperteza 28% =
festa 12% -
amizade 5% 33%
escola 5% -

Quanto a qualidade das redacocs, o trei-
no apenas mostrou seus elcilos em poucas situa-
¢oes: referente ao indice logico-lingiistico, para
dois grupos da Classe A treinados pela experi-
mentadora, um com a Colegao I e outro com a
Colegao IT; e referente a criatividade geral, para
as meninas da Classe A, treinadas pelas macs,
com a Colegao II ¢ para o grupo da Classe A,
treinado com a Colegao I pela experimentadora.

A comparagao entlre as duas situagoes
estimuladoras - tema livre ¢ gravura - utilizadas
no pré e pos-treino indicou que a primeira situa-
¢do propiciou maior emissao de vocabulos ¢ de
sentengas. Entretanto, a extensao média do
cnunciado verbal ¢ o indice 16gico-lingiistico
foram favorecidos pela apresentagao das gravu-
ras.

Discussao

Recentemente, os meios de comunicagao
divulgaram as ddvidas dos cientistas acerca dos
mélodos para sc verificar a existéncia de vida em

outros planctas. Os mesmos métodos, utilizados
em relagao ao plancta Terra, também indicaram
poucas condigoces de sobrevivéncia humana em
nosso plancta!

Ao sc¢ trabalhar com o comportamento
verbal, uma divida semelhante se apresenta,
pois um problema crucial deve ser enfrentado,
qual scja o de decidir como mensurar tal com-
portamento humano, sujeito a uma grande varic-
dade de influéncias.

Os resultados da presente pesquisa retra-
tam justamente tal questao, ja que uma discussao
dos mesmos pode-se restringir a dois aspectos
fundamentais, ao s¢ perguntar:

1¢. serd que contar historias para criangas
em nada as auxilia no seu desenvolvimento yer-
bal? ou

2°. serd que a forma de medir o compor-
tamento verbal nao foi adequada?

No primeiro caso, os dados indicam que
nao houve mudanga no desempenho verbal dos
sujeitos, quanto aos indices verbais considera-
dos, scndo muito poucas as excegocs. Talvezisso
se justilique pelo pequeno nimero de sessoes,
sugerindo que uma estimulagao a longo prazo,
desde os primeiros anos de vida pudesse melhor
contribuir para uma crianga se desenvolver ver-
balmente.

Pelo estudo de Vivas (1992), citado na
introducao deste relato, um periodo de quatro
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meses de leitura didria conduziu a um melhor
desempenho dos alunos em linguagem e leitura
inicial, mas o programa de treino de Wilks ¢
Clarke (1988) que foi de apenas quatro semanas,
também conseguiu obter ganhos na compreen-
sao de leitura dos seus sujeitos, que liam historias
para suas maes.

Uma outra sugestao de treino verbal seria
propiciar a crianga oportunidade para que ela
propria fizesse leituras, estando ja alfabetizada.
Para tal, as bibliotecas piblicas deveriam estar
melhor aparclhadas, a fim de favorecer a popu-
lagao de baixa renda. Grambell, Koskinen ¢ Ka-
pinus (1991), trabalhando com alunos ja
alfabetizados, verificaram uma melhora na leitu-
ra com um (reino em recontar historias. Esses
estudos mostram a necessidade de uma tutora-
¢ao do aluno em atividades de ler ou ouvir histo-
rias. Relacionado ainda com o treino dado, esta
o problema da escolha dos livros para leitura,
cujos critérios de qualidade mereceriam ser re-
vistos, em caso de pesquisa futura.

Quanto a segunda questao levantada, os
dados parecem contrariar as conclusoes de estu-
dos anteriores (Moysés, 1976, Keeney, 1976) de
que a situacao de redagao com tema livre seria
mais estimuladora do que aquela em que o tema
fosse determinado por um adulto. Enquanto a
emissao de vocabulos ¢ de sentengas foi favore-
cida pela situagao de tema livre, em dois dos
indices mensurados a gravura se mostrou melhor
condi¢ao estimuladora: extensao média do
enunciado verbal e indice logico-lingiiistico. As-
sim, mesmo tendo-se buscado diferentes formas
de estimulagao para eliciar o comportamento
verbal, parece que redigir uma historia, ja numa
segunda série, ¢ uma tarefa que deve ter sofrido
as influéncias do treino escolar, a ponto de pa-
dronizar bastante o desempenho dos alunos, su-
jeitos da pesquisa, impedindo que diferencas
verbais pudessem ser obscrvadas, Esse € um
dado preocupante e que remete a uma andlise
do ensino da redagao nas primeiras séries do
primeiro grau.

Spinillo (1993) chama a atencao para o
fato de que criangas de oito anos, com "um do-
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minio cletivo da estrutura narrativa de historia”
(p. 74) independem da situagao estimuladora,
frente a uma gravura ou produgao livre, para a
producao oral de historias. Essas criangas, com-
paradas a alunos mais novos nao alfabetizados,
apresentaram um relato mais elaborado, pela
andlise [cita no estudo. A autora sugere que
talvez isso se deva ao processo de alfabetizacao,
a que criancas nessa idade estao sujeitas, na
escola.

Talvez um procedimento menos formal
de coleta de dados a exemplo do que fez Votre
(1979), conduzisse a um levantamento de dados
que refletisse as diferengas relacionadas a classe
social, ao sexo, ou alé mesmo ao contador da
histéria ¢ ao conteddo da narracao. Esse ¢ um
ponto discutido por Heye (1979), ao rcfutar a
hipotese do "déficit linguistico” dos individuos de
classe baixa. Talvez cfetivamente, no nivel aqui
pesquisado, nao existam dilerengas.

Witter (1977) preocupou-se em alertar
para o lato de que em uma pequena cidade
interiorana, os ambicntes escolares dos sujeitos
de diferentes classes sociais podem ser muito
semelhantes, nivelando-os, ao invés de produzi-
rem diferengas verbais mensurdveis, conforme
conslatou em scus dados, semelhantes aos aqui
referidos,

Parcce, portanto, que um treino verbal do
tipo quc foi ministrado, ndo contribuiu para ser
melhorado o desempenho dos sujeitos em tarela
escrita, realirmando as conclusoes de Groff
(1978), de que um treino oral pode nao ter efeito
sobre a composicao eserita.

Concluindo, pode-se dizer que os dados
da presente pesquisa conduziriam ao questiona-
mento das medidas cducacionais bascadas na
crenca de que eriangas de nivel sécio-cecondmico
baixo nccessitam de serem estimuladas verbal-
mente de modo diferente na escola; bem como
na crenga de que meninas teriam melhor desem-
penho em tarelas verbais do que meninos.

Além disso, pode-s¢ considerar que, em-
bora tenham surgido davidas no presente estu-
do, quanto ao beneficio para o comportamento
verbal do ouvinle, com o ouvir historias. vale
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ressaltar, conforme o fez Vivas (1992), que o
clima de interagio mac-filho pode ser muito
positivo nessa situagao, o que justificaria reco-
mendar-se que as maes leiam ou continuem len-
do historias para scus filhos.

A autora fala também da satisfacao que
programas de leitura de hislorias na escola po-
dem propiciar. Isso, além de facilitar a interacao
professor-aluno, ainda se apresenta como uma
forma de recreacao pouco dispendiosa ¢ sem
muito desgaste para o professor, ¢ como uma
atividade bem apropriada a sala de aula. Nesse
particular, ¢ de grande importéancia a andlise que
Zilberman (1981) faz sobre a literatura infantil
na escola, no sentido de que a mesma pode ter
um papel transformador do ensino, nao pedago-
gico ¢ limitador, conduzindo a crianga a se trans-
portar para além das [rontciras da escola,
ampliando seus conhecimentos ¢ adquirindo
uma forma de recreagao privativa ¢ til em todas
as ¢pocas de sua vida. Todavia, hd necessidade
de sc pesquisar cuidadosamente essas proposi-
¢Oes, para se evitar a criacao ou a estimulagao de
mitos, o que s6 pode determinar, a longo prazo,
sérios problemas ¢ desvios na educagao. Por
altimo, convem ressaltar os efcitos que podem
ter, a longo prazo, a leitura de contos para crian-
cas, aspecto verilicado por Vivas (1992), bem
como o carater preventivo de dificuldades em
linguagem, de um treino verbal dessa natureza,
defendido também por essa autora. Isso se reves-
te da maior importancia, se nos reportarmos s
estatisticas de repeténcia nas primeiras séries do
1% Grau, em nossa realidade escolar, que reve-
lam a necessidade de programas que previnam
problemas na fase de aquisigao da leitura pela
crianca.

Deve-se lembrar ainda que em estudo
anterior (Maimoni, 1991) a autora verilicou que
mesmo alunos que ja apresentavam resultados
abaixo da média ¢m indices de leitura consegui-
ram melhorar o seu desempenho oral, apos ouvir
¢ recontar histdrias em grupo, em sala de aula.
Convém, portanto, que s¢ recomende as autori-
dades educacionais que insistam junto aos pro-
fessores alfabetizadores, para que incluam ou
mantenham a "hora do conto”, como rotina de
suas salas de aulas.
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O conceito de percepcao em Freud: repercussoes’
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Freud supbe duas diferentes teorias para explicar o processo perceptivo. A primeira leoria da
percepeao aparcee no "Projeto Para Uma Psicologia Cientifica” de 1895, ¢ advoga a igualdade entre
percepeao e cansciéncia; a segunda teoria da pereepedo tem sua origem na Carta 52 a Fliess ¢ admite
a existéncia de uma percepedo inconsciente. Duas possiveis causas da oscilacao das teses freudianas
sobre a atividade perceptiva sao presumidas: a delinicio de realidade ¢ a crenga na telepatia. Sao
apontadas algumas eventuais influéncias solridas por Freud nas suas definicoes de pereepcao.
Também sdo analisadas brevemente algumas das repereussoes da questao perceptiva em Freud nos
textos de Ferenczi, Varendonck, Poztl e scguidores, ¢ nos semindrios ¢ aulas de Lacan e Laplanche.
Para finalizar, ¢ hipotetizado o sistema Percepeiio-Narcisismo como substituto do sistema Pept.-Cs.
Palavras-chave: Psicandlise, percepeio, telepatia, historia da Psicandlise.

Abstract

Freud supposes two differents theories Lo explain the perceptual process. The first theory of percep-
tion appears in the "project [or a Seientilic Psychology” (1893) and advocates the equality between
perception and consciousness; the second theory of perception has its origin in the Letter 52 to I'liess
and admits the existence of an unconscious. Two possible causes of the oscillation of Freud's thesis
about the perceptual activity arc presumed: the definition of reality and the beliel on telepathy. Some
eventual influences suffered by Freud's definitions on pereeption are showed. Some of the perceptual
issue in Freud are also analised in brief in the texts by Ferenezy, Varendonck, Poztl and followers,
and in the seminars and lectures of Tacan and Laplanche. To conclude it is hypothesized the system

Perception-Narcisism as a substitute for the system Pept.-Cs.
Key Words: Psychoanalysis; perception; telepathy; history of Psychoanalysis.

Alguns dos conceitos pouco estudados
atualmente pela Psicandlise sao aqueles pelos
quais Freud primeiro se adentrou pela psicolo-
gia: percepeao, memoria, alengao ¢ imagem.
Com excessao desse altimo, revalorizado na
perspectiva lacaniana, os demais cairam no lim-
bo teorico, constituindo-sc numa espécie de su-
cala psicanalilica.

Como exemplo dessa situacao, um levan-
tamento bibliogralico on line para o periodo
69/91, realizado no "Psychological Abstracts” ¢
no "Mental Health Abstracts” - bases de dados
que compilam material de alguns dos mais pres-
tigiosos periodicos internacionais de Psicandlise

I Apresentado no Simpdsio "Psicandlise ¢ Psicologia
Cognitiva”, XXV Congresso Internacional de Psicolo-
gia, Bruxelas, 19-24 julho 1992,

Enderego para correspondéncia: Av. José Boabaid, 76 -

CEP 88037-200 Floriandpolis/SC.

em lingua inglesa - revelou que num total de
15.4006 trabalhos catalogados, que tratavam es-
pecilicamente de temas psicanaliticos, apenas 29
possuiam ¢m scus deseritores (palavras-chave)
um dos quatro conceitos citados. No Brasil, para
o mesmo periodo, foram apurados na "Revista
Brasilcira de Psicanilise” - a mais antiga ¢ in-
[lucnte publicagao psicanalitica brasileira - so-
mente dois artigos que enfocavam essas
temdticas,

Quasc constituindo-s¢ num capitulo a
parle, 0s Lestes projetivos de base analitica, a
frente deles o "Rorschach”, compoem o conjunto
mais numeroso de estudos psicanaliticos sobre o
campo da pereepeao. Esses trabalhos, entretan-
10, sao limitados no que se relere ao desenvolvi-
mento Leorico dos conceitos bésicos por dois
motivos: primeiro, pela énfase dada ao produto,
¢ nao agénese ¢ dindmica, do processo projetivo;
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e, segundo, devido aos esforgos visando a valida-
¢ao e normatizagao dos proprios instrumentos
com [inalidade pritica, o que acaba por restrin-
gir o campo estudado, diminuindo o alcance de
suas conclusoes e generalizagoes.

Parte dessa situagao pode-se atribuir a
limitagao imposta pela formula freudiana
"Pept. =Cs", assimilada acriticamente por mui-
tos psicanalistas.

Mas sera que essa formulacao de Freud
foi tao absoluta ¢ incquivoca quanto parece?

Para responder a essa questao, base das
andlises que se seguem, revisaremos os lextos de
Freud seguindo uma ordem cronolagica.

Partiremos, entao, do "Projeto Para Uma
Psicologia Cientifica” de 1895, obra inacabada,
renegada, que nem sequer recebeu um titulo de
seuautor, ¢ que s6 chegou a publicagao em 1950,
mas que, no entanto, contém cm germe muilas
das idéias desenvolvidas posteriormente por
Freud.

Para um adequado adentramento ao tex-
to nao podemos nos esquecer que o objetivo
manilesto de Freud ¢ estabelecer uma psicologia
como ciéncias da naturcza (Naturwissenshaft)
dentro dos padroes positivistas ¢ que, para isso,
ele planteia dois teoremas basicos: 1, a concep-
¢ao quantitativa que postula uma Q externa su-
jeita as leis do movimento, e sua representante
interna, a Qn, submetida ao principio de inércia
e a [uga do estimulo; 2, a teoria do neurdnio,
substrato material.

A juncdo desses dois teoremas resulta
que os neurdnios devem ser investidos por uma
dada Qn e, em contrapartida, a ¢strutura ncuro-
nal funcionaria como uma barreira para a livre
descarga dessa mesma On, o qué ¢ conceituado
por Freud como "barreira de contato”.

A fungao de barreira acaba por diferen-
ciar dois sistemas, um composto de neuronios
permeaveis (chamados de phi) destinados & per-
CEpgao, € outro, COMpOSLO por neuronios imper-
meaveis (chamados de psi) retentores de
memdria ¢ sede dos processos psiquicos em ge-
ral, Nessa concepgao o sistema nervoso tem duas
fungoes receptivas: uma em relagao aos estimu-
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los externos (phi) ¢ outra relerenciada nas cxci-
tacoes endogenas (psi); o neuronio phi estaria,
entdo, ligado apenas a periferia do organismo ¢
0 psi ao scu interior. Os complexos pereeptivos,
por sua vez, "se dividem uma parte constante ¢
incompreendida - a coisa - ¢ outravaridvel, com-
preensivel - os atributos ou movimentos da coi-
sa." (Freud, 1895)

No sistema psi, por outro lado, a atuagao
dos processos de atragao do descjo ¢ a propen-
sao ao recalque indicam a presenga de uma or-
ganizacao que interfere no fluxo quantitativo de
On ¢ que possibilita a diferenciagao entre per- .
cepgao ¢ lembranca: o ego, que Freud deline
como a somatoria dos investimentlos psi num
dado momento.

De modo geral, toda atividade de pensa-
mento acaba por constituir-s¢ como uma crenca
ou juizo de realidade, cuja base sao as sensagocs
¢ imagens motoras proprioceptivas conscienti-
zadas pelo cgo. De qualquer forma, € impossivel
a0 ¢go a assun¢ao de um pensamento cognitivo
isento de descjo, pois os aletos vém a interlerir
necessariamente nesse processo.

Finalmente, a conscientizagao esta rela-
cionada com as qualidades, isto €, com as varia-
¢oes das caracteristicas sensoriais do mundo
externo (Q), ¢ assim Freud presume um terceiro
sistema de neurdnios, responsaveis pela cons-
ciéncia, denominado Omega. Tais neurdnios
omega aluariam como "orgaos de pereepgao’,
sendo destituidos de memoria, e sua fungao pre-
cipua seria a da "indicagao de realidade” para o
sistema psi, ¢, assim, pereepeao igual a conscién-
cia, cronologicamente a primeira teoria da per-
cepeao na obra de Freud.

Passemos agora i tao discutida Carta 52,
a qual Lacan ¢ Laplanche ¢ tantos outros atri-
bucm importancia crucial, como veremos de-
pois. E nessa carta a Fliess de 06/12/1896 que
Freud propoe um outro modelo para o entendi-
mento da atividade perceptiva, opondo-se a al-
gumas das teses do "Projeto’.

Nesse modelo sao supostos 0s seguinles
registros psiquicos na estratificagao pereeptiva:
percepeoes (W), indicagao de pereepgao ou si-
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nal perceptivo (Wz), inconsciéncia (Ub), pré-
consciéncia (Vb) e consciéncia (Bws). Tais re-
gistros estao dispostos numa sequéncia
temporal, e 0 ato perceptivo s¢ desenvolve a
partir da excitacao dos neurdnios em dircgao a
consciéncia. (Freud, 1896).

Freud enfatiza que esses registros suces-
sivos remetem a fases do desenvolvimento do
individuo, e que a passagem de um registro a
outro s6 pode ser efetuada por intermédio de
uma traducao do material psiquico trabalhado
em diferentes linguagens. Isso significa que nes-
$a concepeao coexistem no processo perceptivo
diversos niveis de apreensao do estimulo senso-
rial, numa cspéeic de anacronismo perceptual.

A suposigao do processo perceptivo
como transcorrendo em niveis sucessivos de re-
gistro para descmbocar por tltimo na conscién-
cia, isto €, que a percepgao ¢ um processo
inconscicnle, vem a se constituir na segunda
teoria da percepgao em Freud.

A partir de "A Interprelagao Dos So-
nhos”, mais propriamente de scu Capitulo VII,
Freud desenvolve algumas das idéias do "Proje-
10" (vide Parte 1.8.3) ¢ da Carta 52, ¢ sao dignos
de destaque a nota adicional de 1919 onde en-
contramos a célebre equagao "Pepl.=Cs." ¢ o
diagrama que ilustra esse tema, cujo proposito ¢
demonstrar aidéia de "localizagao psiquica”, evi-
tando-se toma-la como uma descrigio anatomi-
ca (Freud, 1900).

Freud concebe o aparclho psiquico como
um instrumento assemelhado ao telescopio,
constituido de "instancias” ou "sistemas-psi’, que
cm vez de corresponderem as lentes Oticas, sao
melhor descritos como lugares virtuais, ou s¢ja,
imagens interpostas entre uma lente ¢ outra, e
que se dispdoem numa "sequéncia temporal’, in-
dicando um sentido ou diregao aos sistemas-psi,
pois parte de estimulos (externos ou internos) e
culmina numa agao. Supoe-se, assim, duas extre-
midades: uma sensorial, ligada a recepgao dos
estimulos, ¢ outra motora, destinada a reagir a
eles, mecanismo esse cujo prototipo € o arco-re-
flexo.
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O sistema Pept. recebe a estimulagao mas
nao detém traco das excitagoes que o atingem,
pois deve estar sempre desimpedido para a re-
cepeao de novos estimulos, sendo, assim, desti-
tuido de memoria. A*memoria dos estimulos é
preservada nos sistemas posteriores segundo a
simultancidade de sua ocorréncia, isto €, por
associacao temporal. Dessa maneira, a origem
das associagoes residiria nos sistemas Mnem.
(mnémicos), permitindo a transmissao dos esti-
mulos de um sistema a outro. O primeiro sistema
Mnem registra o estimulo por simultaneidade
temporal, enquanto que nos sistemas posterio-
res a associacao se realiza por relagoes de simi-
laridade.

Se durante a vida de vigilia a orientagao
do aparelho psiquico segue uma direcao "pro-
gressiva’, isto ¢, partindo das pereepgoes exter-
nas até¢ a atividade motora, no sonho pode-se
alirmar que essa diregao ¢ "regressiva’, pois o
aparclho passa a funcionar no sentido inverso,
partindo das excilagoes internas ¢ tomando-as
como originarias do exterior, ativando, assim, a
atividade motora até um determinado limiar.
Dessa [orma, o impulso gerado no les se propaga
em dirccao a extremidade perceptiva num movi-
mento “regrediente” até atingir a "vividez senso-
rial”, tendo transformado "pensamentos em
imagens’. A meta da regressao seria a obtengao
de uma "identidade perceptiva” com 0s tragos
mnémicos vinculados a satisfacao de uma neces-
sidade, e, desse modo, Freud evidencia trés as-
peetos desse processo: 0 aspecto topico, pela
dirccao inversa da excitagdo nos sitemas-psi; o
aspecto temporal, pelo retorno a estruturas psi-
quicas mais antigas; ¢ o aspecto formal, pela
retomada das manciras primitivas de expressao.

E importante acrescentar que o processo
teorizado (¢ scu diagrama) por Freud para des-
crever a dinamica dos sorhos ¢ também uma
descrigao da dinamica perceptiva, pois tanto em
uma como ¢m oulra SA0 0§ MESMmos CIC]T]UI'II().‘\
metapsicologicos que estao em jogo.

Freud enlatiza, ainda, que o sistema Cs.
como que espelha o sistema Pept., tomando-o
como sua realidade sensorial, pois o estimulo €
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submetido a uma revisao antes de tornar-se sen-
sagao consciente. A sobreposicao dos sistemas
Pept. € Cs. permite a consciéncia exercer uma
agao sobre o mundo externo pela fixagao da
atengao, sendo limitada por uma censura que a
separa do pré-consciente ¢ que s6 ¢ ativada aci-
ma de determinado quantum de estimulagao. A
partir do momento em que o sistema Cs. estabe-
lece uma ligagao com os signos lingiiisticos, pas-
sa a ser também um orgao scnsorial das
atividades do pensamento, podendo-se dizer, as-
sim, que a consciéneia se constituiria na resultan-
le da somatoria entre percepgao das qualidades
internas ¢ percepeao das qualidades externas.

Seria de se supor, entao, que existem dois
sistemas Pcs. interpostos entre a consciéneia ¢ 0s
sistemas Pept. ¢ Ies., segundo as duas superficies
sensoriais? Essa suposicao nos leva a cogitar a
existéncia de um duplo processo de revisao do
material que aporta ao sistema Cs. Assim, as
qualidades psiquicas seriam submetidas a duas
revisoes: uma das percepgoes oriundas do siste-
ma Pept. e outra das representagoces advindas do
sistema Ics.

Resumindo as teorizagoes contidas em A
Interpretagao Dos Sonhos”, temos que o sistema
Pept., que ¢ aquele que trava contato direto com
o estimulo do mundo externo, é também apre-
sentado como destituido de memoria, hipoteti-
zando-se que a consciéncia surge como que
substituindo o trago mnémico. E de se destacar,
porém, que as assergoes mais afirmativas nesse
sentido sao acréscimos ao texto original em notas
de 1919 ¢ 1925.

De qualquer modo, é notéavel a aproxima-
¢ao que Freud faz entre percepgao ¢ sonho,
como fica evidente no seguinte excertode "Sobre
Os Sonhos":

"A consideracao a inteligibilidade é o que
leva a essa elaboragao final do sonho, ¢ isso
revela a origem dessa atividade. Frente ao con-
teado onirico que tem diante de si, cla se com-
porta exatamente como o [az nossa atividade
psiquica normal, em geral, diante de qualquer
contetido perceptivo que lhe seja apresentado.
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Entende esse contetido com base em cerlas rep-
resenlagOes antecipatoérias ¢ o ordena, ja no mo-
mento de percebé-lo, segundo a pressuposicao
de que seja inteligivel” (Freud, 1901a).

No que se refere aos atos Yalhos, tomemos
um caso descrito por O.Rank ¢ citado por Freud
no "Sobre A Psicopatologia Da Vida Cotidiana”
a respeito de uma presumivel cognigao incons-
ciente, produzindo um ato de excepeional discri-
minacao pereeptiva. Nesse caso, uma jovem,
necessitando de dinheiro, acaba por encontrar
casualmente no chao a quantia descjada, Rank
explica esse lato alirmando que a "disposigao de
busca inconsciente tem muito mais prob-
abilidade de ¢xito do que a atencao consciente-
mente dirigida” (Freud, 1901b).

Relevante nesse trecho € a idéia de uma
alencao inconscienle, o que implicaria num in-
vestimento do sistema fes. vinculado a um pro-
cesso de selegao de imagens mnémicas ¢ a sua
comparacio com imagens perceplivas externas.
Essa colocagao de Rank, endossada por Freud,
ja4 que a cita integralmente sem comentérios,
representa uma extensao das assertivas da Carta
52, pois sUpOC UM Processo perceplivo incons-
ciente.

Sc admitirmos, além disso, a existéncia de
uma representagao antecipatoria ¢ de uma revi-
siao sccundaria da pereepeao, entdo como justi-
ficar a incompatibilidade entre memoria ¢
atividade perceptiva?

Em "Totem ¢ Tabu" encontramos um
aprofundamento dessa questao:

"Quando nds, ndo menos que o homem
primitivo, projetamos algo para a realidade ex-
terna, o que acontece certamente deve ser o
scguinte: estamos reconhecendo a existéneia de
dois estados - um em que algo € dirctamente
fornecido avs sentidos ¢ a consciéneia (ou scja,
esta presente neles) e, ao lado deste, outro, em
que a mesma coisa ¢ latente mas capaz de rea-
parccer. Em resumo, estamos reconhecendo a
coexisténcia da percepeao a da memaoria, ou, em
lermos mais gorais, a existéneia de processos
mentais inconscientes ao lado dos conscientes”

(Freud, 1913).
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Além do reconhecimento da compatibili-
dade entre percepgao ¢ memoria, Freud, nesse
mesmo livro, avanca a idéia de um mecanismo
perceptivo inconsciente:

"A psicandlise mostrou que todos pos-
suem, na atividade mental inconsciente, um ap-
paratus que os capacita a interpretar as rcagoes
de outras pessoas, isto ¢, a deslazer as deforma-
¢ocs que os oulros impuscram a expressao de
seus proprios sentimentos”(Freud, 1913).

Freud admite ai explicitamente uma ativi-
dade perceptiva inconsciente ¢ provida de me-
moria, 0 que vem a contradizer algumas de suas
idéias anteriores.

Mas a questao se complica ainda mais se
analisarmos o seguinte trecho de "O Inconscien-
te":

"Mas o Ics. € também afetado por expe-
riéncias oriundas da percepgao externa. Nor-
malmente, todos os caminhos desde a percepgio
até o Ics. permanecem abertos ¢ s6 0s que par-
tem do Ics. estao sujeitos ao bloqueio pela re-
pressao.Constitui fato marcente que Ics. de um
ser humano possa reagir ao de outro, sem passar
através do Cs. Isso mercce uma investigagdo
mais detida, principalmente com o fim de desco-
brir se podemos excluir a atividade pré-cons-
ciente do desempenho de um papel nesse caso;
descritivamente falando, porém, o fato ¢ incon-
testavel” (Freud, 1915).

Quanto a esse aspecto Freud considera
que o contetdo do sistema Pcs., ¢ por conseguin-
te também do Cs., é derivado tanto do Ics. como
da percepeao, mas a davida que permancee ¢
saber sc esse parentesco habilita o Pes, a exercer
algum tipo de controle dircto sobre os conteados
inconscientes, isto ¢, se ¢ como o Pes. intermedia
a relagao entre les. ¢ Pept.

Um impulso inconscicnte pode cooptar
processos pré-conscientes, como na captagio
dos restos diurnos pela claboragao onirica, des-
de que haja uma aproximacao associativa qual-
quer; nesse caso pode-se dizer que o
inconscicnte torna-se "ego-sintdnico’, pois entra
em sintonia de metas com o cgo, utilizando-se
dos meios desse para cumprir scus [ins, Um
indice dessa cooperagao seria o ajuste "especial-
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mente perfeito” da agdo motora as finalidades
proposlas.

Dessa forma pode-se dizer que se ao sis-
tema I¢s. correspondem as imagens dos objetos,
ao sistema Pcs. correspondem os liames entre as
pereepeocs ¢ suas representagoes verbais intro-
duzidas pela prevaléneia do processo secunda-
rio, pois a mediacao de uma agao motora verbal
permite o relacionamento entre coisas, o que as
imagens rememoradas por siso nao permitiriam.

Esta implicita nesse argumento a nogao
de um processo secundario de reconstrugao cog-
nitiva que se inicia no conereto pela formacao de
pensamentos inconscientes através da percep-
¢ao de estimulos, e dele se abstrai por meio de
associagocs verbais pré-conscientes em pensa-
mento consciente. No decorrer da elaboragao
onirica 0 pensamento inconsciente se concretiza
novamente no sonho manifesto ¢ a atividade
interpretativa finalmente reconduz a uma abs-
tra¢ao do mesmo.

Tomemos agora um trecho do "Suple-
mento Metapsicologico A Teoria dos Sonhos™:

"A conclusido do processo onirico consis-
te no contetdo do pensamento -regressivamente
transformado ¢ elaborado numa fantasia carre-
gada de descjo-, tornando-se consciente como
percepeao sensorial; enquanto isso ocorre, ele
passa por uma revisao secunddria, a qual toda
pereepeao esta sujeita” (Freud, 1917).

Se a pereepeao estd sujeita a uma clabo-
racao sccunddria para se lornar consciente, en-
tao o que Freud descreve como sistema Cs.
(Pepl.) pode ser entendido como o resultado de
uma cognicdo. E s¢ juntarmos a isso que a per-
cepgao ¢ primariamente inconsciente, ¢ para
que a cogni¢do tenha lugar ha de se supor uma
cstrutura seletiva, ¢ se considerarmos ainda que
uma sclecao desse Lipo s6 pode ser realizada de
acordo com pardmetros ou critérios pré-estabe-
lecidos, 1sto €, memorizados, entao, cssa estrutu-
ra ha de possuir uma memoria que sclecione a
pereepeao inconsciente segundo determinados
critérios para que se torne consciente, de modo
analogo a passagem dos pensamentos latentes ao
contetdo manilesto dos sonhos.
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Mas que estrutura seria essa? Como se
mantém ¢ qual sua dinamica? Como se¢ organiza
e se desenvolve o processo cognitivo inconscien-
te ¢ os sistemas mnémicos a cle relacionados? E
finalmente qual o papel do sistema Pcs. nesse
processo?

Apesar dessas complexas questocs susci-
tadas pelos seus proprios conceitos, Freud nao
as responde, nem os desenvolve. Ao contrario,
apesar de todas essas consideragoes persiste em
manter a equivaléncia entre percepgao e cons-
ciéncia, sua primeira teoria da percepcao.

Sintetizando os aspectos levantados até
agora, do que poderia ser denominado de segun-
da teoria da percep¢ao ecm Freud, temos que a
sensagao inconsciente ¢ transformada em per-
cepeao através de um processo cognitivo que
realiza uma selecao prévia do material a ser
percebido, ou seja, produz um trabalho de filtra-
gem sensorial, transformando as excitacoes ¢m
perceptos (imagens perceplivas), o que poderia-
mos talvez denominar de animismo ontolégico
da percepgao ou projecao priméria; essas ima-
gens sdo captadas pelo proceso primério Ics., e
para serem conscientizaveis devem ser submeti-
das a uma nova [iltragem exercida pela censura
entre 0 Pcs. ¢ 0 Cs.. Desse modo, poderiam ser
hipotetizados (rés filtros; um fundante, localiza-
do no les; um primirio, situado na fronleira
entre os sistemas lcs. e Pes., e outro scoundério
na passagem entre Pes. e Cs.,

Somente em 1920, no "Além Do Principio
Do Prazer’, Freud volla a conceituar o sistema
Cs. (Pept.), agora ja invertido em sistema Pept.
Cs., admilindo que a consciéncia ndo ¢ a sua
tnica caracteristica definidora. Freud supae que
as excitagoes que atingem os demais sistemas ¢
que fundam a meméria, ¢ que sao tanto mais
marcantes € sujeitas a fixacdo quanto menos
conscientizaveis forem. Porém, no que se refere
ao sistema Pcpt.-Cs. ele ndo acredita que o mes-
mo acontega, por duas razdes principais: primei-
ro, se os tragos mnémicos permanccessem
conscientes todo o tempo nao haveria lugar para
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novas impressocs, pois a capacidade do sistema
ficaria csgotada; e segundo, se esses tragos mné-
micos [ossem inconscientes, demandaria uma
explicagao a coexisténcia de processos conscien-
tes e inconscicnles no interiof de um mesmo
sistema. Se cssa ultima razao for insuliciente,
argumenta cle, entdo supor um sistema Pept.-Cs.
perderia sentido.

Contudo, ndo ¢ nessa diregao que vao as
proprias hipoteses levantadas por Freud, tal
como ja verilicamos? Seria vélido inferir dai um
processo que vai do registro do estimulo a sua
representagao, ou seja, o estimulo primeiro ¢
‘apresentado’ para depois ser ‘representado’™?

E o que nos indica o seguinte techo de "A
Negativa:

"Todas as representagoes se originam de
percepeoes e sao repeticoes dessas. (...) A repro-
dugio de uma pereepgao como representagao
nem sempre € liel; pode ser modificada por
omissoes ou alterada pela fusao de vérios cle-
mentos. Nesse caso, o teste de realidade tem de
certilicar-se de até onde vao tais deformagoes”
(Freud, 1925b).

Mas certilicar-se como, se a propria per-
cepeao nao ¢ esse referencial absoluto de onde
¢manam as representagoes relativas, ou scja,
também ¢ produto de uma claboragao? Sem
divida, como muitos autores ja assinalaram, o
conceito de realidade, mais precisamente o de
“leste” ou “prova’ de realidade (Realitétsprii-
fung), na teoria freudiana padece de um senso-
rialismo acrilico, prestando-se a equivocos na
delimitagao do campo psicanalitico (Dayan,
1985; Herrmann, 1985; Lacan; 1984).

Analisemos, agora, trés melaforas freu-
dianas sobre a pereepgao, a primeira das quais
esta no "Além Do Principio Do Prazer', caracle-
rizando o funcionamento dos 6rgaos dos senti-
dos:

"Podem ser talvez comparados a tentacu-
los que cstao sempre efetuando avangos experi-
mentais no sentido do mundo externo e, entao,
retirando-se dele” (Freud, 1920).
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A metafora seguinte encontramos em
"Uma Nota Sobre o 'Bloco Migico™:

"E como se o inconsciente estendesse sen-
sores, mediante o veiculo do sistema Pept.-Cs.,
orientados ao mundo externo, ¢ rapidamente os
retirasse assim que tivessem classificado as exci-
tagoes dele provenientes” (Freud, 1925a).

Porém a questao permanece: como pode
o inconsciente estender seus "sensores” utilizan-
do-se do sistema Pept.-Cs. ¢ ainda permanccer
inconsciente? E ja que € possivel a csses "senso-
res” classificarem as excitagoes, porque nao or-
ganizariam o processo perceptual como um
todo?

E adltima imagem vamos recolher em "A
Negaliva”:

"0 ego utilizou um tipo semelhante de
apalpagao(...) na extremidade sensorial do apa-
relho mental, em conexdo com a percepegao dos
sentidos, pois (...) a percepgao nao ¢ um pro-
cesso puramente passivo. (...) O ego envia
periodicamente pequenas quantidades de inves-
timentos para o sistema perceptual, mediante as
quais classifica os estimulos cxternos ¢ entao,
depois de cada um desses avangos experimen-
tais, se recolhe novamente" (Freud, 1925b).

Parece-nos que essas Lrés imagens, embo-
ra referindo-se cada uma a um sujeto diferente,
tém um significado comum. Senao, vejamos: a
primeira imagem € a dos “tentaculos” e refere-se
aos "orgaos sensoriais’; a segunda imagem € a
dos "sensores" e diz respeito ao "inconsciente”; a
terceira imagem ¢ a da "apalpagao”, referindo-se
a0 "ego". Se considerarmos que as trés imagens
sao misciveis, podendo conduzir a um s6 refle-
rente, 0 mesmo pode ser afirmado em relagao
aos seus sujeitos? Serao "orgaos dos sentidos’,
"inconsciente” e "ego”’ compativeis ao se descre-
ver o processo perceptivo? Que dizer de uma
proposigao assim: partes inconscientes do ego
funcionam como 6rgaos dos sentidos. E se am-
pliarmos ainda um pouco o escopo dessa propo-
si¢ao: a percepe¢ao ¢ uma fungao do narcisismo,
Serd que errarfamos muito supondo a [6rmula
Percepgao = Narcisismo no lugar de Pept. = Cs.?
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Retornaremos a esse ponto no final.

Mas por que o apego de Freud a essa
formula Pept.=Cs.?

Um dos possiveis motivos ja foi levanta-
do: as implicacoes de sua conceituagao de reali-
dade.

Outro motivo que possivelmente exerceu
influéncia sobre a teorizagao de Freud sobre a
percepgao foi a telepatia. Como ja colocamos, o
ponto de inflexao das teses de Freud sobre per-
cepeao foi 1917, ano da publicacao do "Suple-
mento”, ¢ 0 momento da definigao de Freud a
esse respeito foi 1919, quando ¢ adicionada a
formula Pept. = Cs. ao texto de "A Interpretagao
Dos Sonhos”. Durante esse mesmo periodo, e em
anos posteriores, o interesse de Freud pela tele-
patia retornava, chegando até a realizar expe-
riéncias telepaticas com sua filha Anna e S.
Ferenczi, ¢, imbuido de um espirito de descober-
ta, acreditava que a telepatia poderia ser 0 "ni-
cleo de verdade” do ocultismo.

Numa carta a E. Jones, datada de
15/03/1925, Freud assim se expressa:

"Ferenezi esteve aqui recentemente em
um domingo. Nos trés [izemos experiéncias com
transferéneia de pensamento” (Jones, 1989).

Em outra carta a Jones sobre o mesmo
tema, quase um ano ap6s (18/02/1926), Freud
desabafa:

"Consideracocs de politica(...) refrea-
ram-me muito tempo, mas por fim a pessoa deve
mostrar suas cores e precisa se incomodar com
o escandalo agora tao pouco quanto antes(...)"
(Jones, 1989).

Frente a reagao adversa de Jones a essa
posi¢ao, Freud escreve o que seria a sua Gltima
palavra a csse respeito, numa correspondéncia
de 07/03/1926:

"Quando alguém expde minha queda no
pecado, apenas respondo calmamente que a
conversao a telepatia € assunto particular meu,
tal como meu judaismo, minha paixao pelo fumo
¢ muitas outras coisas, € que o tema da telepatia
¢ em esséncia estranho a psicandlise.” (Jones,
1989)
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Freud, vale dizer, ndo se considerava um
homem supersticioso ¢ também sao bem conhe-
cidas suas adverténcias quanto a nao se misturar
a agua pura da Psicandlise ao lodo negro do
ocultismo, sendo essa, inclusive, uma das razoes
que contribuiram para o seu alastamento de
Jung (Freud & Jung, 1976).

A primeira influéncia que Freud recebeu
quanto aos ditos fenomenos ocultos partiu de
Fliess, que com seus biorritmos ¢ numerologia o
impressionou de tal modo, que algumas dessas
crengas se¢ mantiveram até bem tarde em sua
vida, como, por exemplo, a crenga que morreria
com 61 ou 62 anos de idade (em 1917 ou 1918),
¢ que estava fundada, principalmente, numa
coincidéncia entre uma idade-chave (43 anos,
época da publicagao de "A Interpretacao Dos
Sonhos") ¢ seu niimero telefonico na Berggasse
19 (14362) (Jones, 1989).

Quanto aos aspectlos tedricos, a mencao
inicial a temas relacionados ao ocultismo na obra
freudiana ¢ em "A Interpretagao Dos Sonhos”
(Freud, 1900), mais exatamente em seu Apéndi-
ce A ("Uma Premonigao Onirica Realizada”)
que foi escrito em 1899, mas adicionado a essa
obra somente em 1941, sendo que o tom que
predomina nesse pequeno artigo € o de critica a
veracidade dos sonhos adivinhatérios. A mengao
seguinte acontece em “A Psicopatologia Da Vida
Cotidiana" (Freud, 1901b), no scu Capitulo XII
- "Determinismo, Crenga No Acaso E Supersti-
gao - Alguns Pontos De Vista" -, capitulo esse
que sofreu um sensivel acréscimo em 1910, ini-
ciando um processo de aproximagao com as
id¢ias telepdticas e um correspondente distan-
ciamento das concepgoes sobre percepgao in-
consciente.

Apesar disso, at¢ esse momento Freud
nao transparece nenhuma adesao teorica a causa
da telepatia ¢ fendmenos afins, dado que o ma-
terial que encontramos nas obras supracitadas ¢
todo ele trabalhado dentro dos limites do conhe-
cimento psicanalitico, evitando estabelecer um
liame entre Psicanalise e ocultismo. Tal quadro
se altera com sua progressiva accitagao das teses
telepaticas, a ponto de escrever Lrés artigos con-
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troversos, embora cautelosos e repletos de reti-
céncias, sobre o tema entre 1921e 1925: "Psica-
nélisc E Telepatia" (Freud,1921);"Sonhos E
Telapatia” (Freud, 1922) ¢ a Nota Adicional C -
"0 Significado Oculto Dos Sonhos”, incorporada
ao "Algumas Notas Adicionais Sobre A Inter-
pretagao De Sonhos Como Um Todo” (Freud,
1925¢). O derradeiro ensaio sobre o tema € a
Conferéncia XXX - "Sonhos E Ocultismo”, con-
tido nas "Novas Conferéncias Introdutérias So-
bre A Psicanalise” (Freud, 1933). O primciro
desses estudos solreu severas criticas de E. Jones
¢ M. Eitingon, o que dissuadiu Freud de apre-
senta-lo no Congresso de Berlim em 1922; na
verdade, esse trabalho so foi publicado postuma-
mente em 1941, Apesar disso, Freud publica em
1922 um estudo correlato, embora menos ousa-
do.

Freud define os fendmenos telepaticos,
ou de transmissao de pensamento como ele pre-
fere denomind-los, como a "recepeao de um pro-
cesso mental de uma pessoa por oulra por outros
meios que nao a percepeao sensorial” (Freud,
1925¢).

Isso significaria que 0s processos animi-
cos de um individuo poderiam ser transmitidos
a outro através do "espaco vazio” sem a mediagao
da atividade perceptiva, sendo facilitados por
uma condi¢ao peculiar, uma disposi¢ao favord-
vel do aparclho psiquico:

"Com base ¢cm certo niimero de experién-
cias, estou inclinado a concluir que uma transfe-
réncia de pensamentos desse Llipo ocorre de
modo particularmente fécil no momento em que
uma idéia cmerge do inconsciente ou, em Lermos
tedricos, quando cla passa do processo primério
para o processo secunddrio” (Freud, 1925¢).

Serd que podemos entender essa alirma-
¢ao, dentro do vis interpretativo que propomos,
como uma passagem da percepgao inconsciente
para a cognigio pré-consciente na comunicagao
entre instdncias psiquicas, 0s personagens inter-
nos desse conlalo via transferéncia de pensa-
mento? Assim, 0 que Freud imagina acontecer
fora (na "realidade"), aconteceria, ao invés disso,
no interior do aparclho psiquico; seria dizer,
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entao, que Freud padeceu do mesmo pecado
que criticou em outros (os supersticiosos), de
projetar um contetdo psiquico para o mundo
externo?

Em suma, em que pese a tentativa infru-
tifera de distinguir a transmissao de pensamento
da telepatia propriamente dita, buscando uma
justificativa tedrica para sua ocorréncia, Freud
nao escapa do equivoco de procurar no ocultis-
mo a explicacao desses fendmenos.

Tal como nos atos lalhos, essa explicagao
reside no proprio sistema pereeptual/cognitivo
inconsciente e pré-consciente, naquilo que em
outras abordagens se convencionou chamar de
comunicagao nao-verbal.

E em uma carta a Jones, Anna Freud
define aquilo que Freud deveria talvez ter acre-
ditado:

"Nunca me pareceu que ele pessoalmente
acreditasse em mais do que a possibilidade de
duas mentes inconscientes comunicando-se en-
tre si sem o auxilio de uma ponte consciente”
(Gay, 1989).

Mas, poderia ser perguntado, qual a co-
nexao entre o interesse de Freud pela telepatia
¢ 0 abandono das teses sobre o aparato pereep-
tivo inconsciente? A conexao estda em que Freud
ao admitir ¢ advogar a telepatia esta deslocando
o foco do verdadeiro interesse teGrico em fungao
de um apego afetivo a essas experiéncias ocultas.
Pois se algo pode ser verificado nas manifestago-
es telepaticas ¢ somente a ocorréncia de um
processo percepto-cognitivo que sc situa fora
dos limites da consciéncia.

Desse modo, quando se afirma que um
fendmeno esta além da pereepeio nada mais se
diz que cle estéa fora dos dominios da pereepgao
consciente, isto €, que cle s¢ constitui num pro-
CEsso perceptivo inconsciente.

QOutra id¢ia de Freud, que pode ser co-
nectada a esses aspeetos inconscientes da per-
cepeao, € o suposto atributo do sistema Pept.
-Cs. como construtor do tempo ¢ do espaco,
seguindo na esteira do apriorismo Kantiano,
idéia essa que aparcee sucessivamente no "Além
do Principio Da Prazer” (Freud, 1920) ¢ ¢m
"Uma Nota Sobre o 'Bloco Mégico™ (Freud,
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1925a). Talvez, a no¢do do tempo surgindo da
atividade descontinua do sistema Pept. -Cs. po-
deria ser entendida como significando que a
percepgao ¢ um processo nao-imediato, quer
dizer, necessita uma médiagao que transcorra no
Lempo.

Merecem, ainda, um destaque especial as
teorizagoes presentes num artigo postumo de S.
Ferenezi, escrito em forma de anotagoes circa
1920, denominado "Matemdtica”. Nesse artigo
Ferenczi explora algumas das particularidades
do pensamento [reudiano sobre pereepgao, bus-
cando o fundamento da logica. Hipotetiza, en-
tao, a existéneia de "filtros” perceptivos que
selecionariam as excitagoes externas cadticas se-
gundo um processo de “triagem” que conteria em
si um caleulo; tal cileulo seria a maltematica
primitiva, inconsciente, que partindo da compa-
ragao por semelhanga/diferenga, avanga até os
processos de condensagao, altamente abstratos,
empregados na ciéneia da matemdtica. Nas suas
palavras:

"Aquilo que Freud chama uma nova ‘tra-
ducao’ por intermédio do pré-consciente seria
(a0-s6 uma [liltragem mais recente com base no
principio de equivaléncia ou de identidade (sen-
tido de realidade). A climinacao do que ¢ dife-
rente mas eventualmente asssemelhando-se pela
tonalidade do prazer (ou de qualquer outro
modo): Logica” (Ferenczi, 1992).

A importancia dessas colocagoes de Fe-
renczi ¢ ainda maior se considerarmos que ele
foi o principal colaborador tedrico de Freud e
que muitas das idéias que depois germinaram
nos textos [reudianos foram primeiro semeadas
nos enconlros ¢ na correspondéncia entre am-
bos, tal como na questao da telepatia exposta
anteriormente. No cntanto, ¢ apesar disso, as
perspectivas esbogadas nesse arligo se consti-
tuem no cmbriao de um possivel desenvolvimen-
1o da segunda teoria da percep¢ao em Freud,
buscando as implicacdes de uma atividade cog-
nitiva inconsciente.

Qutra mengao digna de nota ¢ ao trabalho
de J. Varendonck, cujo livro "The Psychology of
Day-Dreams” recebeu um prefdcio de Freud,
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que alids consta em suas "Obras Completas’
(Freud, 1921a), tendo sido também traduzido
para o alemao por Anna Freud em 1922, Varen-
donck busca fundamentar a teoria psicanalitica
sobre os sonhos ¢ os atos falhos através da ana-
lise das cadeias associativas presentes no deva-
neio. O que especificamente nos interessa em
seu livro € o Capitulo II, referente a apercepeio
e ao afeto. Nesse capitulo o autor define o desen-
rolar do processo perceptivo:

"We understand sensation to be the psy-
chological phenomenon (of an affective or rep-
resentative nature) resulting immediately from
an impression made upon the senses. The im-
pression is then the modification of the organs,
especially of the nerves and the neural centres.
Apperception is the operation (spontaneous or
voluntary) which identifics sensations with simi-
lar previous ones, thanks to the activity of memo-
ry. This activity results in perception.”
(Varendonck, 1921)

Essas sao precisamente as idéias contidas
na Carta 52, explicitando alguns dos aspectos do
que denominamos de segunda teoria da percep-
¢ao em Freud. Tomemos um outro excerto do
mesmo capitulo, que torna a discussido um pouco
mais complexa:

"Freud has been able to reduce several
cases of so-called telepathy to the unconscious
reactions o fore-conscious perceptions.” (Va-
rendonck, 1921)

Freud concordava com essas afirmacoes
contidas em um livro que prefaciou tao clogiosa-
mente? Como conciliar essas assertivas sobre
percepgao ¢ telepatia com seus textos da mesma
¢poca? Sem divida, em primeiro lugar, as "con-
sideragoes de politica” em relagao a Inglaterra,
pais onde o livro foi publicado, ¢ cujo ambiente
cultural era hostil a inclusao de temas “ocultos’
como literatura cientifica séria; cm segundo lu-
gar, sua propria "ambivaléncia” quanto a cssas
tematicas, como ele mesmo acentua no texto de
"Psicandlise E Telepatia” (Freud, 1921b).

Voltando ao que diziamos no inicio, ape-
sar dessas oscilagoes das teses de Freud sobre
percepeao, a opiniao que acabou prevalecendo
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dentre a comunidade psicanalitica foi a da igual-
dade Pept=Cs,, tal como definida a partir de
1919,

Contudo, outra linha de trabalhos sobre a
percepgao se iniciava nas proximidades do na-
cleo psicanalitico, no mesmo periodo, e dela o
proprio Freud nos da noticia numa nota, tam-
bém de 1919, contida em "A Interpretagao Dos
Sonhos". Trata-se das pesquisas realizadas por
0.Potzl na Clinica Neuro-Psiquiatrica da Uni-
versidade de Viena ¢ apresentadas a Socicdade
Psicanalitica de Vicna, em 1917, sob o titulo "A
Relagao Entre Imagens Oniricas Experimental-
mente Induzidas E A Visao Indireta” (Potzl,
1917).

Os procedimentos empregados nesses ex-
perimentos [oram os seguintes: doze sujeitos de
ambos 0s scxos [oram expostos a diversas ima-
gens, principalmente de paisagens, através de
um Laquistoscopio ajustado a uma velocidade de
exposicao de um centésimo de segundo
(1/100s.). A seguir era solicitado aos sujeitos que
desenhassem o que haviam visto ¢ que anotas-
sem seus sonhos da mesma noite. No dia seguinte
os sonhos cram relatados ¢ suas imagens dese-
nhadas pelos sujeitos, que eram entao confron-
tados com o cstimulo a que foram expostos e
instados a buscar scmelhangas entre 0 mesmo ¢
seus proprios desenhos.

Nessa nota, Freud considera o trabalho
de Potzl como contendo uma "profusdo de im-
plicacoes”, reconhecendo-o como uma confir-
magao de sua teoria sobre os residuos diurnos, ¢
destacando dentre seus resultados a denomina-
da "lei de exclusao™;

"Ficou inconfundivelmente demonstrado
que os detalhes do quadro exposto que nao ha-
viam sido notados pelo sujeitos [orneceram ma-
terial para a construcao do sonho, ao passo que
os detalhes que tinham sido conscientemente
percebidos e registrados no desenho feito apos
4 eXposicao ndo se repetiam no conteddo mani-
[esto do sonho.” (Freud, 1900)

Freud salienta ainda as obscrvagoes de
Potzl sobre a deformagao do material apresen-
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tado como estimulo nos relatos de sonhos, con-
forme a l6gica "arbitraria” do inconsciente.

O reconhecimento dos méritos desse Lra-
balho sui generis por parte de Freud, num campo
ao qual prestou escassa atencdo ao longo de seus
escritos, nao implica também um correlato apro-
fundamento da questao da percepgao pré-cons-
ciente que os experimentos de Potzl sugerem.

Ap6s um periodo de abandono e esque-
cimento, os estudos de Potzl volltam a ser reto-
mados por uma linha de pesquisa derivada da
Psicologia do Ego norte-americana. Buscando
combinar a teoria psicanalitica com o método
experimental, e seguindo as indicagoes dos tra-
balhos pioneiros (Potzl, 1917; Allers & Teler,
1924; Malamud & Linder, 1931), a partir da
década de 50 varias pesquisas sao conduzidas
tendo por base a questao da percepgao pré-
consciente, ¢ dentre elas podemos destacar os
trabalhos de Charles Fisher (1954, 1956, 1957),
C. Fisher & I. H. Paul (1959a, 1959b), George
Klein (1955, 1959) ¢ os de L. Luborsky & H.
Shevrin (1956, 1958).

Embora a ocorréncia do "fendmeno de
Potzl", "percepgao pré-consciente” ou "registro
pré-consciente” seja verificada por esses estu-
dos, seus resultados vém a sugerir uma modifi-
cagaona "lei de exclusao” tal como originalmente
formulada: também partes conscientemente
percebidas durante a exposi¢ao da imagem vém
a fazer parte do sonho manifesto. Isso aponta

para um outro fundamento, quc nao somente o

do campo visual, para a sele¢ao das imagens
oniricas: a sua insignificancia, ou scja, como
Freud mesmo indicou, a sua capacidade de dar
"cobertura” para pensamentos reprimidos. Em
outras palavras, a "lei de exclusao” é um processo
ligado ao sentido das imagens, ¢ nao unicamente
a sua forma de apreensao.

Vejamos agora a que conclusoes chegou
essa linha de pesquisa sobre a percepgao, que
sendo um atividade que transcorre no tempo,
pode ser dividida em quatro fases principais:

"(1)a phase of sensory registration outside
of awareness (subliminal registration); (2)a pha-
se of cognitive working over, also occurring out-
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side of awarencss, in which the registration be-
comes a memory Lrace or is recruited into a
pre-existing memory schema; (3) a phase of de-
layed emergence of the memory image of the
subliminal registration’into subscquent dreams
and imagcs; (4) a reproductive phase: the verbal
report and drawing of the dream or image” (Fis-
her & Paul, 1959a).

Mesmo a percepgao consciente ¢ consi-
derada como ocorrendo dentro desse modelo,
originando-se de um registro sensorial incons-
ciente ao qual € atribuido um sentido segundo os
esquemas mnémicos pré-existentes, para so en-
tao ser conscientizada.

Esses cstudos contribuiram para a dife-
renciacao proposta por alguns autores (Brakel,
1989; Shevrin, 1980, entre outros) entre dois sig-
nificados do termo consciéneia: como um estado
de alerta perceptivo (consciousness), ¢ como
pereepeao da propria consciéneia (awareness).
Porém, por essa senda nao chegamos repentina-
mente ao porto da antiga distingao filosofica
CNLTC Pereepeao ¢ apercepgaon?

Chegando a esse ponlo, parece-nos que
um circulo s¢ fecha, ¢ encontramos espago para
sondar brevemente as perspectivas filosoficas
que vieram a influenciar a Freud nas suas formu-
lagoes sobre a questao peceptiva.

No campo da fisiologia da pereepgao en-
contramos nas Gltimas décadas do século XIX
um embate que sem davida teve influéncia na
formagao do jovem Freud: a controvérsia empi-
rismo versus nativismo, cujos principais expoen-
tes foram respectivamente Helmholtz ¢ Hering
(Assoum, 1983). A questao basica a ser esclare-
cida dizia respeito ao papel exercido pelos orga-
0s sensoriais sobre o conteido da percepgao,
pois enguanto o nativismo adscrevia aos mesmos
um valor constitutivo, ao empirismo importava
somenle a experiéncia. Poder-se-ia dizer, entao,
que Freud oscilou entre essas duas teses nas suas
teorizagoes sobre percepgao.

Mas essa polémica ndo se iniciou ai. Te-
mos que recuar ainda mais para desembocarmos
no antagonismo conceitual das filosofias de Loc-
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ke ¢ Leibniz. E nao ha como se esquecer de
Leibniz ao se discutir percepgao inconsciente,
pois foi ele exatamente o primeiro filésofo na
tradigao ocidental a defender os estados mentais
inconscientes, em oposi¢ao a tese de Locke que
afirmava a consciéncia como o finico estado
mental. Na concepgao de Leibniz temos uma
"infinidade” de percepgoes a todo momento, sem
que ocorra apercepgao ou reflexao.

No Capitulo IX dos "Novos Ensaios Sobre
O Entendimento Humano"(1765), que trata es-
pecificamente da percepgao, Leibniz, na voz de
Teofilo, nos propoe uma explicagao para o efeito
da ilusao causada pela aplicagao da perspectiva
aum quadro. Como s vemos imagens, argumen-
ta ele, ¢ essas imagens sao veiculadas pelos raios
de luz que as sustentam, dependendo assim de
sua velocidade de propagacio, ¢ bem possivel
que vejamos algo que ja nao exista; sc isso ¢ um
fato, entao nao ha uma estrita correspondéncia
entre o objeto e sua visao, pois ele pode ser visto
sem existir. Desse modo, s¢ nos ¢enganamos com
a pintura, se antevemos corpos s6lidos onde so
s¢ situa um plano, ¢ porque julgamos ao perce-
ber, e esses julgamentos inconscientes sao cons-
truidos através da metonimia ¢ da metafora
como sofismas do percebido;

“(...) il y a dans nos julgaments tout a la
fois une métonymie et une métaphore "(Leibniz,
1990).

Se pudermos entender a metonimia como
correspondendo ao deslocamento ¢ as associa-
goes por simultancidade temporal, ¢ a metafora
a condensagao e as associacoes por similaridade
de movimento ou forma, entao teremos uma
notavel aproximacao entre essas idéias ¢ a segun-
da teoria da percepgao em Freud, da qual Leib-
niz, desse modo, poderia ser considerado um
legitimo precursor.

Vale ainda dizer que Leibniz € também o
primeiro pensador a diferenciar teoricamente as
percepgoes das apercepgoces, separando a ‘cons-
ciéncia de algo’ da ‘consciéncia de si’, ou seja,
atribuindo dois diferentes significados para des-
crever o estado de consciéncia, aproximando-se,
assim, das colocacoes que ja expusemos.
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Finalizando a andlise do conceito de per-
cepgao em Freud e suas repercussoes, duas men-
¢oes sao obrigatorias. Em primeiro lugar, as
colocacoes de Lacan sobre a Carta 52 encontra-
das nos semindrios de 9 ¢ 16 tle dezembro de
1959, onde procura demonstrar a interposigao
de uma estrutura significante entre a percepgao
¢ a consciéncia. Essa mesma discussao € retoma-
da no seminario de 5 de fevereiro de 1964

"Recvocarei (...) a carta cinqiienta ¢ dois
a Flicss, que comenta o esquema que serd dito,
mais Larde na Traumdeutung, 6tico. Este modelo
representa um certo namero de camadas per-
meaveis a algo andlogo 4 luz, cuja refragao mu-
daria de camada para camada. Aiestd o lugarem
que se joga a questao do sujeito do inconsciente
(...), situado entre percepgao e consciéncia,
como se diz, entre couro ¢ carne. Vocés sabem
que esses dois clementos formarao mais larde,
quando se tratar de estabelecer a segunda 16pi-
ca, 0 sistema percepeao-conciéncia, Wahrneh-
mung-Bewusst-sein, mas nao se deve esquecer
entao o intervalo que os separa, no qual estd o
lugar do Outro, onde o sujeito se constitui."(La-
can, 1983)

Lacan centra seu raciocinio sobre o con-
ceito freudiano de "representante ideativo”
(Vorstellungreprisentanz), que seria 0 pensa-
mento inconsciente que representa a pulsao,
sendo mediado pela fixagao precoce de um sinal
por meio de um “recalcamento originario”. Os
representantes ideativos seriam, assim, 0s cor-
respondentes ideais das pulsoes na organizagao
inconscicnte, constituidos segundo a estrutura
do significante.

A segunda mencdo ¢ ao curso de J. La-
planche, reunido nas "Problematicas’, cujas au-
las de 11 de janeiro de 1972, e de 12 ¢ 18 de
dezembro de 1979 versam justamente sobre as
perspectivas da Carta 52 e seus desdobramentos
no modelo oOtico idealizado por Freud em "A
Interpretacao Dos Sonhos”. Laplanche repensa
esse modelo em (rés dimensoes, atribuindo-lhe
a forma de uma “tina" (baquet), ¢ reinterpreta a
nota acrescida ao texto em 1919 -que coloca a
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equivaléncia entre percepgao e consciéncia-, do
seguinte modo:

"Apesar de sua aparéncia hermética , essa
nota € muito simples: ela nos diz que o esquema
(em forma de tina) esta ‘desenrolado linearmen-
te’, ou seja, que, para representd-lo em sua com-
plexidade inicial, seria preciso tornar a
enrold-lo, de modo que se toquem, se sucedam
as duas extremidades: a percepgao, por um lado
(extremidade esquerda), ¢ a consciéncia (extre-
midade direita)" (Laplanche, 1993).

O esquema resultante ¢ o do anel, que
circunscrevendo um espago, torna sem sentido a
separacao entre mundo interno e mundo exter-
no, visto se inserirem dentro da mesma estrutura.

Como conclusao, poderiamos supor um
outro modelo para substituir o sistema Pcpt.-Cs.,
e que seria o sistema Percepcao-Narcisismo.
Nesse modelo hipotético o ego, o ego ideal, o
superego ¢ o ideal do ego atuariam em conjunto
enquanto estruturas discriminantes dos estimu-
los sensoriais, atribuindo-lhes qualidades segun-
do padroes imagindrios ¢ simbolicos, sendo
responsaveis, portanto, pela estruturagao cogni-
tiva do fendmeno perspectivo. A dinidmica nar-
cisista, entre o eixo imagindrio (ego, ego ideal) e
o eixo simbolico (superego, ideal do ego), ¢ que
conduziria o processo perceptivo na diregao
apontada pelo desejo, sendo responsavel pelo
acrécimo, modificagdo ou desconsideragao de
determinados elementos sensoriais, configuran-
do uma cadeia associativa cujo investimento ou
conltra-investimento determinaria a discrimina-
¢ao perspectiva. Em sintese, se por um lado eu
(je) sou aquilo que percebo (constituigao do
sujeito/registro simbolico), por outro, através de
mim (moi) isso percebe (formagao do ego/regis-
tro imaginario).
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Uma experiéncia nova na formacao de
licenciados em Psicologia' .
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Visando desenvolver, de modo integrado, atividades de ensino, pesquisa ¢ extensao, realizou-se uma
experiéncia inovadora com estagidrios do curso de licenciatura em Psicologia. Os estagidrios minis-
traram, como parte de sua [ormagdo, um curso de extensio, olercecendo a professores de ciéncias, do
nivel médio, a oportunidade de refletirem sobre sua pritica docente ¢ lazerem uma andlise psicologica
do processo de aprendizagem. Assim, 0 estdgio realizado, supervisionado por dois professores do
curso de Psicologia, envolveu a elaboracio do programa; o estabelecimento de conteddos e estraté-
gias de ensino; a producdo de textos diddticos, e a execucdo ¢ avaliagao do ensino ministrado. O
programa descnvolvido baseou-se em dados descritivos de problemas de ensino encontrados por
professores de ciéncias, obtidos em pesquisa realizada anteriormente e analisados pelos estagidrios.
A experiéncia realizada mostrou que ¢ possivel integrar, harmoniosamente, ensino, pesquisa e
extensdo, tomando como foco a prdpria formacao do aluno universitdrio. Além disto, verificou-se
que a elaboragao de textos diditicos pelos estagidrios permitiu-lhes pereeber ¢ superar a disténcia
entre a construgdo teorica ¢ o ato de ensinar. Constatou-se que estes adquiriram alguma autonomia
para orientar a discussio e a andlise feita pelos prolessores de ciéncias acerca de novas estralégias de
ensino, que diziam respeito, especialmente, a formacio de conceitos cientificos.

Palavras-chave: ensino de psicologia; ensino, pesquisa ¢ extensio; material diddtico.

Abstract

An innovating experience took place with the involvement of students of the practical course in
Psychology Teaching. This experience aimed developing the integration of teaching, research and
updating. The course was supervised by two lecturers of the Psyehology Institute and included the
design of a program; the establishement of contents and teaching strategies: the production of didatic
texts, the teaching activity itsell and its assessment. The students taught a course 10 secondary school
science teachers. In this occasion they had the opportunity to reflect on their own teaching practice
and to analyse psychologically the learning process. The program was based on descriptive data on
problems related to teaching science, obtained in research done beforchand that were analysed by
the students themselves. The experience has shown that it is possible to integrate harmoniously
teaching, research and updating, focusing on the academic development of undergraduates. Further-
more, it was verified that the designing of didatic materials made it possible for the students to
aprehend and overcome the existing distance between the theoretical construction and the action of
teaching. The students revealed the acquisition of some autonomy in conducting the discussions and
the assessment made by the science teachers on the new teaching strategies - mainly related to the
formation of scientific concepts - presented during the course.

Na formagao do profissional do psic6logo
com habilitagao em licenciatura destaca-se, em
sua etapa final, o estdgio supervisionado, cujo

1 Uma versdo resumida do trabalho foi apresentada
no XXIV Congresso Interamericano de Psicologia,
Santiago, Chile, julho de 1993.

2 Professoras do Instituto de Psicologia, Universidade
de Brasilia.

3 Licenciandas em Psicologia, Universidade de Brasi-
lia.

Enderego para correspondéncia: Elizabeth Tunes,
Colina Bloco H, apto 506, Universidade de Brasilia
CEP 70910-900 - Brasilia/DF.

objetivo € propiciar a oportunidade da pratica
docente sob supervisao e orientagao de profes-
sores, Tal estagio, em geral, € visto como a oca-
siao em que os alunos podem utilizar, na pratica,
os contetdos académicos, fazendo a articulagao
entre o ensino teorico ¢ a realidade.
Entretanto, o estagio de licenciatura tem
preocupado alguns professores, na medida em
que, do modo como vem sendo tradicionalmente
desenvolvido, parece nao proporcionar expe-
riéncias significativas para a formagao do futuro
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professor. Em geral, as atividades de plancja-
mento de ensino, definigoes de objetivos ¢ estru-
turagdo de estratégias de ensino para
administra¢ao de aulas sao realizadas de manei-
ra desvinculada dos problemas reais que habi-
tam a educagao brasileira. Esta preocupagao,
vale dizer, ndo se restringe ao Ambito da forma-
¢ao do professor de psicologia. A literatura na
drea, ainda que rarefeita, aponta alguns proble-
mas dos cursos de licenciatura, Gomide (1983),
por exemplo, analisa a deficiéncia na formacao
do professor para lidar com a diversidade de
contetidos. Conforme esta autora, isto se vé,
constantemente, no caso da disciplina de Estu-
dos Sociais, nas turmas dc¢ primeira 4 quarta
sérics, em que o professor deve ensinar conted-
dos de Historia, Geografia ¢ O.S.P.B. (Organi-
zagao Social ¢ Politica do Brasil). O mesmo se vé
com relagao a disciplina Ciéneias, da quinta a
oitava séric, que abrange conhecimentos de Qui-
mica, Fisica ¢ Biologia. Em ambas as situagoes,
deparamo-nos com professores que se especia-
lizam em apenas uma dentre cssas areas ¢ rara-
mente dominam o assunto global que devem
transmitir. A especializacao, ou a fragmentagao
do saber, €, assim, um dos pontos probleméticos
que se encontram na base da formagéao dos pro-
fessores ¢, talvez, dela decorram outras falhas na
preparagao dos professores que acabam por se
refletir nas salas de aula, ensejando um ensino
de baixa qualidade. Cunha (1983) e Fenclon
(1983) destacam também a distancia entre a rea-
lidade de ensino fundamental ¢ médio e as con-
digdes em que se dd a formagao de futuros
professores nas licenciaturas. Para Cunha
(1983), os curriculos tém sido, na pritica, a con-
cretude de todas as contradigocs ¢ problemas da
escola. A primeira, ¢ talvez a mais grave, refere-
se ao quanto a cscola a separada da vida, consti-
tuindo-se um mundo de siléncio ¢ imobilidade.
E clara a necessidade de se modificar o
curriculo das Licenciaturas. Uma nova proposla
para a formacao de prolessores deveria visar a
uma maior inlegracao entre 0 programa vislo na
Universidade ¢ a necessidade imposta pela pra-
tica de ensino nas escolas. Para lanto, seria im-
porlante atentar para a realidade que o

professor enfrenta no seu dia-a-dia, seus anscios,
dificuldades ¢ objetivos.

Gomide (1983) da algumas orientacoes
acerca de um novo planejamento dos cursos de
licenciatura, com o objetivo de melhorar a sua
qualidade ¢ eficiéncia:

a) "Os curriculos das licenciaturas devem
incluir cursos de pratica de ensino que capaci-
tem os alunos a selecionar, desenvolver e usar
métodos ¢ recursos adequados ao ensino de sua
disciplina na cscola de primeiro e segundo graus;

b) Os curriculos devem propiciar aos es-
tudantes atividades de servigo a comunidade,
sob a lorma de estagio supervisionado em esco-
las de primeiro ¢ segundo graus ou em outras
instituicocs cducacionais. As experiéneias vivi-
das pclos licenciados nos estagios devem scr
analisadas ¢ sistcmatizadas nos cursos em prali-
ca de ensino;

¢) Recomenda-se que o curso de pritica
de ensino nao se limite a trabalhar com os dados
obtidos no estagio. Rellexoes ¢ encaminhamen-
tos sobre metodologias especilicas aos progra-
mas de primeiro ¢ segundo graus, sobre o papcl
da disciplina no curriculo ¢ atuagao do futuro
profissional ¢ o mercado de trabalho devem
COMPpOT O $¢U Programa;

d) Cursos de atualizagao ¢ aperleigoa-
mento devem ser regularmente oferccidos aos
professores de primeiro ¢ segundo graus. Devem
ser ofcrecidas condigoes para que possam cur-
sa-los;

e) A organizacao dos cursos de licencia-
tura deve prever mecanismos que permitem a
intcgracio de componentes de virias drcas em
projetos em equipe”. (p.1255)

Numa diregao similar a de Gomide, Pais
(1983) sugere que a resolugao talvez esteja em
ouvir os depoimentos de professores da rede
escolar do ensino fundamental ¢ médio ¢ anali-
sar suas cxperiéneias, sem limitar as discussocs
ao ambito das instituigoes de ensino superior.
Dessa [orma, as escolas do ensino fundamental
¢ médio estariam inseridas de forma ativa na
emergéneia de possivels solugoes.

Pensando, entao, na perspectiva aqui
apontada ¢ visando a dar uma formagao mais

solida ¢ realista ao futuro professor de psicologia
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do ensino médio, surgiu a idéia de que cstagia-
rios de licenciatura viessem a plancjar ¢ exccutar
atividades de ensino focalizadas sobre os proble-
mas reais ¢ coneretos com os quais se defronta o
professor na sua pritica pedagogica cotidiana.

Para tanto, o estagio supervisionado em licencia-

tura foi planejado no sentido de promover expe-
riéncias que lrouxessem nao apenas
contribuicoes para a formacao de futuros profes-
sores de psicologia, mas também que colaboras-
se com o trabalho desenvolvido por professores
de ensino [undamental e médio.

Definiu-se, entao, que o projeto de esté-
gio incluiria a preparacao, pelos estagiarios, de
um curso de extensao de 30 horas de duragao,
destinado a professores de Ciéncias do ensino
médio e fundamental intitulado "Contribuicoes
da Psicologia para o Ensino de Ciéncias".

As atividades dos estagidrios seriam de-
senvolvidas em duas ctapas, cujos objetivos eram
0s scguintes:

Primeira etapa: O Plancjamento do En-
sSino

- levantamento de problemas de cnsino
que envolvessem conhecimentos proprios da
psicologia na sua solugao;

- transformagao de problemas em objeti-
vos de ensino;

- selegao dos conteudos adequados aos
objetivos de ensino;

- organizacao e hierarquizacao dos obje-
tivos e contetdos de ensino;

- defini¢ao das formas e instrumentos de
acompanhamento da aprendizagem dos alunos.

Segunda etapa: Execucao/avaliacao do
plano de ensino

Nestla clapa, os alunos iriam ministrar um
curso de extensao universitdria a professores de
Ciéncias do ensino médio ¢ fundamental, in-
cluindo-se aqui a avaliacao dos planos de ensino
claborados na etapa anterior. Isto envolveu o
levantamento bibliografico ¢ selecao de textos
em fungao dos objetivos propostos; a elaboracao
de textos didaticos, bem como a definigao de
estratégias de ensino e selecao dos recursos di-
daticos a serem empregados.
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Para levantamento dos problemas de en-
sino tomou-s¢, como ponto de partida, dados
obtidos num trabalho de assessoria permante
prestada pelo Departamento de Quimica e de
Psicologia Escolar ¢ do Desenvolvimento, da
Universidade de Brasilia, a professores de qui-
mica ¢ ciéneias de escolas pablicas ¢ privadas do
Distrito Federal. Essa assessoria inclui, entre
outros procedimentos, a realizagao de reuniocs
com 0s professores, nas quais procura-se identi-
ficar possiveis problemas de ensino ¢, apos esta
identilicagao, busca-se, conjuntamente, possi-
veis solugoes para os mesmos. Como as reunioes
sdo gravadas, ¢ possivel, a partir da leitura das
suas Lranscrigoes, detectar as principais queixas
¢ diliculdades verbalizadas pelos professores, no
que diz respeito ao seu exereicio da docéncia.

Assim, para o plancjamento do ensino, 0s
eslagidrios partiram nao do contetdo ou da teo-
ria psicoldgica, como ¢ usual, estabelccendo as
unidades de ensino, mas dos problemas reais
com 0s (uais s¢ deparam os professores, na sua
atividade de ensinar, ¢ que envolvem conheci-
mentos proprios da psicologia. Ou seja, o conhe-
cimento psicoldgico viria a ser difundido, pclos
estagidrios, nao como contetdo de aplicagao a
realidade do ensino mas como um instrumento
para pensar ¢ refletir sobre a mesma.

Assim sendo, o praticar o ensino da psi-
cologia ¢ 0 avaliar a aprendizagem dos professo-
res em efetivo excereicio da docéncia - que seriam
os alunos dos cstagidrios - envolveria, necessa-
riamente, a atuagao sobre uma realidade de en-
sino, 0 que significa dizer que se avalia um
processo globalizado e nao apenas um momento
ou uma dimensao do mesmo.

Esta proposta de estagio surgiu como
uma inovagao singular entre os projetos que co-
mumente vém sendo realizados ¢ nos quais o
aluno cstagidrio "substitui" o prolcssor de Psico-
logia nas escolas de [ormagao para o magistério.
Nesles casos, a4 acao do estagiario limita-se ao
cumprimento de um programa curricular ja es-
tabelecido na instituigao onde vai atuar.

Na nova proposta, o aluno estagidrio seria
atuante tanto no papel de professor em sala de
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aula como no de elaborador de todo o programa:
estabelecimento do conteido a ser lecionado,
produgao de textos didaticos, exccugao das aulas
e posterior avaliacao.

Entretanto, a diferenca mais importante
e crucial entre a nova proposta e os estagios
usuais reside no fato de a primeira abrir espago
para a entrada do professor de ensino funda-
mental € médio no dmbito académico, promo-
vendo o intercambio direto entre o
conhecimento gerado pela Universidade e seu
piblico que, em primeira instincia, é fonte deste
conhecimento. Além disso, ¢ gerada a oportuni-
dade, ao professor, de esclarecer suas davidas ¢
atualizar questoes que por ele passam desaper-
cebidas, questoes que podem ser importantes
para um bem sucedido atendimento das neces-
sidades dos alunos ¢ das suas proprias.

O contetdo do curso abrangeria, de for-
ma integrada, as questocs-problema identifica-
das e que poderiam ter a contribuigao das teorias
psicologicas para a sua reflexao. A idéia central
seria enfatizar a realidade do contexto do ensino
fundamental e médio, levando o professor a uti-
lizar a teoria psicologica como ferramenta para
analisar ¢ tecer suas proprias conclusoes, fazen-
do proposicoes ¢ buscando as solugoes mais ade-
quadas as suas questoes.

Desta forma, essa nova proposta propi-
ciaria, & comunidade externa, freqiicntar a uni-
versidade, desmistificando a imagem do meio
académico como um mundo a parte ao qual as
pessoas nao tém acesso. Neste caso, em particu-
lar, os beneficios da pesquisa académica seriam
difundidos as pessoas que planejam, executam e
avaham o ensino - aprendizagem.

Como noés trabalhamos

No decorrer de 1992, foram realizados
dois cursos de extensao de 30 horas de duragao
cada um, na perspectiva mencionada: um no
primeiro ¢ outro no segundo semestre. Seis esta-
giarios trabalharam em cada um deles.

Para elaboragiao dos planos de cursos,
foram distribuidos aos estagiarios fitas gravadas
dos didlogos de professores, registrados nas ati-
vidades de assessoria que lhes € prestada.
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Ap0s as transcrigoes dos didlogos, proce-
deu-s¢ a um levantamento das queixas ¢ dificul-
dades mencionadas pelos professores e
identificados os temas proprios da Psicologia
que, possivelmente, estariam envolvidos em
cada uma. Por exemplo, dada a scguinte fala:
".. serd que eu lenho que esperar até o primeiro
ano para o que o contetido seguinte seja dado, ou
serd que se eu for¢arum pouguinho o aluno apren-
de?", podemos interpretar que o contetdo pro-
prio da psicologia, ai envolvido, seja o da
maturacao versus influéneias ambientais no de-
senvolvimento cognitivo. Para tratar deste as-
sunto, ¢ necessdrio abordar toda a questao do
desenvolvimento em relagao ao processo de
aprendizagem. Vista sob essa Otica, a fala do
professor cvidencia a necessidade de que ele
aprenda a estabelecer relacoes entre o processo
de aprendizagem e o de desenvolvimento. Che-
gou-sc, desse modo, & proposicao de um objetivo
de ensino.

Examinadas as queixas ¢ dificuldades,
uma a uma, chegou-se a uma lista de objetivos
que, cntdo, foram agrupados ¢ hicrarquizados,
bem como os contetdos neles envolvidos. Disto
resultou a proposigao dos seguintes objetivos
gerais para os cursos de extensao que viriam a
ser realizados:

Primeiro curso: Analisar as relagoes que
existem entre as caracteristicas e a naturcza do
processo de aprendizagem, do objeto de conhe-
cimento ¢ do aprendiz, visando ao cstabeleci-
mento de estratégias de ensino.

Segundo curso: A partir de uma visao
integrada da naturcza da aprendizagem, o pro-
fessor deverd ser capaz de gerar novas estraté-
gias no cnsino das ciéncias, com basc no
conhecimento das fungocs psicoldgicas que per-
meiam a formagao de conceitos.

Uma vez delinido o objetivo geral de cada
curso, s estagidrios procederam a sua andlise,
visando a proposi¢ao das unidades temdticas de
ensino ¢ de seus objetivos especificos. Os dois
cursos de extensao liveram, cntao, 0s programas
apresentados a seguir:
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Primeiro curso

Unidade I - Sobre o processo de aprendi-
zagem: natureza, caracleristica ¢ relagdes com o
desenvolvimento mental do aluno.

Objetivos especificos

* Conceituar aprendizagem;

* Identificar as caracteristicas do proces-
so de aprendizagem;

*Reconhecer a natureza do processo de
aprendizagem, no que diz respeito 4 sua génese
e as dimensoes envolvidas;

*Identificar as condigdbes necessarias
para que ocorra a aprendizagem.

Unidade II - Sobre o processo ensino-
aprendizagem: as fungoes mediadoras do pro-
fessor.

Objetivos especificos

*Delinir motivagao e claborar estratégias
de ensino que motivem o aluno para o aprendi-
zado;

*Estabelecer relagoes entre o desenvolvi-
mento e o processo de aprendizagem;

*Relacionar caracteristicas do adoles-
cente que sao facilitadoras ou inibidoras da
aprendizagem.

UNIDADE III - Sobre a natureza do ob-
Jeto do conhecimento: a interagao professor-alu-
no nao se da no vacuo.

Objetivos especificos

*Identificar as caracteristicas ¢ dimensd-
es do objeto de conhecimento e relaciona-las
com as funcgoes mentais enyolvidas.

Unidade 1V - Pratica; claboragao de es-
tratégias de ensino.

Objetivos especificos

*Identificar as fungoes mediadoras do
professor no processo de aprendizagem;

*Demonstrar situagdes praticas nas quais
ocorre a transferéncia de aprendizagem.

*Estabelecer relagoes entre os métodos
de avaliacao e o processo de aprendizagem.

Segundo curso

Unidade I - Sobre a aprendizagem: as
diversas visoes da psicologia, seu uso na pratica
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de ensino e a proposta de uma aprendizagem de
naturcza integrada.

Objetivos especificos

“Estabelecer relacdes entre caracteristi-
cas da pratica de ensino ¢ as descrigoes tedricas
delas decorrentes;

*Apontar caracteristicas da prética de
ensino que poderiam contemplar uma aprendi-
zagem integrada;

Unidade 11 - As leorias de Vygotsky a
respeito da formagao de conceitos e o desenvol-
vimento de conceitos cientificos na infancia e
adolescéncia.

Objetivos especificos

* Compreender como se desenvolve o
processo de formagao de conceitos, segundo a
teoria de Vygotsky;

* Reconhecer a importancia de com-
preender o processo de desenvolvimento dos
conceitos cientilicos na erianga e no adolescente,
como base necessaria para a criagao de métodos
eficientes de instrugao.

Unidade III - Sobre a relagao professor-
aluno e sua influéncia no despertar da motivagao
para o aprendizado.

Objetivos especificos

* Comparar algumas abordagens tedricas
sobre a motivagao ¢ analisar os reflexos de cada
uma na pratica pedagogica, visando a compreen-
der o papel do professor na motivagao do aluno;

* Conhecer ¢ analisar as diversas varia-
veis que interferem na interagao professor-alu-
no, a [im de identificar caracteristicas que
podem [acilitar a aprendizagem do aluno;

* Identificar as diversas posturas pedago-
gicas adotadas pelo professor a fim de com-
preender a importancia do seu papel na
aprendizagem e formagao do aluno.

A Execugéao dos Planos de Ensino
Os cursos foram compostos por oito aulas
com duragao de quatro horas/aula. Cada unida-
de foi delegada a uma dupla de estagiarios, sen-
do ministradas em duas aulas. As aulas restantes
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foram dedicadas a apresentagao e avaliagao do
curso. Cabe ressaltar que ficou sob a responsa-
bilidade de cada dupla as atividades de planeja-
mento, definigoes de objetivos e escolha de
estratégias de ensino.

Sao apresentados, resumidamente, a se-
guir, os procedimentos usados nas aulas de cada
unidade dos cursos.

Primeiro curso

Unidade I - Sobre o processo de ensino-
aprendizagem:

Num primeiro momento, o assunto abor-
dado foi a defini¢ao e caracteristicas do processo
de aprendizagem e, num scgundo, a naturcza da
aprendizagem e as condigOes necessarias para
sua ocorréncia.

No primeiro dia de aula, apds as apresen-
tagdbes mituas do grupo de estagiarios ¢ dos
alunos, e em fungao dos objetivos a serem alcan-
cados, foi, inicialmente, solicitado que os alunos
definissem, individualmente e por escrito, o que
eles entendiam por desenvolvimento, aprendiza-
gem ¢ educagao. Mantidas suas respostas guar-
dadas, foi pedido, a seguir, que lessem um texto
sobre psicologia do desenvolvimento, da apren-
dizagem ¢ da educacao. Com as respostas dadas
e a leitura feita, foi perguntado, entao, aos alu-
nos, se havia ¢ o que havia mudado, nas concep-
¢oes de cada um, apo6s a leitura do texto. Uma
breve discussio foi realizada a esse respeito ¢,
em seguida, foi apresentada a parle expositiva-
tedrica da aula, segundo a bibliografia referente
a unidade. Foram utilizados, como auxilio & ex-
posicao, retro-projetor e transparéncias.

Finalizando a aula, foi aberta uma discus-
sao sobre o que foi exposto sobre as respostas
inicialmente dadas pelos alunos ¢ o texto lido. A
discussao permitiu que os alunos manifestassem
suas concepgoes e experiéncias relativas as ca-
racteristicas do processo de aprendizagem.

A aula terminou com uma pergunta, que
abriu caminho para a segunda parte desta pri-
meira unidade de ensino: "Que componentes
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psicologicos ¢ mentais as criangas devem ter a
fim de estar preparadas para aprender as iname-
ras larefas que delas se exigira?".

No segundo dia de aula desta primeira
unidade, o tema central fo1 a questao da forma-
cao de conceitos. Para tanto, foi dada, primeira-
mente, uma aula expositiva por parte dos
estagidrios gerando uma fértil discussao. Apos
esta clapa, uma fita de video foi mostrada ¢, a
partir dela, foi [cita uma andlise sobre os diferen-
tes niveis da formagao de conceitos explicitados
nas respostas gravadas no video. Este continha
entrevistas com pessoas de vérias [aixas etdrias,
que respondiam a questoes tais como: "O que ¢
uma montanha?”, "0 que é uma formiga?’, "O
que ¢ paz?”, "O que ¢ um ser humano?” etc., ¢
também: "0 que € quimica?”, "O que € substin-
cia?”’, "0 que ¢ alomo?”, " O que é mistura?” elc.,
ou s¢ja, perguntas mais especificas sobre coneei-
tos da quimica.

Foi solicitado aos alunos que fizessem
uma analisc de¢ algumas das respostas a cssas
perguntas ¢, assim, suscilou-se mais discussao, o
que proporcionou um bom aproveitamento do
contetdo trabalhado.

Os eslagiarios também claboraram um
texto diditico, sobre formacgao de conceitos, que
foi entregue aos alunos.

Unidade 11 - Sobre o processo ensino-
aprendizagem:

Nesta unidade, foram definidos dois te-
mas centrais a partir dos quais scriam abordadas
as fun¢oes mediadoras do professor: a questao
do vinculo professor-aluno ¢ a questao da moti-
vagao para a aprendizagem.

Partindo-sc dos objetivos da unidade, de-
finiram-sc as cstratégias de ensino apropriadas
ao seu atingimento: apresentagao de um filme (O
Preco do Desalio) sobre a atuagao de um pro-
fessor de ciéncias numa escola da periferia de
Los Angeles; a apresentacao de textos didaticos
elaborados pelos estagidrios sobre os dois temas
centrais da unidade; elaboragao de transparén-
cias para oricntar as aulas expositivas.
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Na primeira aula, foi abordada a questao
do vinculo professor-aluno. A aula foi iniciada
com a apresentacao do filme citado anterior-
mente, pedindo aos alunos que observassem
atentamente os aspectos afetivos e sociais que
apareciam na relacao professor-alunos e que
procurassem, também, identificar as fungoes
mediadoras exercidas pelo professor.

Em seguida, foi iniciada uma exposi¢ao
sobre o vinculo professor-aluno e engendrada
uma discussao, onde foram ressaltados os aspec-
tos de atuagao do professor, no filme, e identifi-
cados alguns componcnles importantes da
relagao professor-aluno.

Na segunda aula, manteve-se a mesma
estratégia de aula expositiva, desta vez sobre o
tema da motivacao para a aprendizagem, acres-
cida da leitura de um texto sobre a mediagao
pedagogica do professor.

A partir dos conteudos da aula e do texto,
os alunos se envolveram na discussao das teorias
apresentadas e do papel do professor frente a
motivagao para o ensino ¢ a aprendizagem.

Durante a discussao, foram levantadas
questoes sobre a fungao das teorias na atuagao
do professor em sala de aula. Os alunos conclui-
ram que as teorias sao instrumentos para analise
da prdtica e nao para serem, diretamente, a ela
"aplicadas’. No [inal, a discussao girou em torno
do papel do professor no que diz respeito a
co-construgao de uma motivagao para a apren-
dizagem. Os alunos chegaram a conclusao que
esta molivagao, na maioria das vezes era incxis-
tente, € que cabia ao professor utilizar uma série
variada de eventos motivadores para construir,
junto com seus alunos, a motivagao para sua arca
especifica de¢ ensino.

Em sintese, esta unidade foi bastante pro-
veitosa por ter gerado muilas questoes ¢ ler
motivado os alunos a pensar ¢ a analisar seus
problemas de atuagio em sala de aula.

Unidade IIT - Sobre a natureza do objeto
de conhecimento:
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Por ler um carater mais pratico, o princi-
pal objetivo desta unidade foi suscitar discussoes
acerca do tema proposto.

Na primeira aula, foram apresentados aos
professores os objetivos da mesma ¢ distribuido
o roteiro das atividades propostas para as duas
aulas da unidade. Foram também entregues os
textos a serem lidos ¢ debatidos.

Foi estabelecido um tempo para a leitura
individual dos textos ¢, em seguida, apresentou-
se novamente o video ja mencionado, localizan-
do-sc especificamente os conceilos que
envolviam contcado de quimica.

Apos a apresentagao do video, foi pro-
posto aos professores que analisassem o pensa-
mento dos entrevistados, com base na
formulacao de conceitos que apresentaram. A
analise feita [oi posteriormente, debatida.

Na scgunda aula, foi retomada a leitura
de dois textos sobre a formacgio de conceitos ¢
as fungdes mentais envolvidas na aprendizagem
dos mesmos.

Ap0s a revisao individual dos textos, par-
tiu-s¢ para a discussao grupal, durante a qual
levantaram-se questoes sobre a natureza do ob-
jeto de conhecimento e os aspectos relativos a
molivacao dos alunos na aprendizagem de con-
ceitos em ciéneias, Os professores-alunos relata-
ram as experiéneias vivenciadas por cada um na
sua area de ensino.

Partindo dos pontos levantados na dis-
cussao, os estagidrios elaboraram um texto con-
tendo as conclusdoes mais relevantes
apresentadas pelos alunos.

Unidade IV - Pratica

Nesta unidade, foram trazidos textos-sin-
tese, claborados pelos alunos, com o objetivo de
suscitar discussao acerca de tudo que havia sido
visto durante o curso.

No encerramento, um grupo de professo-
res-alunos das arcas de quimica, [isica e geogra-
fia apresentou um projeto contendo suas
propostas de¢ cnsino, as quais estavam sendo
desenvolvidas numa cscola pablica de uma cida-
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de-satélite do DF. O projeto levantou questiona-
mentos no grupo e, a partir dele, pode-se fazer
vérias reflexoes sobre o papel do professor en-
quanto agente de mudancas, tanto no nivel da
sala de aula quanto no nivel institucional.

Os alunos expressaram, verbalmente, sua
avaliagdo sobre os trabalhos desenvolvidos du-
rante o Curso de Extensdo que se¢ encerrava.

Segundo curso

Unidade I - A naturcza integrada do pro-
cesso de aprendizagem;

A primeira parte do curso foi referente 2
dimensao descrita no objetivo geral a partir de
uma visao integrada da natureza da aprendiza-
gem... - que diz respeito a uma estratégia para se
lidar com o processo de aprendizagem. A idéia
foi fazer um levantamento das principais teorias
psicologicas existentes ¢ demonstrar o seu card-
ter limitado diante da realidade de ensino ¢ suas
intimeras variaveis. Assim, a proposta decotren-
te foi a de se estabelecer durante o curso, a
concepgao pela qual se declarasse a impossibili-
dade do uso intensivo de uma teoria como regra
geral para toda e qualquer situagao ou problema
de ensino ¢ aprendizagem. Utilizando o conceito
de aprendizagem como ponto de partida, a ana-
lise de cada problema deveria proporcionar uma
integragao, ainda que aproximada, das diferen-
tes variayeis envolvidas, considerando o profes-
sor o agente precipitador da situagao de
aprendizagem, incluindo as suas proprias carac-
teristicas, perspectivas e [ilosofia pessoal.

Na primeira aula, foi uma exposi¢ao ¢
posterior discussao de diversas teorias, repre-
sentantes de algumas das visoes da Psicologia
sobre o processo de aprendizagem ¢ suas reper-
cussoes, limitagoes e vantagens na pratica do-
cente.

Na segunda aula da unidade, através da
técnica de tempestade de idéias, foi feito um
levantamento de fatores que levam a ver a apren-
dizagem de uma nova forma. Os alunos deveriam
indicar, em sua atividade prética, exemplos e
ocorréncias que delineassem a aprendizagem

em natureza integrada tendo, como base, um
texto elaborado especialmente para este fim.

Unidade IT - A formacdo de conceitos:

Na primeira aula, foi feita a apresentagao
das cstagiarias, dos alunos ¢ do contetido da
unidade. Em seguida, entregou-se um texto di-
datico sobre formagao de conceitos, segundo
Vygotsky, descrevendo os métodos tradicionais
¢ 0s novos no estudo dos conceitos. Foi solicita-
do a um aluno que lizesse a leitura do texto, apos
0 que, realizou-se uma demonstragao do experi-
mento utilizado por Vygotsky (1991) para estu-
dar o processo de formagao de conceitos.

Num scgundo momento, foram apresen-
ladas transparéncias que descreviam 0 processo
de formacio ¢ desenvolvimento de conceitos
cientilicos na infancia.

Na segunda aula, apos a leitura com os
alunos de outro texto didatico, foram apresenta-
das transparéncias com as varias fases do proces-
so de formacao de conceilos e seus respectivos
estdgios, conforme Vygotsky (1991).

O linal da aula foi dedicado ao esclareci-
mento de davidas ¢ discussao com os alunos do
conteado apresentando.

Unidade IIT - Estratégias de ensino ¢ a
relagao prolessor-aluno:

Apbs a apresentagao do contetido da uni-
dade, iniciou-se a aula pelo tema motivagao, com
uma pequena dramatizagao feita pelas estagid-
rias, cncenando duas posturas diferentes do pro-
fessor em sala de aula: uma mais centralizada no
contendo ¢ oulra na interacgao professor - aluno.
O objetivo desta encenagao foi levar os alunos a
relletir sobre a influéneia do comportamento do
prolessor nas expectativas do aluno frente a dis-
ciplina. Demonstrou-se que o primeiro contato
entre professor ¢ aluno ¢ fator determinante ¢
importante na motivagao que este ird ter ao lon-
go do curso. A seguir, as eslagidrias procuraram
promover uma discussao sobre a motivagao, ¢
ap0s os prolessores terem se posicionado a res-
peito, foi apresentado um texto didatico sobre o
relerido tema. Posteriormente, foram apresen-
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tadas algumas teorias psicologicas sobre a moti-
vagao, correlacionando-as com os aspectos
apresentados pelos alunos.

Na segunda aula, foi apresentado aos alu-
nos um texto didatico - O discurso pedagogico
como determinante do vinculd professor-aluno -
que tratava da postura do professor na sala de
aula ¢ do tipo de vinculo criado com o aluno a
partir desta. Este contetdo foi brevemente dis-
cutido com a turma ¢, a seguir, foi apresentado
ofilme "Uma Escola de Desordem” que apresen-
ta varios esteredtipos de professores. A partir do
filme e do texto, promoveu-se uma discussao
mais aprofundada sobre o (6pico da aula.

Ao final do curso, 0s professores apresen-
taram textos por eles elaborados, nos quais pro-
curaram mostrar o que aprenderam do contetdo
e as quesloes susciladas.

Consideracoes Finais

Na nossa avaliacao, a rcalizagio do esta-
gio supervisionado do modo como descrito foi
importante para a formacao do professor de
psicologia na medida em que proporcionou a
experimentagdo pratica e o contato, ainda que
indireto, com a realidade externa ao contexto
académico universitario.

As atividades do estdgio permitiram aos
lincenciados questionar e refletir sobre a fungdo
da Psicologia na educagao. A tarcfa posta a car-
go dos estagiarios constitui um desafio para os
mesmos. Se, no comego, [oi sentida uma insegu-
ranga quanto a capacidade de desempenhar bem
as tarefas, esse sentimento foi, progressivamente
diminuindo, 4 medida que as atividades de ensi-
no foram desenvolvidas. A aceitagao e o respeito
aos estagiarios por parte dos professores-alunos
dos cursos de extensao superou a idéia de que,
sendo o curso ministrado por alunos de estdgio,
nao haveria interesse ¢ compromisso dos parti-
cipantes com 0s cursos.

A claboracao do programa do curso de
extensao, pelos proprios estagiarios, tornou-os
responsaveis, desde o inicio, pela sua execugao.
Como conseqiiéncia, houve um aumento da mo-
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tivacao devido a estarem desligados de exigén-
cias lais como cumprimento de curriculos ¢ ajus-
tamento a um sistema educativo, o que deu plena
liberdade de decisao e enfatizou a responsabili-
dade tanto pelo sucesso quanto pelo fracasso dos
cursos. Entretanto, se, por um lado, houve o
benelicio da liberdade de restrigdes ¢ exigéncias
relativas a instituigoes educativas, por outro,
perdeu-se a oportunidade de ter experiéncias
neste plano. O contato com uma institui¢ao pode
ser importante para proporcionar o conheci-
mento das limitacoes do meio educativo ¢ das
restricoes impostas que poderiam obrigar a ado-
¢ao de novas [ormas de agdo e comportamentos.
Essa oportunidade perdida deve ser considera-
da nesta apreciagao, juntamente com o fato de
que, embora a execugao do curso de extensao
tenha ficado sob a responsabilidade dos estagid-
rios, sua curta duracio impossibilitou o acompa-
nhamento maior do desenvolvimento dos alunos.

A elaboracao dos textos proporcionou
aos licenciados uma aprendizagem significativa,
tendo sido precedida pela leitura de textos cien-
tilicos. Essa larefa exigiu dos estagidrios capaci-
dade de andlise e sintese ¢ permitiu-lhes, ainda,
diferenciar entre os lipos de textos: o didatico ¢
o cientifico. A producao de textos didaticos va-
lorizou a atividade docente dos licenciados e
permitiu-Thes compreender a necessidade de
adaptar a leitura cientifica ao nivel de compreen-
¢ao ¢ de aprendizagem dos alunos, revelando a
distancia, por vezes existente, entre a construgao
tedrica ¢ o ato de ensinar. Realizar a articulagao
entre a tcoria ¢ a pritica aproximando as duas
realidades parece ser o grande dilema do profes-
S0r.

Avaliamos ainda positivamente a troca de
experiéncias ¢ discussao de questoes tedricas ¢
pralicas que sensibilizou a todos para uma ana-
lise ¢ questionamento dos problemas do ensino
médio.

Em sintese, o objetivo inicial, que erao de
proporcionar cxperiéncias significativas, tanto
para os alunos da licenciatura quanto para a
clientela do curso, foi, a nosso ver, atingido. Ao
mesmo lempo, foi possivel, aos estagidrios, co-
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nhecer o lugar da Psicologia junto as outras dreas
de conhecimento, bem como sua importéancia
para se repensar o contetido, as estratégias e as
concepgoes proprias do ensino médio. Sobretu-
do, neste estagio, compreendeu-se melhor as
questoes por que passa 0 processo de ensino ¢ a
exigéncia de uma postura académica e social que
gere nao mais profissionais "tradicionais’ mas
"novos’, atuantes e conscientes das responsabili-
dade de seu papel, ou seja, com habilidade para
responder com lucidez ¢ competéncia, as exigén-
cias de seu campo de aluagao.

O conteddo dos cursos de extensao
abrangeu, de forma integrada, as questoes-pro-
blema que se identificaram na pratica concreta
dos professores e que poderiam ter a contribui-
¢ao das teorias psicologicas para sua reflexao.
Foi enfatizado o contexto do ensino médio ¢
fundamental, orientando-se os professores a uti-
lizar a teoria psicologica como ferramenta para
analizar ¢ tecer conclusoes acerca de sua propria
pratica, bem como fazer proposicoes e buscar as
solugdes que se mostrassem as mais adequadas.

As estratégias que adotamos, nesta inicia-
tiva, permitiram uma integracao harmoniosa ¢
conseqiiente entre pesquisa, ensino ¢ extensio.
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A interpretagdo pode ser reconhecida como uma forma natural de eomunicacio do ser humano
presente nos inter-relacionamentos pessoais. Neste artigo, propoe-se¢ uma reflexdo acerea da princi-
pal forma de intervencao das abordagens clinicas de base analitica, partindo-se de sua andlise
enquanto técnica psicoterdpica e de seu reconhecimento no dia-a-dia de cada um. Pretende-se que
uma nova visao acerea deste recurso (éenico possa auxiliar aqueles que se iniciam como profissionais
clinicos, assim como aqueles cuja tarefa ¢ ensinar os novos clinicos, além de lancar alguns questiond-
mentos sobre as relacoes de poder dentro da relaciio terapéutica.

Palayras-chave: Interpretacao, psicologia clinica, psicolerapia

Abstract

The natural interpretation

The interpretation can be recognized as a natural manner of comunication between human beings,
that exist in personnal relationship. That article intends one reflection about the most important
intervention of analytical clinical approach, starting from its analyses as a psychotherapeutic techini-
que and its ackowledgment in the daily life of each one. Intends to propose a new vision of that
technical resource, as an aid for whom that begins as professional clinicians, and those who teach then

too, and also to arise some questions about the power relationships in clinical set.
Key words: Interpretation; clinical psychology; psychotherapy.

Perde-se muito ao desconsiderar fatos
cotidianos; em nao dispensar as coisas do dia-a-
dia uma atengao que possa conceder-lhes a
oportunidade de mostrar sua importancia ¢ a
utilidade de uma maior compreensio sobre eles.
Alguns, entretanto, conseguem utilizar-se destes
fatos comuns para novas construgoes ou desco-
bertas.

Embora scja conhecido todo o viés pre-
sente na obra de Freud decorrente de suas ca-
racteristicas de personalidade, lantasias ¢
complexos, pode-se considerd-lo um bom exem-
plo disto: ao leitor é [4cil perceber com sua
produgdo ¢ salpicada de clementos obtidos a
partir de suas proprias vivéncias e obscervagoes
cotidianas. Isto torna-se evidente pelo fato de ali
encontrarmos sempre uma ocorréncia comum

I A redagio deste artigo contou com a supervisdo da
Prof* Dr* Maria Emilia Lino da Silva.

2 Mestranda da PUCCAMP ¢ Bolsista da CAPES.
Enderego para correspondéncia: Rua Tahiti, 109, Jar-
dim Nosso Recanto - CEP 38400-246, Uberlan-
dia/MG.

da vida diaria na exemplilicagao e defesa de seus
pontos de vista.

Ao que parece, foi assim que Freud pode,
através do exercicio de pensar o cotidiano, apro-
ximar, tanto quanto possivel, o discurso teorico
da Psicanalisc nascente de uma compreensao
mais proxima da cxperiéneia pessoal de seus
leitores. Pode, assim, transformar conceitos e
levantar questionamentos entre a classe média
da época e ao mesmo tempo introduzir na cultu-
ra idéias revoluciondrias; as quais hoje se nos
apresenlam como parte integrante do pensa-
mento do homem contemporanco. A partir dis-
to, pode-se imaginar o quanto a Psicanalise deve
seu alcance atual, ndo s6 em termos cientificos,
mas principalmente como formas de pensar in-
corporadas pela cultura, a maneira como seu
fundador foi capaz dc apresentd-la ao mundo
como um despertar, como o descobrimento de
contedidos e formas, funcionamento ¢ funcoes
presentes, mas inconfessaveis ¢ inadmissiveis
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para as mentes da sociedade ¢ época em que
viveu.

Neste artigo, pretende-se levantar a ques-
tao de que, assim como tantos outros conceilos
da Psicandlise passaram despereebidos, embora
presentes, alé que sobre eles tenha-se langado
luz, a principal forma de intervengao psicotera-
pica em abordagens psicodindmicas - a interpre-
tagao - também pode ser identificada ou
reconhecida como uma forma de comunicagao
presente nos relacionamentos humanos. Sob
este ponto de vista acerca da naturcza da inter-
pretagao, poder-se-a pensar esta forma de inter-
vengao como algo mais proximo da experiéncia
de cada um. Uma nova [orma de assimilacao ¢
trazida, assim, aqueles que se iniciam em ativi-
dades de atendimento psicoterdpico psicodini-
mico e ao ensino da clinica, como um novo dado
para sc repensar a questao do reconhecimento
do saber ¢ do poder dentro da relagio terapéu-
tica.

Na pratica da psicoterapia, cedo apren-
de-se sobre a importancia de nosso principal
instrumento de trabalho - nossa propria mente,
nossa personalidade, ou se prelerirmos, nossa
alma. Nao € por acaso que, no inicio da atividade
profissional, o clinico quase sempre encontra
alguém para alerta-lo de que, para ser psicotera-
peuta, do que mais precisa esta em si mesmo.
Muitos ouvem esta [rasc, muitos a repetem
quando o tempo mostra sua verdadce ¢ se pode
perceber que a escuta do proprio descjo de ser
clinico ¢ 0 auto-conhecimento sao 0s principais
motores para a cletivagao da escolha profissio-
nal.

Figueira (1992, p.288) [ala sobre o pre-
conceilo que quer fazer erer que "razao” se opoce
a "'emo¢ao” e que "bons clinicos sentem ¢ tem
intuigoes”, enquanto que os ledricos seriam "ar-
rogantes e distanciados da experiéneia clinica’.
Ali defende, com o respaldo de Bion, a necessi-
dade de se articular "o pensamento rigoroso ¢ a
sensibilidade clinica”. Parece claro, ali, que nao
se pode conhecer uma mente s¢ nao se for uma

mente ¢ nao se puder pensar e sentir este conta-
Lo,

Sobre esta questao, pode-se pereeber sua
proximidade com aquilo que Freud (1912) pare-
ce buscar quando propoce qut o clinico abando-
ne-se a 'memaria inconseiente” (p. 150) através
da atengao Mutuante, buscando uma sintonia
com o que s¢ quer desvendar do paciente, para
que seja possivel uma compreensao ¢ apreensiao
pclo analista daquilo que nao vem explicito no
discurso, Freud recomenda ¢ fala sobre uma
forma de estar-se apto a caplar scu objeto de
investigagao, objeto cuja logica, lempo ¢ espago
sao possibilidades imprevisiveis, tornando a
consciéneia - avida por logica ¢ certezas, pela
acomodacio do novo a velhos esquemas - incom-
pelente, por si 80, para receptar a virtualidade
do inconsciente.

Gragas aos processos sceeunddrios, po-
rém, tornando-nos seres comunicantes, racio-
nais, podendo usar do raciocinio para pensar
sobre o procedimento em questao. Isso, talvez,
possa nos levar proximo a questao almejada,
fazendo o caminho inverso ao gue torna a inter-
pretagio dentro da pratica clinica ¢ procurando
chegar ao entendimento da interpretagao natu-
ral,

Na pritica clinica...

S¢ uma inerpretacao ou da comunicagio
de uma déia reprimida Tor realizada sem que
haja aproximagao prévia de scu conteddo, feita
pelo proprio sujeito, cla passa a cxistir em duas
instancias, ou scja, continua no inconsciente ¢
tem uma nova representacio mental em forma
de memoria auditiva consciente. Nesle caso,
pode-se pensar que o psicoterapeuta que inter-
viu de forma precoee ¢ infecunda, nao chegou a
um nivel de sintonia Lal em que pudesse pereeber
O momento em que $¢ encontrava seu paciente.

Pode=se lambém imaginar que esta inter-
pretacio so foi elaborada pelo terapeuta cm um
nivel intelectual, sem que houvesse uma harmo-
nia ou reciprocidade na percepgao de ambos
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quanto a proximidade ou distancia em que se
encontravam das fronteiras resistenciais ou da
possibilidade de se promover a ruptura de cam-
po de que fala Herrmann (1988). Ora, parcce
muito similar a situag@o do psicoterapeutac a de
seu cliente. Daquele que emite uma idéia sobre
fatos inconscientes que o outro nao esta pronto
para receber, ¢ deste, agora possuidor de uma
lembranga auditiva da idéia. Nada além de um
raciocinio em ambos.

- Por sua vez, a interpretagao capaz de
..."acrescentar algo a conpreensao da expressao
original’, capaz de ..."compreender reformulan-
do ou reexprimindo sob nova forma”, mostra-sc
pelas proprias palavras utilizadas por Meyer
(1988, p. 40), como uma producao sintonica ¢
portanto possivel de ser chamada intersubjetiva.
Ou seja, uma edigao simultianca, por duas subje-
tividades, da compreensao de um mesmo fato
psiquico, onde ha uma sintonia tal que as capa-
cita entender um fato Gnico por representagocs
diferentes, de forma que, uma ver comunicada a
produgio do terapeuta, o paciente seja capaz de
identificar tratar-s¢ da mesma idéia, muito em-
bora a representagao do outro lhe seja estranha.

E evidente, tanto no terapeuta como no
paciente, nesta segunda forma de intervencao,
um salto qualitativo, uma mudanga de modo de
operagao. Para o terapeuta hd uma aquisicao de
compreensao para além do raciocinio; para o
pacicnte, o contetdo inconsciente lorna-se cons-
ciente; para o processo terapéutico ha um cami-
nhar pelo rompimento da resisténeia, ainda que
outras venham a surgir, ¢ virao, Talvez possa-se
dizer que, neste caso, ndao sO o paciente, mas
também o Lerapeuta lem um insight.

Muito fregiientemente, porém, o enten-
dimento racional das ocorréncias mentais da
vida do inconscicnte de um paciente nao ¢ acom-
panhado por uma compreensao adquirida inter-
subjetivamente. Neste caso, sendo ou nao
comunicado este entendimento, resta confiar no
retorno do recalcado, ou na lorga inegavel do
inconsciente ¢ na capacidade de elaboragao do
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outro. Posto que, em uma relagao psicoterapCu-
tica, o entendimento do qual aqui sc lala € a
formulacao de uma hipdtese que sé podera ser
comprovada pelo paciente na seqiiéneia do pro-
cesso, sabe-se que a nug:tt;an nao significa ncees-
sariamente a inverosimilhanga da formulagao;
cla pode significar a auséncia de um quantum de
sintonia, de intersubjetividade necessaria que
transforma qualitativamente a id¢ia tornando-a
partilhavel.

A presente proposta, todavia, consiste em
incitar o raciocinio para buscar a compreensao
ou, no minimo, o reconhecimento de situagoes
onde ocorte justamente o reverso do que vem-se
discutindo acerca da interpretagao na situagao
terapCutica. Este reverso conslitui-se na existén-
cia de "brechas” onde a compreensao lorna-se
possivel ¢ a sintonia evidente sem que haja inten-
¢ao lerapéutica ou prerrogativa Ledrica, mas, na
maioria das vezes, simplesmente uma interagao
dentro de uma relagao proxima. Em ocorréncias
deste tipo, presentes em nosso dia-a-dia, hd uma
sinlonia cspontinca que possibilita a pessoas
quc convivem, [ortuitamente, lerem a percepeao
de idéias ou descjos dos quais 0 outro nao sc deu
conta ¢, a partir desta pereepgao, comunica-la
a0 scu sujeito de forma a "traduzir, ajuizar da
intengao, do sentida”, conforme consta a propria
definicao ctiologica da palavra Interpretar (Cu-
nha, 1982).

No cotidiano...

A identificacio das interpretagoces, en-
quanto lal, na comunicacao cntre as pessoas, ¢
aparcntemente mais dificil de ser feita. Nao por-
(que ocorram com pouca [requiéneia, mas porque
passam despercebidas, principalmente ao leigo,
porque the seria dificil nominar ou identificar
um [ato sobre o qual nunca [oi necessario pensar,
mas lambém ao clinico, por localizar na relagao
terapéutica a possibilidade de compreensao in-
tersubjetiva, atribuindo-lhe intencionalidade.
Para um, a a¢io natural [ora de scu local habitual
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talvez fique imperceptivel, para outro, cla passa
como uma forma natural, normal, de comunica-
cao.

Em nossas relagoes mais proximas pode-
mos perceber que, em determinados momentos,
0 outro verbaliza coisas a nosso respeito, das
quais nds nao haviamos nos dado conta. Tratam-
se de interpretacoes, ja que o sentido etimologi-
co da palavra estd em consonéncia com o sentido
que tem para a teoria. Estes momentos, muitas
vezes seguidos de reagoes defensivas e contami-
nadas por aspectos praprios dos relacionamen-
Los, sao identificaveis pelo fato de que a fala do
outro se impregna em nos ¢ retorna, faz pensar
€ Proporeiona novos insights.

O fato pode ser excmplificado com cste
didlogo entre mace ¢ filha de cinco anos ¢ meio,
em um verao, durante um passeio a praia:

Mae: - A Flavia esta ficando loirinha com o
sol...
Bia: - A Flavia vai ficar loira, mamac?

- Nao sei Bia, os cabelos costumam ¢scu-
recer quando a gente cresce.

- E cu? Vou ficar loira?

- Eu acho que scu cabelo vai licar como o
meu, porque quando eu era pequena meu ca-
belo era assim, igual ao seu, depois mudou.

- Mae... Isso, ¢ o que vocé quer.

A mae ¢ traida, entao, pelo riso que lhe
vem inadvertidamente.

O fato de que as criangas sao capazes de
perceber coisas muito além de que os adultos ¢
conhecido até no dominio popular. Para nos
clinicos e, ainda mais pelos clinicos de criangas,
¢ sabida da sua facilidade de captar os descjos
dos pais dos quais cles proprios, muilas vezes,
nao estao conscientes. Esta capacidade parcee
estar relacionada ao [uncionamento mental me-
nos elaborado ou menos forjado pelos procesos
secundarios, que nos adultos ji estao muito mais
sedimentados. O fato ¢ que, diante de suas per-
cepgoes, as criancas reagem de forma incom-
preensivel aos adultos, que sequer se dao conta
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da naturcza de scus proprios descjos, quanto
mais das reacoes a cles que as eriangas exprimem
de formas as mais variadas.

Pode-se pensar que, nao fosse a capaci-
dade de verbalizacao das crianﬂQils inversamente
proporcional & purcza ¢ acuidade com que cap-
tam as mentes dos adultos, ter-se-ia através delas
arcvelacao de muito do que nao nos permitimos
saber.

Com o nosso desenvolvimento, parcee
que sio recalcados nao so nossos proprios ins-

tintos ¢ descjos, mas também diminuida nossa

capacidade de pereeber os do outros; nossa sin-

tonia natural que permite pereeber a mente do
outro. Pode-se pensar no cardter defensivo desta
mudanca, em scu papel de protegio para a for-
macao de uma identidade, para a individuagao,
Nio ¢ objetivo, aqui, determo-nos nesta questao,
sendo aponta-la para se possa remeler i presen-
¢a desta capacidade ou da ocorrcneia de episo-
dios entre os adultos onde a pereepeao de
contendos inconscientes do outro ¢ evidente.

Na vida adulta, os ¢pisodios onde a inter-
pretagao esta presente como uma forma de co-
municagao lambém sao perleitamente
identificaveis, desde que se esteja atento a per-
cehé-los, porque de outra forma, com cerleza
passarido despereebidos uma vez que compoem
o repertorio de comunicagao de quaisquer ¢ de
todas as pessoas.

Nos relacionamentos mais intimos onde
as projegocs sao mais massivas, hd uma comple-
mentaridade entre as formas de manifestagao do
inconsciente ¢, portanto, as reagocs sao mais
defensivas. Mesmo nestes casos, porém, € possi-
vel, principalmente ao receplor, reconhecer co-
municacgocs do lipo interpretagao. As
possibilidades sao muitas, mas de forma geral,
independente da reagao imediata daquele que
foi interpretado, a comunicagao recebida per-
mancee incomodamente impregnada na memo-
ria conscicnte. até que se passa a experimentar
0 que se pode chamar de uma aquisi¢ao da

convicgao da verdade aliada a uma espéeie de
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surpresa da fruigao estética, sensagoes que, se-
gundo Nosck (1988), acompanham o insight. Por
vezes, inclusive, estes episodios sao seguidos de
sentimentos de raiva pela invasao sentida diante
da revelacao de significados intimos, [cita pelo
outro.

Por interpretagao, entende-se a comuni-
cagao feita ao sujeito, capaz de oferecer-lhe a
possibilidade de acesso a um sentido diverso
daquele por ele dado a scu proprio discurso
naquele momento; o sentido latente das palavras
e dos comportamentos de um sujeito (Laplanche
e Pontalis, 1967). Sentido este que, a exemplo
dos significados dos sonhos (Freud, 1916, p.126),
o sujeito "apenas nao sabe que sabe, e, por csse
molivo, pensa que nao sabe”.

No entanto, entender a interpretagao sob
o ponto de vista de que cla € natural ¢ incrente a
comunicagao humana néo se constitui na delesa
de uma visao simplista do assunto ¢ muito menos
na aceitacao de seu uso sefvagem. Este entendi-
mento vem, outrossim, [omentar a idéia de que
0 requisito basico, cerne da (éenica em questao,
¢ obtido pelo uso de um recurso presente nos
interrelacionamentos ¢ nao por uma criagao ou
artilicialismo das abordagens psicoterdpicas psi-
codinamicas, de basc analitica ou interpretati-
vas.

Quanto a interpretagao selvagem, alguns
comentarios se fazem necessarios, a [im de nao
pairarem dividas sobre o enfoque aqui utilizado
acerca da interpretacdo natural. Em primeiro
lugar, fica claro que a interpretagao selvagem ¢é
propricdade de pessoas que detém conhecimen-
Lo Ledrico sobre Psicandlise ¢, portanto, mais
susceptiveis ao uso puramente racional da mes-
ma. Em scgundo lugar, pode-se perecber que
tais pessoas utilizam-na de um forma defensiva,
evitando assim contato realmente proximo com
outras pelas quais, talvez, sente-se ameacada.
Esta € uma pratica bastante comum em meios
académicos ou onde ha uma maior concentragao
de profissionais da drca, ¢ ja aparccia no pri-
meiro grupo de psicanalistas que se reunia
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periodicamente nas quartas-feiras de Viena e, 14
mesmo, precisou ser entendida em suas fungoes
de evitagao ¢ de exercicio de sentimentos pouco
accitos como a inveja, por exemplo (Gay, 1988).

Certamente nao ¢ de nada proximo a in-
terprelagao sclvagem que aqui se trata. Fala-se,
ao contririo, sobre a interpretagao presente na
vida de cada um, como forma de comunicar
sentidos até entao ocultos, assim como de scu
resgale ¢ transformagao em uma habilidade que
permita compreender o outro ¢ que, com o co-
nhecimento Leorico ¢ téenico que se vem adqui-
rindo, pode-s¢ moldar ou emoldurar como um
instrumento nas praticas psicoterapicas de base
analitica. Neste espago, a interpretagao adquire
um stafus diferenciado pela compreensao que o
(crapeuta supostamente detém acerca de parti-
cularidades de scu paciente, ¢ consegiientemen-
te de como melhor abordar certos temas mas,
principalmente, por estar atento aos fendmenos
tranferenciais ¢ contratranslerenciais presentes,
coisa que nos relacionamentos cotidianos nao

OCOTTC.
... e finalmente ...

Nesta busca de olhar de novo, percebe-se
que o que ficou conhecido como um recurso
téenico das psicoterapias analiticas precede a
prapria Psicandlise tendo sido por ela "resgata-
do” ¢ consubstanciado para s¢ constituir em um
instrumento lerapéutico.

Rusisténcias a esta maneira de pensar a
interpretacao sao previstas. Noentanto, Lal resis-
(¢ncia pode ser compreendida como uma difi-
culdade de abrir mao de uma visdo mistica da
interpretacio ou em admitir que aquilo que se
pensa ser privilégio do lerapeuta ¢ ndo raro o
apraz com certo sentimento onipotente, nada
mais ¢ do que um recurso legitimo de todo ser
humano que, na pratica clinica, torna-se diferen-
ciado por cncontrar-s¢ cm um espago singular
no qual tem a prerrogativa de valer-se de conhe-

cimentos Ledricos ¢ Léenicos, ja acumulados, que
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a fomentam potencializando scus valores tera-
péuticos.

Dessa mancira, a interpretagiao pode en-
tao ser vista como uma forma natural de comu-
nicacao, nao de dominio exclusivo da relagao
que se estabelece por um par analitico ou entre
lerapeuta ¢ grupo ou em qualquer espaco deli-
mitado ¢ chamado clinico, mas antes que pode
ocorrer entre quaisquer pessoas desde que haja
af algumas condigoes das quais, por ora, nio
podemos sendo nos aproximar,

Se pudermos pensar na capacidade de
percepeao das criangas (que fomos ¢ de alguma
forma ainda somos), na pertinéncia da interpre-
tagao como forma de comunicacao em nosso
cotidiano ¢ em todas as recomendacoes téenicas
que vem sendo acumuladas pelos clinicos que
registram suas experiéncias ¢ generosamente
nos oferecem acesso a elas, poderemos perce-
ber-nos como intimamente ligados ao que laze-
mos ¢ lornar a pratica do ensino da clinica
interpretativa tao mais natural quanto responsa-
vel.

Vindo de encontro A critica tecida por
Figueira (1988, p.20) de que “estamos as vezes
sutilmente concentrando poder nas maos do
analista que sabe ou pode saber, csquecendo o
saber do analisando ¢ sua capacidade de gerar
conhecimento legitimo”, a defesa de uma visao
“ecoldgica” sobre a interpretagao poderia mini-
mizar csta questao tao delicada, porque ideolo-
gicamente contaminada, ¢ permitir que o ato de
interpretar possa ser encarado como um ato
natural desprovido de qualquer "aura mistica” ou
atuagao onipotente, muito embora s¢ queira crer
quc estas formas constituam as excegos.
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Utilizacao de um modelo como estimulo composto

discriminativo na aquisi¢ao do comportamento
verbal de uma crianca autista.

M.Bandeira, L.M. Santiago e C.M. Paiva
FUNREI ¢ Centre de Recherche Fernand Seguin. Université de Montréal

O objetivodeste trabalho € comparar trés procedimentos terapéuticos para se instalar comportamen-
Los verbais ccoico ¢ de designacio de objetos em uma adoleseente de 17 anos, que apresentava
interrupeao da fala desde os dois anos ¢ meio de idade: o reforcamento positivo, a modelagio ¢ o
emparelhamento de estimulos discriminativos, acompanhado de reforeo. Para avaliacdo dos resulta-
dos obtidos e comparagio dos trés procedimentos. [oi utilizado um delineamento de caso anico, do
lipo A-B, adaptado para incluir as trés intervencoes.Os resullados mostram que nas fases de
reforgamento positivo e de modelacao, ndo se observa aumento de [reqiiéneia do comportamento
verbal. Somente apds introdugiio do procedimento de emparelhamento de estimulos, observa-se
aumentoda freqiicneia de respostas, atingindo-se 1007 de respostas cedicas corretas, apos 19 sessoes
€ 0 mesmo ocorrendo com respostas de designacao de objetos apos 33 sessoces. O presente trabalho
mosira que quando o comportamento ecolilico do sujeito estd circunserito & um dnico modelo,
torna-se necessdrio emparclhar os estimulos deste modelo ao do terapeuta para se obter a transfe-
réncia do controle de estimulos verbais ¢ assim se obter @ aguisicio dos comportamentos-alvo.
Palavras-chave: comportamento verbal, linguagem. terapia comportamental.

Abstracts ,
This rescarch compared three terapeutic interventions for developing verbal behavior in a 17 years
old adolescent girl presenting interruption of specch since she was 2 172 years old: positive remloree-
ment, modeling and pairing of discriminative stimuli. A single case experimental design was used, A-B.
adapted or comparing the three procedures. The results show no increase in the frequency of verbal
behavior during the first two procedures, but only when the third procedure was introduced. We
obtained 100% ol correct echoic responses alter 19 sessions and 1007 ol correct tact responses after
A3 sesscions. Fading out of the prompts was necessary [or attaining the target behaviors. This rescarch
shows that when the subject’s ecolalic behavior is limited to only one model, it is necessary o proceed
in pairing the model and the terapeutic stimuli together in order to obtain a transfer of verbal stimulus
control.

Key words: verbal behavior, language, behavior therapy.

Skinner (1957) considera o comporta-
mento verbal como um comportamento operan-
te e, como tal, modclado ¢ mantido por
contingéncias de refor¢amento. Uma das classcs
basicas de comportamento verbal se refere ao
comportamento verbal sob controle de estimu-
los verbais antecedentes, que inclue trés tipos: o
comportamento ecoico, o textual ¢ o intraverbal,

O primeiro deles ("echoic”) concerne  repetigao

Enderego para correspondéncia: Rua Antonia da Fn-
carnagdo Xavier, 120 - CEP 36-325-000, Tiraden-
tes/MG.

das respostas verbais emitidas por um interlocu-
tor. Trata-se de um operante mais simples, um
vez que hd uma homogencidade dimensional
entre 0 estimulo discriminativo (auditivo) ¢ a
estimulacao produzida pela resposta verbal (au-
ditiva). Uma scgunda classe de comportamento
verbal consiste na designagao de objetos (“tact”),
na qual o individuo ao ver um objeto ou scu
desenho ¢ capaz de dizer 0 nome deste objeto.
Nestle caso, scu comportamento verbal estaria
sob controle do objeto em si e nao hd uma homo-

geneidade dimensional entre o estimulo antece-
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dente (visual) e o estimulo produzido pela res-
postas verbal (auditivo). Muitas vezes, o estimu-
lo discriminativo ¢ misto, envolvendo o objeto
em si juntamente com um estimulo verbal do
terapeuta em forma de questao. Geralmente, as
intervengoes terapéuticas visam a aprendizagem
do comportamento ecdico, para cm seguida pro-
mover o desenvolvimento do operante "tact”.

Tratando-se de classes de respostas, a
aprendizagem destes operantes cstaria sujeita a
apresentar o fendmeno da gencralizagio intra-
classe, na qual o reforgamento de algumas res-
postas verbais de um classc levaria a emissao de
novas respostas verbais da mesma classe que nio
foram reforcadas anteriormente pelo terapeuta.
A generalizagao ¢ mais provavel quando o reper-
torio da erianga ja inclui o conhecimento dos
nomes dos objetos ¢ a nova aprendizagem se
refere ao controle de estimulos destas respostas
verbais. (Staats e Staats, 1963).

Lovaas (1977) ¢ um dos autores que tém
mais s¢ destacado na aplicagao clinica dos prin-
cipios de condicionamento operante para obter
o desenvolvimento do comportamento verbal de
criangas autistas, comegando da modelagem de
simples vocalizacoes até & emissao de respostas
verbais complexas. O procedimento a ser utiliza-
do depende nao sé do comportamento-alvo de-
sejado, mas também do nivel de base do sujeito.
Quando este nivel ¢ muito clementar, torna-se
necessario modelar as vocalizagoes iniciais, em
seguida as silabas ¢ [inalmente as combinagoes
de silabas ¢ as palavras, através de refor¢camento
diferencial em aproximacoes sucessivas até o
comportamento-alvo, Trata-s¢ neste caso de
uma verdadeira modelagem das respostas ver-
bais. Por outro, quando a crianga ji conheee os
nome dos objetos, podendo aponti-los quando
solicitada (linguagem receptiva) ¢ sabe pronun-
ciar palavras simples, geralmente sob forma eco-
lilica, uma parte importante da aprendizagem
verbal ja foi alcancada. Neste caso, a intervengao
terapCutica geralmente visa o estabelecimento
do controle destas respostas pelos estimulos ver-
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bais do interlocutor ¢ o procedimento utilizado
¢é o de reforcamento diferencial diante do esti-
mulo discriminativo adequado. Por exemplo, no
caso do comportamento ecoigo, apresenta-se o
estimulo diseriminativo verbal do terapeuta, sob
forma d¢ um comando "Fala X". Em scguida,
espera-se que o sujeito emita a resposta descja-
da, apresentando-se imediatamente o reforgo.
Muitas vezes 0 sujeity ndo emite cspontanca-
menle a resposta verbal ¢ o Lerapeuta precisa
utilizar dicas ou pistas (“prompts’) ¢ mais tarde
retird-las gradualmente (Lovaas, 1977).

Por outro lado, a aprendizagem por obse-
vagao de um modelo tem igualmente sido utili-
zada no desenvolvimento do comportamento
verbal receptivo ¢ expressivo de criangas defi-
cientes ¢ autistas (Egel, Richman ¢ Koegel, 1981;
Goldstein ¢ Mousctis, 1989: Charlop ¢ Milstein,
1989). As respostas verbais treinadas podem ser
complexas, envolvendo a designagao da posigao
de objetos, através da utilizagao de preposigoces
(Goldstein ¢ Mousetis, 1989) ou mesmo habili-
dades de conversacao, ou scjam emilir uma res-
posta adequada ¢ acrescentar em scguida uma
pergunta ao interlocutor (Charlop et Milstein,
1089). O modelo lorneeido ¢ geralmente uma
outra crianga ou um adulto, apresentado ao vivo
ou em video (Charlop ¢ Milstein, 1989). Os re-
sultados tem sido positivos, indicando que crian-
¢as com relardamento severo apresentam
aprendizagem por observagao ¢ generalizagao
das respostas aprendidas. Neste caso, a crianga
observa um modelo emitir o comportamento de-
scjado, tendo em seguida a oportunidade de
emitir 0 mesmo comportamento ¢ ser reforgada.
Goldstein ¢ Mousctis (1989) observam que tal-
vez a aprendizagem por observagao scja menos
clicar s¢ o comportamento-alvo for muito dife-
rente do repertorio inicial ou nivel de base do
sujeito.

No presente estudo, trés procedimentos
sao comparados: o procedimento basico de re-
forcamento dilerencial sem utilizagao de pistas,
a aprendizagem por observagio do comporta-
mento de um modelo ¢ o procedimento de con-
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discriminativo na aquisi¢do do comportamento verbal...

trole de estimulo com utilizagao de pistas verbais
apresentadas por um modelo,

Método

Descricao do sujeito e da evolugao do
problema: Trata-sc¢ de uma adolescente de 17
anos (Vi) que vive com a mac, dois irmaos mais
novos ¢ a avo, em um barraco na periferia da
cidade de Sao Jodo Del Rei. A mae ¢ vitiva, 0 pai
tendo falecido quando Vi tinha 14 anos,

Ela havia apresentado um desenvolvi-
mento normal da linguagem at¢ aidade de 2anos
¢ meio. A partir desta data, Vi apresentou uma
interrupgao total da fala, apos ter solrido uma
queda com forte pancada na cabega, tendo fica-
do inconsciente por algumas horas. Os exames
médicos nao conscguiram deteetar nenhuma le-
sao cerebral. A crianga rcecbeu desde entdo o
diagnéstico de autista.

Aos 14 anos de idade, Vi comegou a emi-
tir algumas respostas verbais que se limitavam
apenas a repeticao de algumas palavras simples
emitidas pela irma mais nova, com a qual ela
havia desenvolvido uma relagao mais estreita. Vi
ja apresentava lambém uma certa compreensao
de palavras simples, podendo apontar alguns
objetos quando solicitada. Poucos meses antes
de iniciar o tratamento, cla comegou a apresen-
tar ecolalia em algumas ocasiocs, o que levou sua
mac a procurar um tralamento. Durante as ses-
soes de tratamento, entrelanto, nao loi observa-
da nenhuma resposta ceolilica,

Contexto do trabalho: Tendo se apresen-
tado com sua mée na Clinica-cscola de Psicolo-
gia da Funrei, foi iniciado o tratamento
comportamental do sujeito em agosto de 1991,
dentro do contexto de um estiagio supervisiona-
do pela primeira Autora. As intervengocs tera-
péuticas cram realizadas duas vézes por semana,
em sessoces de uma hora ¢ meia de duragio.,

Cada sessao era gravada em video, que
era assistido pela supervisora ¢ a estagidria du-
ranle a supervisao semanal de orientagao e dis-
cussao do caso. O tratamento cra interrompido
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nos periodos de [¢rias letivas. Como o desenvol-
vimento do tratamento foi lento, a primeira esta-
gidria terminou seu estagio curricular final do
curso, tendo sido portanto necessario continuar
o tralamento com uma scgunda estagidria. Um
total de 67 sessoes foram realizadas até o més de

setembro de 1992,

Delineamento experimental: Foi utiliza-
do um delincamento experimental do tipo A-B
(Lettner ¢ Rangé, 1987), no qual o nivel de base
do comportamento-alvo (fase A) ¢ medido antes
da introdugio do tratamento, servindo portanto
de critério de comparagao para a avaliagao dos
resultados obtidos durante o tratamento (fasc
B). Embora este delincamento ndo permita con-
clusoes alirmativas relerentes a causalidade do
impacto terapcutico, fornece entretanto um mo-
nitoramento quantitativo atil em situagoes clini-
cas, pois nos possibilita visualisar s¢ houve
mudangas ¢, neste caso, cm que di_rcgﬁn ¢ inlen-

sidade estas ocorreram.

Material: Foram utilizadas 25 palavras
simples para a medida do nivel de base do sujei-
to. Desta lista inicial, 20 palavras foram utiliza-
das durante o tratamento. Nas Gltimas sessoes do
experimento, as cinco palayras nao treinadas
foram acrescentadas para s¢ avaliar a gencrali-
zagao de respostas.

Durantc a fase de nivel de base, as 25
palavras sclecionadas foram aprescntadas trés
vezes, em ordem aleatGria, compondo assim uma
lista de 75 estimulos verbais. Durante a lase de
aprendizagem de repetigao de palavras, o Lera-
peuta apresentava cinco vézes as 20 palavras
escolhidas para tratamento, em ordem alcatéria,
compondo assim um conjunto de 100 estimulos
verbais. Finalmente, na fasce de aprendizagem de
designacio de objetos, foram apresentadas as
mesmas 20 palavras trés vezes, em ordem alea-
toria, num total de 60 estimulos verbais.

Os relorgadores primarios utilizados fo-

ram balas, pipoca ¢ sorvete. O reforgador secun-
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dério foi a estimulagao social, como sorrisos ¢
clogios.

Um equipamento audio-visual completo
foi utilizado para a filmagem das sessoes experi-
mentais.

Procedimento: O experimento inclui trés
fases distintas: nivel de base, treinamento de
repeti¢ao de palavras ¢ treinamento de designa-
cao de objetos.

Nivel de base: Nesta fase, foi verificada a
porcentagem de respostas corretas do sujeito
com relagao ao comportamento de repetigao de
palavras e de designagio de objetos, referentes
as 25 palavras e fotografias de objetos seleciona-
das.

Tratamento: repeticao de palavras: Para
cada um dos 60 estimulos verbais apresentados
em uma $essdo, o lerapeuta primeiro estabelece
o contato visual com o sujeito, a [im de asscgurar
sua atengao, ¢ em seguida pede que ele repita
uma palavra. Caso o sujeito responda, ¢le recebe
imediatamente um refor¢o primario seguido de
reforco social, Caso contrério, o terapeuta espe-
ra 15 segundos € repele a questao no maximo
duas vézes. Em seguida, cle apresenta uma nova
palavra da sua lista.

Numa primeira ctapa (B), a intervengao
terapéutica escolhida foi o refor¢amento difc-
rencial direto, no qual o sujeito recebe um refor-
o ao repetir cada palavra dita pelo terapeuta.
Neste caso, nao se utiliza nenhuma pista ou outro
recurso para facilitar a aprendizagem, além do
terapeuta insistir e repetir a palavra.

Na segunda etapa (BC), [oi introduzida a
modelagao como intervengao. Ou seja, como a
irma de Vi constituia um modelo para o sujeito
que a imitava freqiientemente, decidiu-se apre-
sentar sua irma como modclo do comportamen-
to de repetir as palavras ditas pelo terapeuta.
Neste procedimento, o terapeuta apresenta o
estimulo verbal ao modelo que repete a palavra,
sendo imediatamente reforcado. Em seguida, ¢
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a vez do sujeito, seguindo-se este mesmo proce-
dimento para todas as palavras da lista.

Em uma (ereeira clapa (BD), [oi utilizado
o procedimento de controle de estimulo com-
posto e retirada gradual das pistas verbais ("a-
ding oul”). Neste caso, o terapeula cstabelece o
conlato visual com o sujeito ¢ pede que ele repita
uma palavra. Neste momento, a irma do sujeito
P['(\I'IUI'ICiil o pulu\-‘ru 40 Mmesmo lcmpo quc o
terapeuta. O sujeilo ouve entao as duas vorzes
dizendo simultancamente a mesma palavra
(Sd1+Sd2). Um destes estimulos € novo ¢ o
outro ja controla o comportamento verbal do
sujeito. Este procedimento € continuado até se
obter véarias sessoes bem sucedidas com a erian-
¢a. A voz do modelo, ou seja o estimulo que ja
controla o comportamento do sujeito, ¢ entao
gradualmente retirado, deixando apenas a voz
do terapeuta, ou seja, o estimulo novo.

Esta retirada gradual se laz da seguintg
mancira: primeiro, o modelo fala a palavra com-
pleta, em scguida fala apenas a primeira silaba
da palavra (F1) ¢ mais tarde abaixa o tom de voz
apresentando quase s6 uma mimica da silaba
(F2), at¢ que linalmente nao emite mais nenhum
som nem mimica (F3). Esta retirada do estimulo
conhecido € [eita lentamente, ao longo de varias
SCSSOCS.

Tratamento: designacao de objetos:
Quando s¢ encerrou o treinamento completo do
comportamento de repetir palavras apresenta-
das pelo terapeuta, iniciou-se esta scgunda lase.
Da mesma [orma, o lerapeuta também estabele-
¢e primeiro o contato visual com o sujeito. Em
seguida, apresenta uma fotogralia de um objeto
¢, assegurando que o sujeito esteja olhando para
a fotogralia, o terapeuta pergunta "0 que ¢ isto?
Fala (palavra)’. Caso o sujeito repita a palavra
dita pclo terapeuta, dentro do intervalo de 15
scgundos, recebe imediatamente os reforgos pri-
mario ¢ social. Senao, o lerapeuta apresenta uma
nova lotogralia. Nao ha repeticao das apresen-
tagocs.



Utilizagdo de um modelo como estimulo composto

discriminativo na aquisicao do comportamento verbal...

O estimulo verbal ou Sd apresentado pelo
terapeuta nesta fase também solre um processo
de "fading out", para que aos poucos o sujeilo nao
precise mais escutar a parte final da frase. Apos
algumas sessoes iniciais, o terapeuta diz apenas
'O que € 1sto? Fala (primeirasilaba)". Em scgui-
da, algumas sessocs mais tarde, o terapeuta diz
"O que € isto? (primeira silaba)". Em scguida,
sua frase diminui para "O que ¢ isto?" seguido de
uma mimica da primeira silaba da palavra. Final-
mente, apenas a frase "O que ¢ isto?" ¢ apresen-
tada,

Na décima-nona sessao desta fase, a se-
gunda terapeuta iniciou sua atuacao, tendo an-
teriormente participado de trés sessoes
completas juntamente com a primeira terapeuta,
a fim de facilitar a adaptagéo do sujeito.

Nasessao 62, incluiu-sc nalista de estimu-
los verbais as cinco palavras que nao tinham sido
treinadas, a [im de se verificar a ocorréncia da
generalizagao intra-classe.

Resultados

Os resultados do treinamento do com-
portamento verbal do sujeito estao dispostos vi-
sualmente nos dois gralicos seguintes, em termos
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de porcentagem de respostas corretas por ses-
5a0. A ligura 1 mostra o resultado do treinamen-

to do sujeito em repetir as palavras do terapeuta,
quando solicitado a laz¢-lo. Nao apresentando,
de inicio, nenhuma resposla correta na fase de
nivel de base (A), Vi continuou nao responden-
do a primeira intervencao terapéutica, ou scja,
na fase de reforcamento diferencial sem ajuda
de pistas verbais (B). Apesar de estar atenta
conslantemente ao terapeuta ¢ aos reforgadores,
nao ¢mitia nenhuma resposta verbal. O valor de
incentivo do relorcador, embora aparentemente
forte, nao resultou em mudangas do comporta-
mento.

Este mesmo resultado se observou, quan-
do a modelagao foi utilizada como intervencao
terapéutica (BC). Apesar de ver a irma ser re-
forcada pela repeticao de palavras, Vinao emitiu
nenhuma resposta verbal, embora estivesse
acompanhando tudo com muita atencao.

A lereeira intervencgao utilizada (BD) foi
imediatamente clicaz em obter uma alta taxa de
repostas correlas imediatas (linha pontilhada),
aproximadamente 80% na primeira sessao, taxa
que s¢ manteve numa flaixa de 50% a 80% a
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maior parte do tempo. A retirada gradual do
estimulo conhecido, ou seja, a voz da irma (em
F1, F2 e F3), produziu algumas vezes uma dimi-
nui¢ao da taxa de respostas corretas imediatas,
mas logo em seguida esta cra recuperada. Uma
mudanca de reforgo com introdugao de sorvete
(em R, no grafico) provocou um aumento mar-
cante das respostas correlas imediatas. Na ses-
sao 20, o sujeito atinge 100% de respostas
corretas imediatas, mantendo-se neste nivel.

Podemos observar ainda que quando se
retirou completamente a voz do modelo, na dé-
cima-nona sessao (em F3 no gralico), deixando-
se apenas a voz do terapeuta, o sujeilo comegou
gradualmente a repetir as palavras do terapeuta,
que conslitui 0 nosso comportamento-alvo, for-
mando uma curva tipica de aprendizagem (linha
com cruz), de aceleragio positiva até atingir
100% de respostas corretas. Esta taxa sc mante-
ve no "follow-up”, 45 dias apos a Gltima sessao de
Lreinamento.

A linha plena no grafico representa o total
de respostas corretas, ou scja, a soma das respos-
tas verbais imediatas ¢ das nao-imediatas. Estas
tltimas ocorriam quando Vi dava a resposta
correta ap6s o lerapeuta repetir duas vezes uma

mesma instrugao. Podemos observar na ligura 1
que desde a primeira sessao do procedimento
BD cste total atinge 100%. Ou seja, quando Vi
nao cra capaz de responder imediatamente, cla
entretanto sempre conseguia lazc-1o apos uma
scgunda chance. Em nenhuma ocasiao desta fase
(BD), Vi apresentou uma resposta nula, como
ocorreu nas lascs precedentes.

No decorrer desta fase de treinamento do
comportamento verbal ecoico, outras mudangas
[oram obscrvadas no comportamento do sujeito
durante as sessoes. Por exemplo, Vi passou a
SOITIr constantemente para o lerapeula, conlras-
tando com sua expressao facial rigida e séria do
inicio. Além, disso, seu contato visual era cons-
tante ¢ nao 5o quando o terapeula apresentava
0s estimulos verbais. Finalmente, sua proximida-
de fisica do kerapeuta loi se tornando maior no
decorrer das sessoes. Vi parecia totalmente a
vontade com o terapeuta. Na dltima sessao de
tratamento, cla até cantou uma cangiao de ninar.

O gralico 2 mostra os resultados obtidos
no treinamento do comportamento verbal de
designar objetos, quando solicitado ("tact”). Na
primeira sessao o sujeilo ndo apresentava ne-

nhuma resposta correta, talvez por efeito de sur-
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presa com a mudanga de procedimento, pois o
terapeuta passa a apresentar as fotos coloridas
dos objetos, o que pode ter provocado uma certa
distracao. O sujeito atinge logo em scguida, a
partir da segunda sessao, uma taxa entre 80% a
100% de respostas corretas, mantendo-se neste
nivel durante a maior parte desta fasc. A retirada
gradual do estimulo conhecido ("Fala ...") nao
afeta este resultado, a nao ser nas duas ultimas
mudangas efctuadas cm uma mesma sessao (Sd4
+ Sd5). Neste caso, adilerenga talvez tenha sido
muito grande entre a estimulacao apresentada
nesta sessao ¢ a apresentada nas sessocs prece-
dentes, o que poderia explicar a queda do com-
portamento.

Um resultado méaximo, ou scja, 100% de
respostas corretas, € atingido na sessao 59, o
sujeito se mantendo neste nivel até o [linal do
tratamento. Nesta ocasiao, Vi passa a responder
correlamente a pergunta do terapeuta "0 que ¢
isto?", sem que ele forneca nenhuma pista adi-
cional.

E intercssante observar que Vi passou a
participar também da atividade do terapeuta
durante as sessoes. Assim, quando o lerapeuta
apresentava uma figura pregada em cartolina, Vi
respondia corretamente, pegava a figura ¢ a de-
posilava na mesa ao lado, tal como ela havia visto
o terapeula fazer.

O teste de generalizagao (o1 [eito na ses-
5a0 62, quando [oram introduzidas as cinco pa-
lavras testadas no nivel de base mas nao incluidas
no treinamento. Nesta ocasiao, Vi respondeu
corretamente ¢ imediatamente a todos os esti-
mulos, 0 que ndo havia ocorrido anteriormente
nas sessoes de nivel de base. Observamos, por-
tanto, a gencralizagao intra-classe do comporta-
mento operante aprendido.

Os resultados deste trabalho mostram
claramente o desenvolvimento dos comporta-
mentos verbais cedico ¢ de designagao de obje-
tos ao longo das sessoes. Entretanto, as
limitagoes do delincamento utilizado nos impe-
dem de afirmar categoricamente que as mudan-
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cas obtidas tenham sido causadas pela interven-
¢ao utilizada. Varidveis nao-especificas, tais
como a maluracao do sujeito, a atengao cspecial
recebida nas sessocs, a relagao Lerapéutica, po-
deriam ser inferidas como fator determinante
das mudancas. Consideramos, porém, estas hi-
poteses rivais pouco plausiveis, pois s6 obtive-
mos mudangas com um anico tipo de
intervencao ¢ quando utilizamos cstimulos que

ja controlavam o comportamento do sujeito.

Discussao

A aprendizagem do comportamento
ceoico, ou scja, de repetir palavras quando soli-
citada, apresentou uma dificuldade particular-
mente marcanle para o presente sujeito. No
entanto, ja foi obervado que o incentivo forneci-
do pelo refor¢amento primério pode ser elicaz,
logo no inicio da primeira sessao deste tipo de
treinamento, com criancas autistas que apresc-
tam ccolalia (Damasceno, Castro ¢ Bandeira,
1971), contrariamente ao caso do presente estu-
do. E possivel que esta aprendizagem exija um
nivel de base mais desenvolvido do comporta-
mento verbal imitativo do sujeito, de modo a
facilitar a repeticao de palavras quando solicita-
do pclo terapeuta. Com cleito, seu comporta-
mento verbal ccoldlico era muito raro ¢ ela
repetia quase sempre palavras emitidas por uma
5O pessoa de seu meio, que era sua irma. No caso
citado acima (Damasceno et al. 1971), onde hou-
ve uma aprendizagem rapida, o comportamento
verbal ceoldlico do sujeito era muito freqliente ¢
indiscriminado, ou scja, dirigido a diversas pes-
soas, mesmao desconhecidas.

Esta diferenca no nivel de base do sujeito
talvez explique. portanto, a dificuldade de
aprendizagem obscrvada no presente cstudo.
Charlop et Milstein (1989) comentam que a ca-
racteristica ceoldlica de scus sujeitos cerlamente
explica a rapidez da aprendizagem obtida cmseu
experimento, referente a habilidades de conver-
sagdo, uma vez que as respostas ecoldlicas sao
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incorporadas ¢ transformadas ¢m respostas cor-
retas. Laski, Charlop e Schreibman (1988) [azem
este mesmo tipo de comentirio com relagao a
seus resultados. Charlop e Trasowech (1991)
explicam igualmente a rapidez da aquisi¢ao dos
comportamentos verbais das criangas autistas
que participaram de seu experimento pela pre-
senga de respostas ecoldlicas em seus repertod-
rios. Os aulores comentam que as respostas
ecolalicas sao semelhantes ao comportamento
ecoico adequado ¢ que o primeiro tipo de res-
posta ¢ gradualmente transformado no segundo.
Neste caso, podemos considerar que uma gene-
ralizacao de respostas torna-se mais [4cil devido
a semelhanca destas duas respostas.

E possivel ainda que apenas uma sessao
de reforgamento nao fosse suliciente para deixar
o efeito de incentivo atuar, mas csta hipotese nao
parece provavel, pois a sessao era longa devido
a lista de 5 apresentagoes de 20 palavras que
foram utilizadas. Além disso, a crianga cstava
visivelmente interessada em adquirir o reforgo.
Também nao podemos pressupor uma dificulda-
de de focalizar a aten¢ao como possivel explica-
¢ao da dificuldade observada, pois a crianca
demonstrava uma atengao conslante durante to-
das as sessoes. Seu contato com o lerapeula cra
bastante proximo, com contato visual constante
¢ a presenca de sorrisos. Consideramos assim
mais provavel a hipotese descrita acima referen-
te ao nivel de base limitado da crianca.

Consideracoes clinicas visando evitar o
cansaco e futuro desinteresse ¢ frustagao da
crianca devido a sua impossibilidade de acesso
ao reforgador, nos conduziram a tomar a decisao
de mudar de procedimento. Um procedimento
que exigisse um menor grau de genceralizacao
teria mais chance de sucesso. Para isto, era ne-
cessario adotar um procedimento que estivesse
mais proximo do nivel de base da crianga, O
segundo procedimento utilizado que foi a mode-
lagao, se mostrou entretanto igualmente dificil
para a crianga, cmbora estivessemos, neste caso,
partindo de sua capacidade inicial de imitar o
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comportamento verbal da irma, 0 que estava
bem consolidado no seu nivel de base. O insuces-
so deste procedimento com o presente sujcito
nos parcceu surpreendente. Com eleito, resulta-
dos positivos ja foram obtidos com o procedi-
mento de aprendizagem por observagao, mesmo
em sujeitos com retardamento mental grave,
como vimos (Egel, Richman ¢ Koegel, 1981;
Goldstein ¢ Mousetis, 1989; Charlop ¢ Milstein,
1989). Trata-s¢, enlretanto, de criancas com o
nivel de base mais desenvolvido, pois apresen-
tam respostas ceolalicas freqiientes e indiserimi-
nadas. No presente estudo, € possivel que, para
a crianca, imitar a irma quando cla repete pala-
vras do (erapeuta constitua um comportamento
diferente do scu repertorio habitual, que inclui
apenas repelir palavras da irma quando esta se
dirige a cla. No caso de criangas ccoldlicas, csta
diferenga provavelmente ¢ menor ou nao existe.
Apesar do insucesso da modelagao com o pre-
sente sujeito, consideragoes clinicas nos impedi-
ram de¢ insistir na continuagao das sessocs com
este procedimento.

O resultado positivo imediato obtido com
o tereciro procedimento utilizado, ou scja, 0 Sd
composto com retirada gradual do “prompt”, nao
¢ surpreendente, uma vez que partimos de um
estimulo que ja controla o comportamento do
sujeito (respostas verbais da irma), portanto com
certeza clicaz, O parcamento deste Sd com um
segundo estimulo novo (comportamento verbal
do terapeuta), em presenga do reforgamento
positivo, permile uma aquisigao mais facil do
controle de estimulos pelo novo Sd. A transle-
réncia do controle de estimulos ocorre com o
parcamento simples. A diminuigao gradual do
Sd fornecido pela irma permitiu uma aguisigao
suave do novo controle de estimulos das respos-
tas verbais do sujeito. As respostas imediatas ao
comportamento verbal do terapeuta, sem ajuda
da irma, deserevem uma curva ascendente que
se estabiliza no maximo de respostas.

Esta mesma lacilidade de obter resulta-
dos imediatos, desde as primeiras tentativas,
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ocorreu com a aprendizagem do comportamen-
to "tact”, de designar objetos verbalmente (fase
2), pois também aqui o procedimento utilizado
implica em um estimulo que ja controla o com-
portamento do sujeito. Trata-se igualmente de
um estimulo composto, com o qual se procede a
um pareamento em presenga do reforcamento ¢
a uma retirada gradual do estimulo que j4 con-
trola o comportamento do sujeito. Entretanto,
podemos observar que embora a emissao inicial
das respostas verbais tenha sido répida, a trans-
férencia do controle do estimulo conhecido para
o novo estimulo foi lenta, demorando quase o
dobro do tempo que o trecinamento da fase 1.
Este fato pode ser explicado pela maior comple-
xidade da aprendizagem do controle de estimulo
da fase 2. Com cfeito, a crianga deve responder
verbalmente a um estimulo visual (objeto) asso-
ciado a um estimulo verbal ("O que ¢ isto?"),
depois da retirada do "prompt”. Além de mais
complexos, estes estimulos implicam em genera-
lizagao entre dimensoes dilerentes de estimulos,
0 que implica em um maior grau de dificuldade
(Skinner, 1957).

Uma vez adquiridos 0s comportamentos
verbais ecoico e de designagao de objelos, a
crianga apresentou uma cstabilidade da apren-
dizagem, mantendo-se ao maximo de respostas
corretas. Além disso, ela apresentou, nas Gltimas
sessoces, uma gencralizagdo adequada da apren-
dizagem adquirida, ou scja, a crianga passou a
responder corretamente as cinco novas palavras
que nao foram utilizadas no treinamento ¢ as
quais ela nao havia respondido durante a fasc de
nivel de base. Estes resultados ilustram, assim, a
generalizagao intra-classe dos comportamentos
operantes aprendidos.

Clinicamente, € evidente que partir de um
comportamento ja presente no repertorio do
sujeito constitui um procedimento mais reco-
mendadvel, pois evita erros da parte do sujeito e
garante sua obtencao no reforgo, mantendo a
motivagao do sujeito e consolidando sua relagao
com o terapeuta. Lovaas (1977) chama a alencao
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para a importéancia de evitar que o sujeito come-
ta erros durante o Lreinamento, pois isto atrapa-
lha muito a aprendizagem. Por isto, seu
programa dec treinamgnto inclui numerosos
exemplos de pistas ("prompts”) para facilitar a
indugao de respostas.

A queslao aqui é de identificar, de inicio,
s¢ o procedimento a ser utilizado requer habili-
dades que nao fazem parte do nivel de base do
sujeito. Os resultados obtidos no presente estu-
do nos sugerem que quando o sujeito nao apre-
senta um nivel de base composto de respostas
ecolélicas [reqiientes ¢ indiscriminadas, mas so-
mente repetigoes de palavras limitadas a uma s6
pessoa, sua capacidade de aprendizagem do
comporlamento ecoico ¢ mais restrita. Isto im-
pede o sucesso de um procedimento tal como o
reforgamento dircto, sem que se lance mao de
pistas ou "prompts”, ou scja, sem que se utilize
um Sd composto seguido da retirada gradual do
estimulo que ja controla o comportamento do
sujeito. Portanto, os resultados nos sugerem que
o nivel de desenvolvimento das respostas ecold-
licas, ou scja, sua [requéncia ¢ o nimero de
pessoas as quais se dirigem, pode talvez consti-
tuir um bom indicio para avaliarmos o nivel de
basc da crianga ¢ prevermos a elicacia ou nao do
reforgamento, sem o recurso de pistas verbais.

O presente estudo ilustra ainda a utiliza-
¢ao bem sucedida da [amilia da crianga, no caso
airma, na composicao do procedimento de con-
trole de estimulos discriminativos, ou seja, na
estruturagao do estimulo composto. Nao so csta
estratégia nos ajudou a partir de um comporta-
menlo ja presente no repertorio natural da crian-
¢a, mas ainda [orneccu a presenga concreta da
familia nas sessocs Lerapéuticas, o que certamen-
te contribui para 0 bom andamento dos procedi-
menlos ¢ para o estabelecimento da relagao com
o lerapeuta.
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Desde o scu surgimento, a Psicanalise
tem provocado muitas controvérsias quanto ao
seu valor cientifico ¢ sua eficdcia técnica. As
posicoes lavoraveis ¢ desfavoraveis tem se suce-
dido histéricamente.,

H.J. Eysenck é um dos mais renomados
psicologos ¢ criticos da Psicologia. Neste livro, o
Autor pretende levar o leitor a ter contalo com
as informagdes que contradizem a Psicandlise ¢
seu criador, arrolando para isto dados de pesqui-
sas publicadas que demonstram fatos contrarios
aos afirmados por este enfoque teorico, caracle-
rizando, assim, a tendéncia geral de todo seu
contetdo. Vale ressaltar que enquanto psicolo-
g0, Eysenck adota o enfoque comportamental.

Na introdugao, sao apresentados os fun-
damentos tedricos da Psicologia ¢ da Ciéncia de
um modo geral para que o leitor possa acompa-
nhar o desenvolvimento da argumentagio (¢ori-
ca efou técenica que serd tratada nos capitulos
seguintes do livro. Algumas concepgdes metodo-
logicas e historicas sao analisadas sobre o angulo
da construgao de uma Psicologia cientifica, de
ciéncia natural. Os diversos pressupostos que
fazem parte de uma ciéncia, como parcimonia,
generabilidade, replicabilidade, fidedignidade,
ete., sao indicados ¢ estudados a partir das pro-
postas de Karl Popper, indicando algumas pscu-
do-ciéncias segundo a posicio deste teorico.

I Bysenck, FLI. Decadéncia e queda do império freu-
diano. Traducao do original de 1985 por Clavis Mar-
ques. Rio de Janeiro; Civilizacao Brasileira, 1993, 224
pegs.

Endere¢o para correspondéncia: Rua Frei Cancea,
812, apto. 1203, Sdo Paulo, SP, Cep 01307-000. Tele-
fone: (011)258-09106.

No primeiro capitulo, o Autor relata fatos
da vida de Sigmund Freud, criador da Psicanali-
se, negados ou omitidos pelas suas biogralias
oficiais. Apos uma breve revisao da vida de
Freud, o foco desloca-se para as condigoes na
qual a Psicanalise surgiu. A partir da revisao da
condicoes da descoberta do Método de Associa-
¢do Livre durante o caso de Anna ., Eysenck
traz dados nos quais a descoberta deste método
nao pode ser unicamente atribuida a Freud, mas
sim a Francis Galton, poligrafo inglés, que publi-
cou seus dados na revista Brain, que na época
era assinada pelo proprio Freud. Este ¢ apenas
um exemplo do caminho seguido pelo Autor.
Consideragoces sobre o impacto do livro "Inter-
pretagao dos Sonhos” no meio cientifico da épo-
¢a, o mito do "Heroi Freud', e as "comprovacoes”
da teoria psicanalitica sao tragadas.

A scguir, o método de tratamento psica-
nalitico ¢ considerado, inictando por um breve
esclarccimento ao leitor das suposigoes de cura
na Psicandlisc. O Autor afirma que a atitude de
Freud [oi negar sistematicamente a possibilida-
de indicada por outros modelos tedricos ja exis-
tentes na ¢poca, como se a Unica forma da
verdade fosse a psicandlise. A dificuldade da
Psicandalise em demostrar sua elicdcia ¢ validade
¢ 0 ponto central nas criticas enumeradas. A
argumentacao dos psicanalistas de que € impos-
sivel aplicar-se o método experimental & sua
investigacao ¢ refutada, com a sugestao de con-
dicoes lavoraveis a experimentagao usando os
proprios constructos tedricos psicanaliticos. As-
sim, sao desenvolvidas argumentagoces contra-
rias a cura psicanalitica relatada por Freud. Um
exemplo retomado aqui ¢ o relato do "Homem
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Lobo", que mais de sessenta anos apos ter obtido
através do tratamento psicanalitico sua "alta”
(cura), relata estar sofrendo dos mesmos proble-
mas que o fizeram procurar o tratamento psica-
nalitico. O Autor aborda, ainda, da mesma
forma os casos "Anna Q.", Daniel Paul Schreber
¢ "Dora’, para considerar as praticas freudianas
e sua possivel elicdcia.

No capitulo terceiro, a temdtica ¢ o Lrala-
mento psicanalitico ¢ suas alternativas. A partir
de consideragdes sobre as possiveis estratégias
cientificas para a pesquisa de cfeitos do trata-
mento psicanalitico, 0 Autor arrola diversos cs-
tudos que em quase um século de pesquisas nao
conseguiram associar qualquer melhora do pa-
ciente ao tratamento psicanalitico, indicando
que as possiveis explicacoes psicanaliticas nao
puderam ser relacionadas as melhoras encontra-
das. Outro ponto polémico apontado pelo Autor
sdo os critérios de selegao de clientes por psica-
nalistas, que indicariam um perlil (jovens,
atraentes, articulados, inteligentes ¢ bem-suce-
didos) que seria direcionado para o progresso
psicoterapico, fato este que poderia levar a uma
melhora, independente do tratamento. Os estu-
dos indicativos da validade do tratamento psica-
nalitico sao analisados em termos de sua
metodologia, finalizando com uma breve compa-
ragao entre as propostas comportamentais ¢ as
psicanaliticas.

O tema do quarto capitulo ¢ desenvolvi-
mento infantil, a formacao da personalidade ¢ a
relagdo com o meio ambiente. Estes foram pon-
tos abordados por Freud, principalmente, a par-
tir do caso do "Pequeno Hans'. Entretanto,
segundo o Autor, Freud jamais obscrvou ou con-
versou diretamente com esla crianga, baseando-
se apenas nos relatos por cartas feitos por seu
pai, que era adepto da teoria freudiana, Deste
modo, Eysenck relata que toda a compreensao
do caso do "Pequeno Hans" por Freud se dd
através da andlise de um paciente que ele nao
conheceu e cujas informagoes eram, no minimo,
criticaveis dada a sua origem. Esta situagao ¢

74

para o Autor fruto de gencralizagoes indevidas,
de abusos metodologicos ¢ suposicoes ao nivel
de uma pscuso-ciéncia. O capitulo termina com
uma explicagao comportamenfal para o caso do
"Pequeno Hans' a partir de relatos do proprio
pai utilizados por Freud.

No quinto capitulo, onde uma das tema-
ticas ¢ o signilicado dos sonhos, estes clernos
motivos de curiosidade para a humanidade sio
enlocados contrapondo-se a teoria freudiana
com outras Leorias explicativas deste tipo de fe-
nomeno, as quais sao, scgundo Eysenck, mais
plausiveis de screm aceitas. Estd estratégia de
contraposigao sc extende aos fendmenos da psi-
copatologia da vida quotidiana, como os "atos
falhos”, que sao considerados de outros pontos
de vista, que seriam tao ou mais esclarecedores
que a premissa psicanalilica. Para o leitor, este ¢
o momento muito esclarccedor, pois possibiita
uma contraposigao critica entre diversos enfo-
ques Leoricos divergentes.

No sexto capitulo, procede-sc a andlise
dos coneeitos freudianos a luz dos métodos ex-
perimentais, com um relato dos pouquissimos
estudos existentes com este tipo de metodologia
¢ a sugestao de delincamentos experimentais
para [uturas investigagoes na arca psicanalitica.
Este capitulo reflete a posicao do Autor, na qual
o estudo cientifico do tipo experimental foi, ¢
ainda ¢, a principal fonte de descobertas na ciCn-
cia. Eysenck afirma que, desde sua criagao,
Freud ¢ scus discipulos tem se negado a utilizar
esta estratégia metodologica para a comprova-
¢ao de scus constructos teoricos, de tal modo
que esta atitude sistemitica de negagao poderia
ser compreendida como uma forma de esquivar-
se & possibilidade de comprovagao ou nao de
SCus Pressupostos, 0 que nao representaria a
caracleristica da ciéncia, na qual uma verdade
sera sempre relativa, serd verdade alé que se
prove o contrario. O Autor conclui gue, apesar
da existéncia de criticas a0 método experimen-
tal, sua validade ¢ significativa, menos quando se

trata dos principais conceitos [reudianos, apon-
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tando a necessidade da Psicandlise comprovar
suas hipéteses dentro de um contexto cientifico.

A defini¢ao do que ¢ Psicologia ¢, sem
qualquer sombra de davida, um ponto de dificil
obtengao de consenso. Eysenck relata no sétimo
capitulo que, infelizmente nao faltou imaginagao
para Freud, que nos legou um enorme fardo. A
Psicandlisc ou, como prefere Eysenck, "Bla-bla-
bla Psi" penetrou em quase toda a cultura oci-
dental humana, tanto que Freud pode extender
suas consideragoes tedricas sobre pessoas famo-
sas que viveram anteriormente a ele, como por
exemplo, Leonardo Da Vinci. Segundo Freud, o
célebre sorriso do quadro "Mona Lisa" ¢ uma
velha lembranga do sorriso materno, que estava
adormecido até sua pintura ¢ que continuou a
ser observado nas obras posteriores deste artis-
ta. Segundo Eysenck, este foi mais um engano da
Freud, pois em quadros anteriores a "Mona
Lisa", como " Anna Meterzza', 0s sorrisos osten-
tados por dois personagens do quadro sao os
mesmos obscervados na obra mais ¢élebre. Con-
clui 0 Autor que parece realmente impossivel se
estabelecer hipotese sobre aspectos psicologicos
de pessoas que nao se conheceu ¢ das quais a
humanidade conhece muito pouco, de forma
que a generalizagao indevida ¢ as formulagoes
de hipdteses sem dados, como ja ocorrera no
caso "Pequeno Hans', deve ser evitada.

Ao finalizar, Eysenck demonstra as ca-
racteristicas da Psicanlise enquanto proposigao
hermenéutica, na qual a importancia est4 na
compreensao dos significados, de forma a con-
trariar a base do conhecimento cientifico, que
esta trabalha com o observavel ¢ nio com a
interpretagao subjetiva do signilicado dos feno-
menos. Para o Autor, a Psicandlise parece estar
mais para uma pscudo-ciéncia, se usarmos o
critério de Popper, ou da religiao/filosofia, sen-
do que a principal caracteristica estrutural do
conhecimento psicanalitico seria a de ser hermé-
tico, ser fechado, onde a hipétese indica a solu-
¢ao do problema e as possiveis [alhas sao

explicadas por suposicoes inerentes a hipdtese
que, por sua vez, Nao sao Comprovaveis.

No geral, o Autor respeita sua proposta
de nao escrever somente para os especialistas,
usando uma linguagem de facil compreensdo a
todos os Lipos de leitores.

Mcsmo sendo um livro para o grande
pablico, o conhecimento do seu contetdo torna-
se fundamental para todos os psicélogos ¢ estu-
dantes, independente de seu enfoque tedrico,
uma vez que a quase totalidade dos trabalhos
utilizados como basc para sua elaboragao ainda
nao estao disponiveis em nossa realidade.

Quanto ao contetdo polémico, as alirma-
¢oes e dados sao uma forte evidéncia, cabendo
ao leitor avalid-las criticamente, ¢ aos profissio-
nais da darca, promover estudos que possibilitem
sua confirmacao ou refutagao.

Ao leitor, portanto, lica o aviso que esla
obra segue uma orientagao cientifica e psicold-
gica contraria a psicanalitica, e que deve ser
compreendida dentro do contexto de uma dis-
cussio epistemologica ¢ historica.
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O jornal e o0 ensino de linguas!

Cecilia Godoy Camargo Pavani’

O conceito educativo da imprensa atuan-
do em programas escolares ¢ relativamente an-
tigo. Ha referéncias de sua utilizagao em 1702 na
Inglaterra e em 1932, o primeiro programa de
Jornal na Educagao (Newspapers in Education,
NIE) surge com o New York Times em resposta
a educadores de New York pedindo jornais do
dia nas salas de aula.

Atualmente sao mais de 700 programas
ativos existentes nos Estados Unidos num esfor-
GO cooperalivo entre jornais, escolas, universida-
des e centros literarios.

Desde 1980, membros da Associacio In-
ternacional de Leitura (IRA) 1ém encorajado a
utilizagao de jornais no ensino, ¢ dentro desta
proposta, o Dr. Rafael Olivares traz a sua con-
tribui¢do no campo da aquisi¢io da linguagem
para estudantes nao nativos (estrangeiros), para
0s quais 0 inglés constitui um segundo idioma.

Apresentado por Betty L. Sullivan, o livro
bascia-se em fundamentos lingiiisticos ¢ de aqui-
si¢ao de linguagem na 4rea de ensino-aprendiza-
gem, incluindo atividades com o jornal,
apropriadas a estudantes estrangeiros (nio nati-
vos), € que tém no Inglés uma segunda lingua;
essa coletdnea de atividades praticas resultada
das experiéncias do autor no ensino do Inglés
como segundo idioma e conslitui uma importan-
te contribuicao 4 literatura do Jornal na Educa-
¢ao (NIE).

I. Olivares, Rafael A, Using the newspaper to teach
ESL learners. Newark: Delaware International Rea-
ding Association, 17 ¢d. (1993). 95 pigs.

2. Mestranda em Psicologia Fscolar, Departamento de
Pés-graduagdo, Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas. Bolsista da CAPES.

FEnderego para correspondéncia: Rua Roberto Simon-
sem, 735, Jardim Bela Vista - CEP 13090-000, Campi-
nas/SP.

Na introducao, o autor justifica a utiliza-
gao do jornal como um meio instrucional ideal
para o ensino de um segundo idioma devido ao
fato dos jornais serem o tipo de material impres-
so que os estudantes utilizam ao longo de suas
vidas; pelo fato dessa pratica educativa ja estar
consolidada nos Estados Unidos ¢ em muitos
paiscs da Europa, os jornais tém hoje um lugar
importante na sala de aula, outro fator a pesar
na escolha do autor.

A populagao-alvo deste livro sao; estu-
dantes bilingiics, que 1ém no Inglés uma scgunda
lingua; e os profcssores bilingiics que utilizam
algumas vezes o jornal na sala de aula ¢ que,
portanto, precisam de téenicas para suporte no
ensino do Inglés como segundo idioma, levando-
0s a desenvolver estratégias que levam os estu-
dantes nao nativos a aquisi¢ao de importantes
informagoes basicas para suas vidas a respeito da
comunidade em que vivem, sua politica ¢ desen-
volvimento social, empregos, satde ¢ outros as-
pectos praticos da sociedade que os livros
normalmente nao discutem.,

O livro enfatiza o uso do jornal no contex-
o mais amplo de metodologia de ensino de in-
glés como segunda lingua, com atividades
praticas comprovadamente eficazes, segundo
trés consideragoes:

19 - Como ocorrem a aquisi¢ao ¢ aprendi-
zagem de uma segunda lingua;

2? - Conexao entre aprendizagem nas di-
ferentes disciplinas ¢ a aquisi¢ao de uma segun-
da lingua;

3? - O valor do ensino cooperativo como
estralCgia para aquisi¢ao de linguagem.
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As atividades propostas neste livro, fun-
damentadas na teoria ¢ pesquisa na aquisi¢do de
uma segunda lingua, sao muito Gteis ndo s6 para
professores bilingiies, mas também para profes-
sores que tenham alunos nao nativos em relagao
a lingua inglesa em suas classes em qualquer
parte do mundo, bem como a psicologos, psico-
logos escolares, fonoaudiologos, pedagogos quc
t€m acesso a esse tipo de estudante nas escolas
ou em suas clinicas. Professores universitarios da
area de Sociologia ¢ de Lingiiistica também (ém
neste livro valiosa contribuigao no campo da
pesquisa baseada em conceitos provenientes da
experiéncia em campo do autor.

A obra compreende cinco capitulos ¢ um
Apéndice.

O primeiro capitulo apresenta ao profes-
sor comentarios sobre a teoria da aquisi¢ao de
uma segunda lingua, sua aprendizagem ¢ cone-
x0es entre a pesquisa ¢ a pratica. O autor apre-
senta uma clara distingdo entre aquisicao de
lingua e aprendizagem de lingua, a luz de funda-
mentos psicologicos e sociolingiiisticos. O autor
demonstra que estudante com boa habilidade na
sua propria lingua tem melhor desempenho lin-
gliistico na aquisi¢io de uma segunda lingua, se
comparado a estudante nativo com baixo desem-
penho na sua prépria lingua.

Fatores como a influéncia da personali-
dade do aprendiz, status social de uma segunda
lingua, adaptacdo ¢ identidade da pessoa do
estudante nao nativo ¢ problemas sociais de
adaptacao, sao igualmente discutidos na quali-
dade de "filtros" no processo do desenvolvimen-
to da linguagem na escola. Experiénceias de
interpretagao, expressao ¢ comunicagao sao dis-
cutidos como forma de desenvolvimento da
compeléncia comunicativa do estudante.

O capitulo seguinte apresenta estratégias
na sala de aula para a utilizacao do jornal. A do
aprendizado cooperativo e sua utilizacao regular
na classe ¢ uma das atividades aqui apresentadas
como uma das estratégias mais eficazes em rela-
¢ao aos seus resultados. O autor apresenta ativi-
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dadces em que o professor cria ambientes ideais
que incitem 2 interagao de estudantes de dife-
rentes niveis de aprendizagem de uma segunda
lingua, beneficiados com o manuseio do jornal.
O autor faz também consideracoes sobre a estru-
tura de grupos de estudantes com vivéncias dife-
rentes ¢ a heterogencidade da lingua, de vital
importancia para o sucesso da aplicacao desta
estratégia. Outras duas cstralégias comentadas
neste segundo capitulo sao a resposta lisica total
¢ 0 acesso natural, bascadas em pesquisas desen-
volvidas por Asher (1982) ¢ Lessow-Hurley
(1990), como [ormas de diminuir as "barreiras’
alctivas ¢ naturais que todo estudante nao nativo
apresenta, a fim de "libertd-lo” para atuar com
mais desenvoltura oral na comunidade.

O uso de jornais na Educagao a f[im de
prover os referidos estudantes de material infor-
malivo novo, cnquanto reforgo das habilidades
de lingua jd adquiridas, ¢ apresentado no tercei-
ro capitulo, com vdrias atividades sugeridas ao
professor de forma didatica, de acordo com o
contetdo espeeilico para cada nivel: organiza-
¢ao de uma refeicao, ocupagoes, ambientes de
uma residéncia, categorizagao dos objetos (ali-
mentos/roupas/veiculos). Todas as atividades
estao distribuidas entre niveis iniciantes ¢ inter-
medidrio/avancado de aprendizagem, incluindo-
s¢ neste capitulo, andlise de propagandas.

A ulilizagao de jornais pod¢ auxiliar tam-
bém na integragio de habilidades para lingua ¢
aquisi¢ao de conhecimento nas diferentes disci-
plinas como Matemilica, Ciéncias ou Estudos
Sociais.

O quarto capitulo apresenta uma visao
geral de pesquisas ¢ teorias a respeito ¢ num
segundo momento, técnicas para o professor
usar a [im dc integrar o ensino de uma scgunda
lingua ao contetdo de cada disciplina.

O autor apresenta nogoes Leoricas de
1960 predominantes na Educagao de entao, des-
de o behaviorismo ¢ seus problemas na prética
de ensino, passando por pesquisas e experién-
cias na sala de aula visando a integrar conteado
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e lingua, na busca por novas estratégias e desen-
volvimento de material instrucional. Considera-
¢oes feitas por Cummins (1981), segundo as
quais os estudantes de uma segunda lingua, nao
nativos, necessitam de um ambiente de aprendi-
zagem de lingua que lhes permita desenvolver
habilidades comunicativas interpessoais ¢ profi-
ciéncia de linguagem cognitiva, sao aqui retoma-
das pelo Autor; este também discute como
diferentes disciplinas (a Matematica, Ciéncias ¢
Estudos Sociais) auxiliam o estudante a desen-
volver habilidades mentais ¢ proficiéncia lingiifs-
tica. O uso da segunda lingua com objetivos
académicos também facilita a transi¢ao da aqui-
sicao de lingua ao aprendizado da lingua, auxi-
liando o estudante a transferir suas habilidades
lingiiisticas a novas situagoes.

O uso do jornal para o ensino de um
segundo idioma requer maior envolvimento na
sala de aula; sob essa alegagao, o aulor sugere
trabalho em grupos, com a participacao de pelo
menos um estudante nativo, ou pelo menos do
nivel mais avancado no aprendizado de um se-
gundo idioma, onde mais de uma situagao de
aprendizado surge, com maior varicdade de pra-
ticas e de interacao. O professor deixa de ser o
tinico meio de informagao. Os estudantes, em
contato com vdrios materiais ¢ estimulos, apre-
sentam maior rendimento no aprendizado ¢ uso
de linguagem. O reagrupamento dos estudantes
¢ sugerido, sob a supervisio do professor, a fim
de se evitar que alguns estudantes liquem de-
pendentes de outros. Varios outros aspectos sao
considerados pelo autor, ao aconsclhar profes-
sores que desejem integrar o ensino de um se-
gundo idioma ao contetdo das diversas
disciplinas descritas de modo pratico, didatico.
Mapas semanticos, quadros sindticos, palavras
cruzadas ¢ jogos de combinagoces de palavras siao
propostos para que o professor trabalhe com o
enriquecimento de vocabulario do estudante de
forma lidica e eficaz, para que o estudante in-
ternalize as estruturas da lingua ensinada.
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O quinto ¢ dltimo capitulo trata de ativi-
dades na sala de aula nas diversas disciplinas,
divididas cm dois niveis: iniciantes ¢ intermedia-
rios/ou avangados. Todas as atividades sao des-
critas de lorma prailica, com localizagao dos
conteudos nas diferentes segoes dos jornais, de
acordo com os niveis de cada grupo, seus proces-
s0s ¢ conceitos envolvidos nas atividades.

Na drca de Matemalica, fotogralias, gra-
ficos, desenhos, classiflicados, nimeros publica-
dos sao utilizados para estabelecer comparagoes
de proporgoces, formas gecométricas, calculos de
custos de viagens, porcentagem, custo de vida,
problemas bascados nos pregos dos supermer-
cados, uso de indicadores econdmicos, taxas das
diferentes moedas, sempre visando a informagao
atualizada do aluno ¢ o ensino do contetdo da
disciplina.

Na drea de Ciéneias, a novidade reside no
comentario do autor de que "uma interessante
vantagem olerecida nas atividades cientificas
com o jornal ¢ a de que se dispensa a instalacao
de laboratdrio”; através do jornal, o estudante
terd uma série de dados para o entendimento de
situacoes ¢ classificagoes, auxiliados pelos ma-
pas semanlicos ou organizacionais. A lcitura de
reportagens de cunho cientilico (fendmenos na-
turais como lerremolos, enchentes, furacocs)
pode levantar dados preciosos para o professor
levar os grupos a comparagoes dos dados ja
manipulados pelos estudantes com as novas in-
formacoes adquiridas. Mapas do Tempo, recei-
tas de culindria, pesquisa cm informacgoes
cicntilicas veiculadas pelo jornal, problemas am-
bicntais, reciclagem de papel sao descritos de
forma diddtica de modo a subsidiar o professor
nesta arca da forma mais completa possivel.

As atividades apresentadas para os Estu-
dos Sociais, bem como em Ciéncias ¢ Matemati-
ca, nao esltao distribuidas dentro de uma
seqiiéneia de curriculo escolar; estao apenas
classilicadas de acordo com os dois tipos de
niveis citados anteriormente ¢ cabe ao professor
o discernimento ¢ habilidade em dosar as ativi-
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dades propostas de acordo com as necessidades
da sua turma de estudantes. Colagens, drvore
gencalGgica, fotografias de diferentes localida-
des, mapas conceituais de difcrentes funcoes na
comunidade, utilizagao dos diferentes meios de
transporte, a locomogao humana, podem ser
pesquisados no jornal e explorados pelo profes-
sor de diversas maneiras sugeridas no livro.

A educagao do consumidor também pode
ser feita nesta 4rea, levando os estudantes a in-
corporar novos conceitos ¢ nova visao social. A
reutilizagao de jornais "velhos' para atividades
como "papier-maché” e reciclagem de papel
também contribuem para essa nova forma de
comportamento ambiental, dentro do conceito
ecologico. O impacto das novas descobertas
cientificas ¢ tecnologicas e as modificagoes am-
bientais podem servir de pesquisa ¢ formagao de
uma nova consciéncia social; vérias segoes dos
jornais sao sugeridas para proveito nesta area,
sobretudo politica, artes, esportes, envolvendo
personalidades e fatos atuais com "tempestades”
de conceitos associados a pessoas ou fatos do
jornal, bem como discussdes sobre o impacto
desses fatos na sociedade. A Geogralia da regiao
pode ser igualmente levantada mediante con-
sulta a mapas regionais ou fatos do jornal, pes-
quisando-se e nomeando-se locais ¢ acidentes
geograficos que venham inseridos no jornal, até
o levantamento completo do mapa da regiao ou
Estado desejado.

O Apéndice apresenta livros e outras pu-
blicagoes a respeito do uso de jornais na Educa-
¢ao que podem servir de guia ao leitor
interessado em outras arcas ¢ niveis de educacao
mediante o uso de jornal. E uma publicagao de
valor inestimavel para todo educador que’se
preocupa com ensino ¢ aprendizagem de uma
segunda lingua seja na leitura ou na escrita, con-
tribuindo de forma fimpar para o enriquecimento
do trabalho com vocabulario ¢ inser¢do na co-
munidade, com sugestoes priticas de técnicas
perfeitamente absorviveis na sala de aula de
qualquer escola em qualquer pais, ¢ de forma

especial no Brasil, onde o professor luta com a
falta de recursos pedagdgicos e o jornal pode vir
a contribuir de forma bastante positiva no enri-
quecimento da transmissao das diferentes disci-
plinas nas escolas brasilciras.”
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O interesse pela eserita inlantil em scus
miultiplos aspectos tem crescido por parte de
cientistas das mais variadas drcas. Como resul-
tado, paulatinamente vem crescendo o conheci-
mento sobre a matéria, muitas questoes vao
sendo esclarecidas ¢ evoluem substancialmente
os recursos de ensino ¢ as estralégias para tornar
mais [luente ¢ enriquecedora a experiéneia de
aprender a escrever.

O livro organizado por Cullinan ¢ um
reflexo deste quadro, oferecendo meios ¢ suges-
toes que permilem ensinar as criangas a serem
mais criativas, cletivas ¢ proficientes enquanto
escritoras. Além do Prelécio ¢ da Introducao, a
obra compreende cinco capitulos, claborados
por especialistas; contém um indice de autores
citados, bem como indices de livros ¢ aulores
flantis, releridos no corpo do trabalho.

No sucinto Prefacio escrito por Graves, a
Autora comega por [alar no impacto do compor-
tamento do professor, enquanto leitor-escritor,
sobre os scus jovens alunos. E um convite a
I¢itura do livro.

A Introdugao ¢ eserita por Cullinan ¢
comega com a oracao "As criangas sao as men-
sagens que enviamos a um l[uturo gue ndo vere-
mos” (p. 1), portanto, para que clas tenham éxito
devem ser capazes de caminhar por clas pro-
prias, screm aprendizes independentes, capazes
de expressar claramente o que queiram, contri-
buintes cletivos para a sociedade, criadores de
uma vida melhor para si ¢ para o proximo. Isto
coloca para o adulto de hoje o dever de orientar

para que sejam bons Icitores, escritores, falantes

I Cullinan. DL (org.) Pen in hand: children hecome
writers. Newark; [RA, 1993, 90 piys.

linderego para correspondéncia: Av. Pedroso de Mo-
racs, 144, apto. 301 - CEP 034 19-900, Sao Paulo/SP.

¢ pensadores para que tenham éxito no mundo
quc irdao herdar.

Um dos caminhos para isto ¢ trabalhar a
leitura ¢ cuidar da literatura ao longo do curri-
culo ¢ um mcio altil, agradavel ¢ cficicnte de
obter ¢xito no que diz respeito & orientacao das
criangas para que alcancem os [ing propostos. A
experiéneia de ensino e de pesquisa tem conti-
nuamente demonstrado isto ¢ destacado a cfi-
ci¢ncia de alguns principios, os quais emergem
também dos textos do presente livro. Vale lem-

~ brar alguns: leitura ¢ eserita sao atividades com-

plementares, devem ser aprendidas juntas pois
estao intimamente relacionadas; a leitura cria a
neeessidade da eserita, como a escrita cria a de
ler; eseritores se tornam melhores leitores, leito-
res se lornam mcelhores escritores; cserever e
lalar estdo interligados, a escrita desenvolve a
lala ¢ csta a cserita; as criangas usam 0s mesmos
processos para dar significado a uma figura que
usam para dar significado a linguagem oral; falar
¢ OUVIr $30 meios importantes para se aprender.

O capitulo 1 foi redigido por Fletcher ¢
enlocaarclacao entre aliteratura c a eserita feita
pelas eriancas. Mostra que os livros podem se
constituir em modelos de vida, em ligoes de viver
a0 mesmo lempo que permitem interalizar uma
miriade de convengoces verbais, de valores con-
cretos da linguagem (pontuacio, pardgralo) ou
mais ctéreas (metdloras, ritmo, lensao), servindo
de base para que a propria erianga esereva nar-
rativas cocrentes. As eriangas podem ser auxilia-
das com escolhas de literatura infantil de bons
livros, com convites para que "mergulhem” inte-
gralmente nestas obras, com solicitagdes para

que relacionem o texto com suas vidas ¢ compo-
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nham novo texto. Tomando uma obra por exem-
plo, Fletcher descreve como [azer isto.

O capitulo scguinte leva a assinatura de
Harwayne ¢ trata da formacgio do cscritor que
nao procura produzir um texto de ficgao, mas um
texto informativo ou cicntifico. E preciso tam-
bém formar o escritor cientilico, o jornalistico,
ou seja, o produtor dos textos nao literdrios,
Estes precisam: aprender ¢ escrever “seriamen-
(¢" controlando suas imaginagdes; Ler claras para
si as informagoes que devem passar adiante, no
scu proprio texto; tornar claras as distingocs
entre fatos ¢ opinioes; claborar suas proprias
opinioes; saber buscar, analisar ¢ criticar as in-
formagocs.

Schroder ¢ Lovelt tratam, no capitulo sc-
guinte, da modclagem da cserita, comecando
com 0s primeiros esbogos, passando pelas virias
redagocs até se chegar a forma final, para publi-
cagao. E importantc que a crianga aprenda a
escrever como processo de aperfeigoamento
continuo ¢ gradual, ndo como uma resposta que
s¢ apresenta pronla,

No capitulo 4 Sangirardi, Gray ¢ Mcltzer
enfocam a parte dos mecanismos organicos sub-
jacentes a cserita, mas vendo a linguagem com
um processo total e considerando que ¢ fazendo
que sc aprende, Enfocam a relevancia do envol-
vimento dos pais nos processos de usar os meca-
nismos da cscrita desde os desenhos ritmos até
a cscrita fluente, passando pelas historias cm
quadrinhos. Destacam (ambém a importancia
do trabalho cooperativo entre pares ou colegas
no processo de eserita.

O ultimo capitulo ¢ escrito por Farr e vé
a escrita como um processo de resposta a leitura.
Comega por relembrar que a linguagem ¢ um
processo dinamico que sc bascia nas experién-
cias, necessidade e interesses da pessoa e que ler,
escrever, falar ¢ ouvir sio interdependentes.
Hoje ha uma mudanca sensivel nas alternativas
de ensino ¢ de avaliagdao do processo de dominio
da cscrita, sendo que o autor enfoca particular-
mente a questao da avaliagio. Espera-se que o

professor avalic o processo em andamento, que
o aluno auto-avalic seu proprio progresso. Ha
neeessidade de integrar as varias formas de ava-
liacdo, inclusive da relagdo leitura-cserita, man-
Ler registros do dcacn\-'u‘I\'imcnlo individual,
entre outras atividades de avaliagao.

E nccessdrio desenvolver ¢ medir habili-
dades de contar-cscrever historias, relatorios,
cnsalos, arligos, cartas, dirctorios, instrugoes. Os
prolessores precisam criar condigoes Glimas
paraisto, fornceendo as pistas adequadas. Além
disso, ¢ preciso [ornecer experiéneias de eserita
que atendam aos virios propositos que cla pode
Ler, ou seja, entretenimento, persuasao, aprendi-
zagem, informagao ¢ evocacao de sentimentos,
Sao oferecidas sugestoes para a atividade docen-
te cobrindo todas clas.

Todos os capitulos apresentam uma
bibliogralia cientilica sucinta ¢ sugestoes de tex-
tos de literatura infanto-juvenil que podem ser
usados como meio de ensino. As relerénetas as
bases cientilicas das propostas sio pouco explo-
radas ¢ a obra tem mais cunho didatico do que
cientilico. Entretanto, ¢ Gtil ndo apenas a docen-
tes ¢ prolissionais que se ocupam com o desen-
volvimento ¢ aremediagao dacserita ¢ daleitura,
Pode scr Gtil, como texto de semindrio em cursos
superiores, inclusive de pos-graduagao em que

scjam cstudadas a leitura ¢ a escrita.
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Em 1993, as atividades do programa de
Pos-Graduagao em Psicologia (Clinica ¢ Esco-
lar) da PUCCAMP foram produtivas ¢ realiza-
das em consondncia com o projeto pedagogico,
a politica de desenvolvimento da pos-graduagao
¢ 0 projeto de capacitagao docente da Universi-
dadc. Isto implica em uma preocupagio cons-
tante com a solugao de problemas sociais da
comunidade dentro de um enfoque cientifico.

O ano comegou com a posse do novo
Reitor ¢ Vice-Reitores, os quais promoveram
um plancjamento cstratégico para o evoluir da
gestao. Trata-se do Plano de Gestao 93/96 visan-
do qualidade ¢ descentralizagao na Universida-
de, do qual alguns topicos estabelecem basce para
o evoluir da Pos-Graduagio, devendo favorecer
o descnvolvimento dos programas de Mestrado
¢ de Doutorado. Certamente isto beneficiard os
Programas de Pos-Graduagao, entre cles o de
Psicologia, mas os scus clcilos possivelmente so
s¢ farao sentir mais cspecilicamente a partir de
1994, Entrce as prioridades arroladas no referido
Plano ¢ que poderao ter o eleito referido estao:
Resgate do Projeto Pedagigico; Redimensiona-
mento, Plancjamento ¢ Avaliagio de Ensino:
Fomento a Ciéncia ¢ Teenologia; Consolidagao
da Carrcira ¢ da Capacita¢io Docente ¢ Planc-
jamento Orgamentério que inclui itens especifi-
cos de financiamento a4 pesquisa, da coleta 2
publicagao. O entorno institucional vem assim
favorceer a evolugio da Pos-Graduagio.

Nao houve basicamente qualquer mudan-
¢a na [ilosofia ¢ na cstrutura do Programa cm
nenhuma de suas duas dreas de concentragio, O

*As informacoes aqui apresentadas foram extraidas
do Relatdrio CAPLS refativo ao ano-basc de 1993,

Einderego para correspondéncia: Av. Pedroso de Mo-
racs, 144, apto. 301 - CEP 03419-900, Sdo Paulo/SP.

programa foi enriquecido académicamente com
scte mini-cursos ministrados por docentes de
outras IES, sendo trés de fora do pais ¢ os demais
do Brasil, bem como 41 conleréncias, sendo uma
por docente do exterior. A maior mudanga ocor-
reu na drca administrativa ¢ teve repercussao
positiva em todos os aspectos do Programa. Im-
plementou-se a administragio por comissoces: de
Pos-Graduagdo, de Eventos, de Bolsas de alu-
nos, de Pesquisa, de Comunicagao ¢ Publica-
goes, cntre outras., Houve também um esforgo
para melhorar a situagao do curso nos indicado-
res da produtividade: razao orientando/orienta-
dor, TMP, publica¢oes e outras produgdes
cientilicas ¢ divulgagao do conhecimento cienti-
fico na comunidade.

O ano de 1993 [oi particularmente produ-
tivo no Programa de Pos-Graduagao em Psico-
logia da PUCCAMP, conforme é demonstrado
na Tabela 1, pela qual se pode perceber também
a evolugao do curso ao longo dos tltimos cinco
anos. Vale lembrar que atuaram no programa
durante este ano 14 docentes, sendo que um era
bolsista récem-doutor e outro convidado a
oricntar uma dissertagao na arca de Psicologia
Clinica, tendo caido a relagao docentes perma-
nentes/total de docentes de 0,87 para 0,86. To-
davia, cresceu a razao docentes permancntes
doutores/total de permanentes de 0,85 para 0,92,
bem como, passou de 0,38 para 0,42 o indice
decorrente da relagao do namero de docentes
com maior tempo de dedicaqﬁorfl instituigao.

Todos os docentes estao envolvidos com
ensino ¢ pesquisa; quase a totalidade (92%) atua
como orientador, 17% trabalha com administra-
G0, 42% atua na graduagao e 25% com oulros
cursos de pos-graduagao.



Geraldina Porto Witter 84
Foram ministradas 25 disciplinas com Os orientadores totalizaram 13 pessoas,
uma média de 1,79 disciplina/docente de um todas com doutorado; mas s6 38% (Em tempo
modo geral ¢ de 2,08 por docente permancente. integral ou dedicagao de 40 horas semanais. O
Durante o ano, o programa conlou um namero de orientandos por‘orientador variou de
total de 122 alunos, com uma razao de 8,7 alu- I alé 13, sendo a média de 7,92
no/professor. Destes alunos, estavam em oricn- Os principais indicadores de produgio
tagao 103 mestrandos. valorizados pcla CAPES estao expressos na Ta-
Tabela 1: Desempenho do Programa de Pos-Graduagio da PUCCAMP, 1989-1993.
ASPECTO [ ws0 | w0 | 1wl 1992 1993
TITULACAO
Numero de titulados 4 18 14 16 27
TMT (meses) 44 62 51 38 39
N2 de titulados/N” de alunos no ano 0,57 0,16 0,15 0,16 0,22
N de admissoes/N° titulados 5,00 1,601 2,43 1,13 1,89
PUBLICACOLS
Artigos periddicos nacionais 13 12 7 13 28
Artigos periddicos internacionais 1 - | ] 1
Livros no Brasil - 2 2 - 2
Caps. Livros no Brasil 1 I 2 7 4
Caps. Livros no exterior 1 - - - 2
Trabalhos completos em 1 I - I5 1
congressos Brasil
Trabalhos completos em 2 = £ 1 ¥
congressos Intern. ==
Resumos em congressos nacionais 4 2 30 28 14
Resumos em congressos 3 3 10 3 9
Internacionais
Artigos em jornais nacionais - 8. 38 24 45
Arligos em jornais internacionais - . ! - &
Outras publicagoes 11 10 5 17 I
TOTAL DE PUBLICACOIS 37 40 8610 109 17
PRODUCAO TECNICA I ARTISTICA
Relatorio de Pesquisa 2 g 4 ) + 16
Relatdrio Técnico 2 2 17 5 11
Assessorias/Consullorias 11 7 17 35 49
Coordenagdio de Evenlos 9 8§ 14 15 17
Cursos de Curta Duragdo 7 8 - 22 24 |
Outros lipos de producdo ' 94 65 145 219 315
TOTAL DE PROD. TECN. E 125 94 198 301 432
ARTISTICA = B
INDICADOR GLRAL DE PRODUCAO
Total art. e cap. livros/ Total de 1,45 1,08 0,77 1,40 2,50
docentes
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bela I, que cobre o periodo de 1989 até 1993,
Percebe-se que, de um modo geral, o curso vem
cvoluindo sistemédticamente ecm todos os aspec-
tos. No que concerne a titulagéo, vale destacar o
crescimento de formandos/ano; entretanto, em-
bora tenha se reduzido substancialmente o
TMT, cle ainda precisa de uma maior atengao
por parte dos envolvidos para ser reduzido.

Quanto a publicagocs o desempenho do
programa também vem crescendo de maneira
apreciavel nos vérios tipos, o que sc reflete no
total que foi de 37 no ano de 1989 ¢ ¢cm um
crescimento acelerado que aleangou em 1993 o
total de 117 trabalhos.

Evolucdo ainda mais notavel ocorreu na
arca t¢enica ¢ artistica, cm todos os itens, nola-
damente em outros Lipos, quc aglutina palestras
¢ conferéncias, que chegou a um total de 315. 0
total geral nesta drea cvoluiu de 125 trabalhos
para 432 num aumento de 346%.

Os dados evidenciam a produtividade ¢ o
prestigio do corpo docente, tendo recebido dis-
tingdes ¢ participado de Comités diversos. E de
s¢ destacar a média de domités e conferéncias
Intcrnacionais ¢ nacionais, a partlicipagao em
bancas examinadoras, no corpo cditorial de va-
rias revislas ¢ a aluagao em associagoes cientifi-
cas.

Vale lembrar ainda que, mesmo néo ten-
do doutorado no Programa, os docentes tem
sido solicitados a participar de comissoes exami-
nadoras neste nivel.

A matériado prelo (de docentes) aparcee
na Tabela I1I ¢ corresponde ao remetido para
publicacio em 1993 (h4 textos no prelo antes
deste ano).

Tabela I - Producao do Programa no Prelo

O mesmo se pode dizer do indicador ge- TIPO DE PUBLICACAO e
ral em que o indice [oi de 1,45 no ano basc para Livro nacional 1
2,50 no ano de 1994, com um aumento de 172%, Capitulo de livro nacional 3
um indice altissimo de produtividade. 4 Artigo e peribdico 25 rapetira 5
A tabela IT apresenta outras atividades T L ol 25
o cm penodico naciona i
relevantes dos docentes no ano de 1993, ok bl el o
Comunicaches cm anais nacionais 3
Tabela IT: Atividades Docentes Relevantes (1993) Artigo em jornal i
Resenhas periddicos estrangeiros !
ATIVIDADES' F X Resenhas periddicos nacional 4
Bancas de Doutorado 9 0,7 TOTAIL 50
Bancas de Mestrado 49| 38 MIEDIA 38
Bancas Lxame Qualilicacio Doutorado 19 1,5 Os dados evidenciam quc esta modalida-
Bancas lixame Qualificagio Mesteado 65 | 50 de de trabalho cientifico nao foi descuidada pe-
Bikficas e ingha G |08 los docentes sendo de se esperar, caso nao haja
demora na editoragao, uma hoa produgao para
Participacao em Comités Internacionais 7 0,5 i A
A 0 ano de 1994, sendo ainda de se destacar que
Particip: ‘A i ités Nacionai 0l L ~ . = %
AHiGRagao i Comilts Naconas sa0 predominantemente artigos de pesquisa em
Prémios (Distingoes) Internacionais | 0,1 periodicos.
Prémios (Distingdes) Nacionais 2 | 02 A integracao da pos-graduagao com a
Com. Editoriais periédicos estrangeiros 202 graduagao sc laz através das seguintes estraté-
Com. [ditoriais periddicos nacionais 36 | 2,7 glas:
: a) alguns docentes da pos-graduagao tam-
Participacio Direcio Ass. Cientificas 12 | 09 (l) HEUAS WOCCRIC GR P05, & &

bém lecionam na graduagao;

wn
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(b) bolsas de iniciagio cientilica concedidas
por agéncias cslatais ¢ pcla propria PUC-
CAMP com o que sc ocupam virios docen-
tes;

(c) todos os mini-cursos sio abertos a docen-
tes da graduacao;

(d) alguns mini-cursos sao também abertos a
alunos da graduagio (4° ¢ 5° anos);

(¢) palestras de docentes do programa ¢ de
seus convidados de outras 1ES na gradua-
cao;

(I) assessoria a docentes ¢ alunos da gradua-
¢ao quanto a problemas de pesquisa ¢ de
atuagao profissional.

Estas estratégias tem s¢ mostrado positi-
vas, mas hd nccessidade de intensilicar o envol-
vimento do corpo docente ¢ discente nos dois
niveis. Bolsa de Iniciagio Cientifica ¢ assessorias
sao muito produtivas, mas atingem um nimero
reduzido de alunos. Palestras ¢ mini-cursos sao
tteis para veicular conhecimento, mas a curla
duragao nao permite lagos mais lortes ¢ efcitos
mais duradouros. Docentes da Pos lecionando
na graduacao viabilizam um contato mais dura-
douro com a graduagdo, mas nao resolvem as
distorgoes do sistema. Ha que sc pesquisar me-
lhor as estratégias para a almcjada integragio.

Had alguma tradi¢ao de auto-avaliagio ecm
termos de auto-avaliagao de docentes, discipli-
nas ¢ Departamento. Faz parte do plano de ges-
tao da atual Reitoria a sistemalizacio ¢ a
valorizagao da avaliagao. Anualmente, os docen-
tes fazem seus relatérios, que sio avaliados pelo
Dcpartamento, que faz, a luz destes ¢ de outros
dados, uma auto-avaliagdo. Esta avaliagio ¢
apreciada pelo Consclho Departamental (Con-
gregagao) da Unidade, que a remete ao orgao
competente da Universidade.

Além disso, a Coordenacao Geral de Pos-
Graduagao, como outras IES, promove uma
auto-avaliagao dos cursos ¢ uma avaliagio pela
CGP. Em 1993, scgundo decisao do Congresso
Internacional de Avaliacio ¢ Credenciamento

da Pos-Graduacio, foi aplicado o "Guia de Ava-
liacio da Pos-Graduagao”, de Cruz Cardoso
(1991), o qual idcalmente totaliza 100 pontos
assim distribuidos: alunos (10), cgressos (9),
professores (20), curriculo (30), administragao
(15), entorno institucional (10), impacto (5), ava-
liagdo (5). Procedendo a uma avaliagao cxtrema-
mente rigorosa o Programa assim sc avaliou:
alunos, 8; caressos, 3,5; prolessores, 18; curricu-
lo, 27,2; administracio, 10,6; cntorno institucio-
nal, 9,4; impacto, 2,5; avaliacao, 4,4; totalizando
81,1 pontos.

A auto-avaliagio tem permitido estabele-
cer politica de redirecionamento dos esforgos
dos envolvidos com o Programa para a melhoria
de scu desempenho. O Programa considerou
muito produtivo o ano de 1993.

Foi cstabelecido, a partir de 1993, um
compromisso [ormal com os egressos no sentido
de manterem, por cinco anos, o Programa infor-
mado sobre suas atividades profissionais. Entre-
tanto, dos casos anteriores ¢ dilicil obter as
informacocs precisas, mas os dados disponiveis
indicam que a maioria (cerca de 60%) csta vin-

culada a algumas 1ES; muitos ji estao fazendo

ou jd lizeram o doutorado em outras 1ES.

O clima de trabalho no Programa ¢ muito
positivo, integrando, sempre que possivel, do-
centes ¢ alunos das duas drcas, tornando muito
produtivas as atividades desenvolvidas.

Nos tltimos anos o Programa vem traba-
Ihando intensamente no seu Projeto de doutora-
do, que pretende remeter ao GTC no ano de
1994,

Parte de docentes ¢ alunos da pos-gra-
duagao cm Psicologia Escolar esteve e ainda estd
profundamente envolvida com a realizagao do
XVII International School Psychology Collo-
quium ¢ o Il Congresso Nacional de Psicologia
Escolar a realizarcm-se em Campinas, em julho
de 1994,

O Programa também desenvolveu suas
atividades relativas @ 12° Semana Multidiscipli-
nar de Campinas, cujo tema foi Interdisciplina-
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ricdade; para participar da mesma foram convi-
dados, além dos docentes da casa, 13 conferen-

cistas.

Enriqueccu-se o curriculo com os seguin-
tes mini-cursos: A Pesquisa em Psicoterapia Fa-
miliar (Dra. Carnciro - PUC/RIJ);
Aprendizagem Cooperativa ¢ Tomada de Deci- -
sao ( Dra. Henriquez - Universidade de Las
Palmas - Espanha); Scxualidade ¢ Educagao:
orientagao a pais ¢ profcssores (Dra. Passos-
PUC/RJ); Pesquisas Atuais em Motivagao Cri-
minal (Dr. S4-USP/USP); A Rclagao Mecnle
Corpo: uma visao psicossomilica (Dr. Melo Fi-
lho-USP/rp); Desenvolviniento do Pensamento
Critico em Criangas ¢ Adolccentes (Dr. Grider-
University of Arizona-USA) ¢ Cognigao ¢
Aprendizagem (Dra. Engelbrecht-University of

Prctoria-RSA).

Partc significativa do corpo docente esti
envolvida na dircgao de associagoes cientificas:
oito em Presidéncia; dois em Sccretaria; um em

Tcsouraria ¢ um ¢m Consclho Consultivo.

A quasc tolalidade do corpo docente esla
cnvolvida com edigao de matcerial cientifico, sen-
do quc foram registradas 31 participagdcs ¢m
corpo cditorial, o que di uma média de 2,4 co-
missocs por docentes ¢ oito cditoragdes
(x=0,6), ou scja, responsabilidade maior pela
edigao de periddicos cientilicos. Vale lembrar
quc trés docentes atuaram cm revistas interna-

cionais.

Qutro aspecto a merecer destaque ¢ que
a PUCCAMP conta com um orgao (CEAP) que
financia pesquisas ¢ viagem para apresentagao
de trabalhos em congresso, editoragao cientifica
¢ vinda de professor visitante, o que facilita a

produgao ¢ a divulgago cicntifica.

Em sintese, pode-se dizer que 1993 foi um
ano de grande desenvolvimento ¢ produgio no
programa de Pos-Graduagao em Psicologia da
PUCCAMP, sendo de se destacar o empenho de
docentes, alunos ¢ funciondrios para que cste

resultado fosse alcangado.

Referéncia

CRUZ CARDOSO, V.11991) Evaluacion, seleccion
y acreditacion de programas de posgrado. Madrid,
Universidad Iberoamericana de Pos-Graduacion.



ERRATA

No artigo A identidade do psicologo escolar/educacional: as diferentes faces da (re)construgio”,

publicado em Estudos de Psicologia, 1993, 10, n° 2, p.125-128, foi repetido o primeiro diagrama no lugar

do segundo, a pdgina 132, o diagrama correto na pagina citada ¢ o scguinte:

DEM

ANDA REAL

REPRESENTACAO SOCIAL «

|

FORMACAO ACADEMICA

||

|

AUTO-IMAGEDM «

ATUACAO

A pégina 1206, linhas onde sc 1¢ "Nas origens lilosoficas da Psicologia, na abordagem dicotomica,

hd questoes como..." leia-se: "Nas origens [ilosoficas da Psicologia, a abordagem dicotdmica a questoes

tais como,
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Colaboradores

Estudos de Psicologia aceita colaboragdes sob a [orma de relatos de pesquisa, estudos e artigos inéditos
nadrea de Psicologia e alins, assim como resenhas de livros, comunicacdes breves e informagdes sobre Llemas, eventos
¢ atividades refercntes a psicologia como ciéneia, profissao e ensino. As colaboragdes seréio encaminhadas sem o
nome do(s) autor(es) a trés membros do Conselho Editorial da Revista, dentre especialistas na matéria, para
julgamento. Sdo necessdrios dois pareceres favordveis para publicagfio da colaboragao. Os nomes dos autores dos
pareceres emitidos sdo mantidos em absoluto sigilo. Os trabalhos que receberem sugestoes serdo encaminhados aos
autores para as devidas adaptacoes, Pequenas alleragoes de redagio, ortogralia cte., que ndo afetem o pensamento
expresso pelo autor, poderdo ser introduzidas pela revista, sem necessidade de consulta prévia.

Trabalhos recusados serao devolvidos ao(s) autor(es).

Os originais devem ser apresentados em trés vias, digitados com espaco duplo e até o limite de vinte laudas.

Em pdginas separada do texto deverd contar 0 nome completo de cada autor, juntamente com a indicagdo
da instituicdo a que pertence e enderego (institucional ou pessoal) que deseja ver divulgado para a remessa de
correspondéncia.

Cada relato de pesquisa, estudo ou artigo deve vir acompanhado de um resumo de einco a dez linhas em
portugués e inglés, da tradugdo em inglés do titulo do trabalho ¢ da indicagdo de até cinco palavras-chave para a
indexacéo da colaboracio. !

Nota em rodapé sd € permitica na primeira lauda, para indicar auxilios recebidos, apresentagio en eventos
¢ atribuicdo de créditos.

Tabelas, quadros, liguras e fotografias somente deverdo ser incluidos no corpodo trabalho s forem essenciais
a compreensao do texto, recomendando-se 0 maximo de contengdo nesse sentido. Além disso, devem vir acompa-
nhados de titulo que traduza essencialmente o que se acha contido neles. Assinalar no texto da colaboragdo o local
aproximado da inclusao desses materiais, por meio de expressoes como, p.ex., "Figura 1 mais ou menosaqui’, Tabelas,
quadros, figuras e fotografias de outros autores s6 poderdo ser reproduzidos se acompanhados daindicagdo da fonte
de referéncia e com cdpia da devida autorizagio desla, anexada aos originais.

A remessa dos originais deve ser acompanhada de carta ao editor da revista, em gue conste a aulorizagio
do(s) autor(es) para publicagdo em Lstudos de Psicologia.

Referéncias: devem ser indicadas na ordem alfabélica do ultimo sobrenome dos autores, sugerindo-sc a
observéncia das normas internacionais a esse respeito. No corpo da colaboragdo, as indicagdes serdo feitas por meio
do sobrenome e do ano de publicacdo constante nas referéncias, p.ex.: Silva (1990), ( Silva, Martins ¢ Rodrigucs,
1992) Silva et al. (1990).
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