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Em busca de uma identidade:
é possivel a ultrapassagem
do discurso competente?

1. Esclarecimentos iniciais

Dentre os trés objetivos propostos
para este Forum® resolvi privilegiar o pri-
meiro, o da questdo da formagdo huma-
nfstica do comunicador social, a partir
das diversas 4reas que compdem o Tron-
co Comum,

Os motivos da opgdo sdo inime-
ros, restando implfcitos no texto, deven-
do ser ressaltada, porém, a dificuldade de
se debater os conte(dos programéticos
das disciplinas no ambito de um foro co-
mo este, limitado pelo tempo.

Quanto 3 experiéncia desenvolvi-
da no IAC/PUCCAMP, trouxe-a em ane-
X0, i.e., uma c6pia de todo o projeto de
implantagdo do novo currfculo desenvol-
vido pelos Departamentos de Jornalismo,
Propaganda e Publicidade e Relagdes Pa-
blicas, Um trabalho de fdlego, que parte
de consideragSes sobre as necessidades
de formagdo de cada um daqueles profis-
sionais, sem perder de vista, jamais, as
especificidades do mercado regional.

Neste sentido, pode-se dizer que
aos poucos o IAC/PUCCAMP define sua
prépria identidade, 3 medida que dirige a
formagdo técnico-profissional de seus
discentes em fung¢do das necessidades de
Campinas e regido, ndo sendo descurada,
entretanto, as exigéncias dos grandes
mercados em relagdo a estes profissio-
nais.

Tal trabalho é fruto da agdo pe-
dagbgica desenvolvida nos Gltimos qua-
tro anos, sendo que inclusive existe uma
produgdo intelectual prépria, cujo ni-
cleo se aglutina em torno da revista Co-
municarte.

Finalmente, sem qualquer preten-
s30, gostaria de remeter os eventuais ou-
vintes/leitores desta comunicagdo ao
meu trabalho ““Uma alternativa para a
Sociologia da Comunica¢do” { in ERBO-
LATO, Mé&rio L. e BARBOSA, Julio C.
T. Comunicagdo e Cotidiano, Campinas,
Ed. Papirus, 1984, pp. 169/183 ).

Nele procurei abordar nao sé as
modificagBes curriculares decorrentes da
implantagdo da Res. 02/84 — CFE como
também uma proposta de conte(ido te-
mético para as diversas disciplinas do
Tronco Comum, mormente Teoria da
Comunicagdo e Comunicagdo Com-
parada, além é claro da Sociologia da Co-
municagdo, sugerindo ainda, Estética e
Comunicag3o de Massa,

Estas, em sfntese, as razGes pelas
quais preferi privilegiar a questdo da for-
magdo humanfstica do comunicador so-
cial.

2. Consideragdes genéricas sobre o novo
curriculo

Menos de cinco anos ap6s a im-
plantagdo do atual currfculo através da
Resolugdo nQ 03/78 do Conselho Fe-
deral de Educagdo — CFE — & outra vez
modificada a estrutura curricular dos
cursos de comunicagado.

A primeira vista, parece que a am-
pla e generalizada insatisfagdo dos pro-
fessores e alunos com o currfculo em vi-
gor, encontrou eco em alguns setores do
todo-poderoso e normalmente insens(vel
CFE.

Alguns pontos positivos s3o evi-
dentes, independentemente de qualquer

* Este trabalho foi apresentado ao 19 Forum sobre o novo currfculo dos Cursos de
Comunicagdo Social, promovido em S, Paulo, pela INTERCOM, em novembro de 1984,



andlise mais aprofundada, especialmente
a extin¢do da *camisa-de-forga’ que divi-
de o atual currfculo em trés 4reas distin-
tas: o das matérias de fundamentagdo ge-
ral-human(stica, de fundamentagdo espe-
clfica e matérias de natureza profissio-
nal,

Tal divisdo deu lugar ao Tronco
Comum que é complementado por uma
Parte Diversificada, sendo destinada 50%
da carga-horéria do currfculo pleno a ca-
da uma delas, ndo se computando af os
Projetos Experimentais. O Bdésico se ex-
tingue como curso, sendo que as discipli-
nas profissionalizantes poderdo ser minis-
tradas a partir dos dois primeiros anos,
antiga reivindicagdo dos discentes.

Ao enumerar as seis disciplinas
obrigatérias que devem ser complemen-
tadas por trés outras, de umallista devinte
e duas, a Resolucdo 02/84 parece reto-
mar o espirito da Resolugdo 11/69,
cuja forma era semelhante.

Entretanto, h4d um nftido salto
qualitativo no que se refere 3s disciplinas
enunciadas, a par das exigéncias de labo-
rat6rio, projetos experimentais e da qua-
lificagdo dos docentes das 4reas técnicas.
Neste sentido, a Res. 02/84 é a sfntese
das Res, 11/69 e 03/78.

O excessivo nimero de disciplinas
existentes no atual currfculo, que leva a
uma visdo altamente fragmentada da
realidade social, impedindo um trabalho
interdisciplinar eficaz, ndo s6 d& lugar a
um menor ndmero de disciplinas — sem
preiufzo da carga-hordria —como
aumenta a margem de manobra das esco-
las na formagdo dos currfculos plenos,
possibilitando a exploragdo das especifi-
cidades regionais.

Em que pese as aparéncias, faz-se
necessario examinar os mecanismos ‘‘de
controle e poder no ensino de comunica-
¢330 a ele imanentes, além do que esta
por detras das mudangas. Tal tarefa, en-
tretanto, como ja dito, ndo se constitui
em objetivo deste texto, que pretende,
ao invés, colocar algumas possibilidades
de exploragdo de uma formagdo huma-
nistica tal e qual preceitua a Res. 02/84.
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3. Em torno de uma tentativa

A tentativa de elaboragdo de uma
filosofia para o Tronco Comum é tam-
bém uma tentativa de conceptualizagdo
de um homo que se quer formar, sendo,
pois uma reflexdo antropofilos6fica, ou a
tentativa de formulagdo de uma antropo-
logia filos6fica do comunicador social.

Com efeito, ao pensarmos a for-
magdo humanfstica deste, nada mais es-
tamos fazendo que privilegiar os aspectos
do conhecimento que devem ser re-
fletidos e os aspectos da realidade que
devem ser tematizados.

Tal reflexdo ser4 sempre ( ou pelo
menos tende a ser por um bom tempo )
marcada pela dificuldade de se definir ou
pelo menos delimitar o préprio objeto de
estudo da teoria da comunicagdo.

Todavia, a partir dos conceitos ba-
sicos de Gerbner — “comunicagdo é a in-
teragdo social através de mensagens”’ — e
Habermas — *“sem comunica¢do o social
ndo existe’ — podemos estabelecer os
pardmetros ou as vertentes delimitadoras
da reflexdo no Tronco Comum.

Vertentes na realidade muito dis-
tantes e que implicam incursdes nas mais
diversas &reas do conhecimento — desde
a teoria da informagdo até a semi6tica,
passando pela sociologia, filosofia, eco-
nomia, historia, antropologia etc. tal
qual o reconhece qualquer estudioso da
comunicagdo.

O se dizer que as vertentes estdo
muito distantes, implica uma assertiva
genérica e difusa, que deve ser explicita-
da, o que se d4 pela especificagdo ndo s6
dos temas-basicos,, como também dos
conceitos fundamentais necessérios a
uma formagdo humanf(stica, se ndo pro-
fundamente sélida, pelo menos razoavel-
mente ampla.

Antes de nos remetermos a este
ponto — a especificidade do con-
teldo — fique claro que considero como
ponto pacffico para a realizagdo de qual-
quer trabalho neste sentido, nas escolas
de comunicagdo, a existéncia de uma in-
terdisciplinaridade como complementari-
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dade, tal qual foi formulado, dentre ou-
tros, por Ana Mae Barbosa ( in A ques-
tdo da interdisciplinaridade na Escola de
Comunicagdo’’ ).

4. Conhecimento, linguagem e agdo

Toda sociedade desenvolve estru-
turas normativas, no sentido de reprodu-
zir-se, Tais estruturas sdo encarnadas
principalmente nas instituigdes do direi-
to e da moral, que por seu turno definem
o nlcleo da interagdo social.

Na verdade, conforme apontou
Habermas, a “‘reproducdo da sociedade e
a socializagdo de seus membros sdo dois
aspectos do mesmo processo, ambos de-
pendentes das mesmas estruturas’’ 1

Essa assertiva nada mais é que o
que Rubem Alves chama de “‘estranha
dialética’’“: se a linguagem é uma fer-
ramenta criada pelo homem na sua tenta-
tiva de se apropriar do mundo, por outro
lado, o fato é que uma vez criada, ao
invés de ser o homem quem a usa, é ela
quem usa o homem,

Assim, a questdo que se coloca é a
prop6sito das possibilidades de se ultra-
passar as delimitagdes que s3o postas pe-
las estruturas normativas da sociedade,
que sdo produzidas linglfsticamente, e
que agem no sentido de uma reproduc¢do
cfclica delas pr6prias.

Tal ultrapassagem deve-se dar ini-
cialmente a partir de uma reflexdo sobre
a linguagem conceptual utilizada social-
mente, pois é ela que ‘‘tende a fixar nos-
sas percepgdes, N0sso pensamento e com-
portamento’’”,

Ao se falar de percepgdo, pensa-
mento e comportamento, fala-se de trés
aspectos da capacidade humana: do co-
nhecimento, da linguagem e da agdo. |m-
plica uma reflexdo sobre o desenvolvi-
mento do Eu e do sistema de delimita-
¢Ges em torno do qual ele se forma.

Esta reflexdo inicial pode ser resu-
mida em torno da seguinte formulagdo: o
real & uma organizagdo da linguagem ou
a linguagem organiza o real. Neste senti-
do, o ato de reflexdo se pGe como tema-

tizagdo dos fundamentos sobre os quais
se assenta a vida social, as diversas rela-
¢Oes dela decorrentes, enfim, os diversos
nfveis da realidade, e cuja conseqiiéncia
inevitivel, na sociedade em que vivemos,
serd o apontar para a necessidade de sua
reconstru¢do. Mais que isto, deve tam-
bém indicar os meios de viabilizar tal
reconstrugdo.

Reconstru¢do no sentido que pro-
pSe Habermas, qual seja, a desmontagem
de uma coisa e sua nova recomposigdo, a
fim de melhor atingir a meta que ela pré-
pria se fixou. Reconstrugdo no sentido
de se tentar entender os sistemas de re-
gras que podem ser seguidos por qual-
quer sujeito competente; no sentido de
se desmontar as diferentes comunicagdes
e recompo-las de novo, de modo novo,
de maneira a entender os problemas de
massificagdo no capitalismo tardio,

£ necessdria uma tomada de cons-
ciéncia quanto "3 pluralidade dos modos
de discurso e quanto & especificidade do
discurso filos6fico’’”™. Saber que a reali-
dade ndo se reduz somente aquilo que
pode ser visto, identificando-se também
com o que pode ser dito, cabendo a filo-
sofia do discurso o papel de realizadora
da sfntese entre o dito e o visto, mas que
tal filosofia s6 se aplica a ordem das coi-
sas, nos termos da formulagdo de
Wittgenstein e seus jogos da linguagem.

Assim, esta reflexdo se pGe como
a negagdo do discurso competente, pois
a0 passo que este pretende a universaliza-
¢do do que é particular, buscando mol-
dar todos os sujeitos sociais ‘& imagem
da classe dominante’’®, escamoteando as
diferengas sociais, o ato de reflexdo pre-
tende justamente elevar ao nfvel do co-
nhecimento, tais diferencas.

,

As agbes sociais sdo delimitadas
pela normatividade da sociedade, dos
usos que ela faz da linguagem e da légica
que é desenvolvida em torno desta. Re-
fletir sobre as formas de ultrapassagem e
reconstrugdo dessas delimitagGes signifi-
ca dar ao homem um instrumental mais
que suficiente para que ele seja efetiva-
mente ‘‘construtor de sua pr6épria hist6-
ria”’. Significa elevar esta expressdo que



ndo tem passado de umasurradfssima fi-
gura de retbrica ao nfvel da préxis. Signi-
fica erigir um novo conhecimento que
pode modificar as préticas sociais.

5. A realidade cotidiana

A par desta reflexdo em torno dos
processos de reprodugdo das estruturas
normativas e das eventuais possibilidades
de ultrapassagem das mesmas, é necessé-
rio, também, dar ao sujeito da a¢do so-
cial uma perspectiva do espago onde ela
serd desenvolvida.

Tal é uma reflexdo sobre a prépria
realidade, impondo-se as perguntas: 1) o
que é real ? e 2) real para quem ?

Ora, bem sabemos que a realidade
possui uma multiplicidade de nfveis e
que seus processos s& sdo apreensfveis
pelo conhecimento através de cortes que
privilegiam este ou aquele aspecto, ndo
considerando seu sincronismo, multipli-
cidade e conexdes entre os diversos pro-
Cessos.

A reflexdo no Tronco Comum, ao
mencionar tais nfveis, deve ressaltar os
aspectos da realidade cotidiana, contra-
postos 3queles da realidade ndo-imediata.
E um hé&bito arraigado entre nbs, o fato
de levarmos a reflexdo académica aos
nfveis macroscdpicos da existéncia, colo-
cando-a em um plano abstrato, ao passo
que a concretitude da existéncia se d4 no
plano microcésmico, Daf, nenhuma sur-
presa com a imcompreensdo de muitos
dos temas tratados.

A realidade cotidiana & a realidade
primeira, organizada subjetivamente, a
partir do qual o homem interpreta seu
mundo, e ao redor da qual se ddo todos
os processos sociais dos quais participa o
sujeito que pretendemos formar, No sen-
tido que Berger & Luckmann colocam, é
no cotidiano que se ddo os sucessivos e
continuos processos de interagdo social;
e a partir da existéncia cotidiana que se
constréi a realidade social. Uma vez
apreendidos estes processos, a compreen-
sdo da totalidade do sistema social sers
quase que decorréncia.
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E no nfvel da vida cotidiana que
fendbmenos como o da propaganda, da
opinido publica, da cultura de massas ou
das novas polfticas de transmissdo as-
sumem sua real dimensao.

6. Paré concluir

A discussdo em torno do currf-
culo mfnimo, em que pese ao inicialmen-
te colocado, estd encerrada, devendo as
preocupacgdes da comunidade académica
se voltar para a composi¢do dos curr{-
culos plenos, o conteido das diversas dis-
ciplinas que irdo compo-los e os proces-
sos de integragdo das mesmas.

Quero crer que o encaminhamen-
to de realizagdo da proposta aqui coloca-
da ndo pode ser competéncia de um Gni-
co sujeito, mas sim, diz respeito & comu-
nidade que integra cada escola, 3 vista de
seus problemas especfficos. Ndo se pode
pretender o mesmo encaminhamento pa
ra, digamos, Sdo Paulo, Taubaté e Cam-
pinas,

Por fim, aguardam-se as crfticas a
esta tentativa, cuja maior pretensdo é jus-
tamente provocar o debate, neste fo-
ro/Forum privilegiado.

J@lio César Tadeu Barbosa
{ Professor do IAC/PUCCAMP ),
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