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RESUMO

As pesquisas realizadas em dois projetos (Inaja e Tucum) de
formagdo de professores leigos e posseiros, colonos e indios
da regido centro-oeste do Brasil tém contribuido para nossa
reflexdo acerca da relagdo senso-comum e conhecimento
cientifico, especialmente na area de Ciéncias Sociais. Com
base em experiéncias vivenciadas aprendemos que esses
saberes tém de ser trabalhados de forma a buscar por meio
dos conjuntos de discursos os efeitos das contradigdes
ideolégicas dos diferentes grupos sociais envolvidos nos
projetos. Neste trabalho apresentamos, por meio da
interdiscursividade, o processo educacional e a intenciona-
lidade da ac¢do formadora que caracterizaram esses dois
projetos de formag¢do de professores leigos, que, ao
abordarem fronteiras culturais entre os diferentes grupos
participantes, tornaram impossivel aos sujeitos envolvidos
pensarem a vida e o mundo da mesma forma que antes.

Palavras-chave: Interdiscursividade. Conhecimento escolar:
Formagdo de professores.
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ABSTRACT

The researches (Camargo, 1997 and 2000) carried out in
two projects - Inaja e Tucum — to qualify “posseiros” (land
trespassers), “colonos” (farm dweleers) and Indians in the
central and western parts of Brazil, have contributed for our
reflexion on the relationships between common sense and
scientific knowledge, specially in Social Sciences. From lived
experiences, we have learnt that such a knowledge has to be
worked out, through different discourses, in order to seek
the effects of the ideological contradictions displayed by the
different social groups involved in the projects. In this study,
we present, by means of interdiscoursivity, the educacional
process and the intervention in education which characterize
both projects of qualification of non-graduated teachers, and
which made it impossible for those involved to think life and
the world, as they did before, when they approached the
cultural frontiers between the different participating groups.

Key-words: Interdiscoursivity. School knowledge. Teachers’
qualification.

INTRODUCAO

s Projetos Educacionais Inaja e Tucum, objeto’de analise neste artigo e

que se desenvolvem em Mato Grosso, tém por preocupagdo basica o

desenvolvimento da consciéncia critica e da cidadania. Desde o inicio dos
anos 90 eles vém habilitando varias turmas de indios, posseiros e colonos como
professores leigos para o exercicio do magistério. A iniciativa conta com recursos
financeiros e humanos do Estado, das universidades, dos municipios consorciados
e do Ministério da Educacio.

O INAJA — primeiro projeto implantado, e que inspirou a criagio de muitos
outros projetos em Mato Grosso, originou-se de movimentos educacionais locais,
desencadeados na regido nordeste do Estado, a partir da década de 70. Trata-se
de uma luta cultural e educacional, tdo importante e tdo forte como a luta local
pela terra. Na area, ¢ travada, ainda hoje, uma dura disputa pela posse e
demarcagido da terra entre posseiros, grileiros, colonos, assentados, latifundiarios
e indios.
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Esses Projetos/Cursos de Habilitagdo de Magistério se enquadram nas
caracteristicas do ensino supletivo por disporem de um regime especial de
funcionamento: aulas ministradas nos periodos de férias e recessos escolares, por
docentes de diferentes universidades, e atividades praticas nos periodos letivos,
acompanhadas por monitores ou supervisores geralmente vinculados as secretarias
municipais de Educacao.

Os Projetos, ao adquirirem uma estrutura administrativa propria,
estabelecem um calenddrio que permite ao cursista, nos trés anos e meio de
funcionamento previsto, permanecer em seu trabalho enquanto estuda. No periodo
em que esta lecionando, sdo desenvolvidas seis etapas intermediarias, com o
acompanhamento dos monitores ou supervisores. Nessas etapas, o aluno/professor
faz do proprio trabalho objeto de estagio supervisionado para elabora¢do de projeto
de pesquisa que complemente sua formacio. Nas férias e nos recessos escolares,
participa de sete etapas intensivas, com aulas ministradas por docentes
universitarios.

Essa estrutura de curso, que considera tudo o que acontece na escola ¢
que interfere no processo de apropriagdo e ampliagio do saber, se respalda em
uma concepcao de mundo voltada para a agdo/transformacio. Implica, portanto,
uma orientagdo que exige planejamento adequado, cuidadoso e critico
(Camargo,1997).

Tal perspectiva justifica a opg@o por uma metodologia de trabalho que
permite a abordagem integrada do mundo percebido pelo aluno. Além de romper
com a fragmentagio do conhecimento, respeita as diferentes formas de ver e ler
o mundo, proprias de professores € de alunos de grupos sécio-culturais distintos.
Tal opgdo, na area de Ciéncias Sociais, se fundamenta na etnometodologia,
abordagem cada vez mais freqiiente, mas nem por isso tranqiila, pois é
permeada por uma grande variedade de correntes metodoldgicas e
epistemologicas.

No entanto, o que importa ¢ que essa experiéncia é importante, uma vez
que a proposta filoséfico-metodolégica desses Projetos e a valorizagdo da
observagio e experimentacdo inovam o cotidiano escolar, ao insistir na prdtica
do ensino integrado, sem programas e contetidos pré-fixados (Projeto
Inaja - Relatorio Final, 1991: 21).

No sentido de apresentar o trabalho desenvolvido na area de Ciéncias
Sociais', no decorrer dos dois cursos, relacionaremos as diferentes instincias
metodologicas contidas nesta proposta: a pesquisa e 0 ensino.
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AMETODOLOGIA DO DESAFIO

Por envolver diferentes minorias étnicas, esses Projetos nos fizeram
enfrentar, na disciplina de Ciéncias Sociais, especificidades espago-temporais muito
diversas. Apesar da busca tedrico-metodoldgica constante, o trabalho que
desenvolvemos ainda sofre na academia um processo discriminatdrio que supera
a instincia sdcio-econdmica e se estende, mais fortemente, no campo cultural.
No sentido de combater esse preconceito, esclarecemos que nossa atuagiao tem
como suporte uma nova rede epistémica - Bachelard (1988); Foucault (1987
e 1995); Morin (1994) e Santos (1996) - que prioriza o papel do sujeito no processo,
trabalhando, para isso, com o aleatorio, o incerto, o indeterminado ¢ o complexo.
Essa perspectiva, baseada em Bachelard, permite incorporar a ciéncia, a presenga
da crise, do risco, do inesperado; e a aprendizagem, a positividade do erro. Nessa
visdo de mundo, cabe ao docente/pesquisador, mediador do processo, o exercicio
constante de vigilincia epistemologica e da imaginacio criadora.

Acreditamos que a opg¢do por essa abordagem de natureza sociologica
nos permitiu trabalhar em sintonia com a concepeio teorico-pedagogica adotada.
Sabiamos, desde o inicio, que as dificuldades com uma metodologia que se constroi
no processo seriam muito grandes. Por exemplo, tivemos que trabalhar com historias
de professores que implicaram relatos de existéncia individual, reconstrugio dos
acontecimentos significativos ¢ transmissdo de experiéncias adquiridas,
posteriormente inseridas no coletivo, sem deixar de incorporar as inteng¢des 1niciais
dos narradores. Portanto, o recorte do material em busca da configuragao social
ocorreu sem que, no entanto, perdéssemos de vista que alguns comportamentos e
valores culturais continuam persistindo, mesmo fora da organizacio social vivida
pelo cursista no passado.

Foi com tal visdo que planejamos todas as etapas dos cursos. Observagdes
sistematicas foram realizadas por nos, em inumeras situagdes de sala de aula.
Foram ouvidos, além dos cursistas, secretarios de Educagio, coordenadores,
supervisores, pais e alunos do ensino fundamental. Com a variedade de informagdes
que obtivemos, classificamos e analisamos o material, cruzamos ¢ comparamos
informacdes, levantamos novos questionamentos, tendo como base a coleta de
dados e as categorias teoricas que nos fundamentaram, ainda que ndo de forma
conclusiva.

O volume de material coletado e os avangos ¢ recuos metodologicos que
se fizeram necessarios contribuiram para que, por meio do ‘laboratério vivencial’
(expressdao de D’ Ambrosio), onde estdo contidos os fenGmenos naturais € sociais
que facilitam a articulacdo interdisciplinar, amplidssemos a visdo do que é
oficialmente proclamado como curriculo®. A proposta oficial do curso explicita
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muito bem que essa opg#o, além de valorizar tudo o que se nos apresenta, busca
desenvolver as atividades previstas de forma diferenciada. Ressalta, ainda, a
necessidade de construgdo do conhecimento no contexto escolar, a partir da
observacdo da natureza e das relagdes sociais, 0 que exige a utilizagdo de maltiplos
procedimentos de analise e sistematizagio dos dados. Pela propria natureza plural
dessa abordagem, pudemos observar, no decorrer do processo, situagdes de
encontro/desencontro de aceitagdo/resisténcia e de consenso/conflito em todos
os niveis.

Tais questdes tém um alcance bastante extenso. Apesar das nossas
preocupagdes constantes e do acompanhamento dado no decorrer dos cursos,
ndo temos avaliado satisfatoriamente como essas questdes interferem no
processo de ensino-aprendizagem e como o conhecimento construido com os
cursistas/professores ¢é (re)elaborado nas salas de aula de ensino fundamental do
sertdo e das aldeias. Se admitirmos que cada crianga e professor, a partir das
experiéncias vividas ¢ de seus referenciais pessoais, fazem do conhecimento que
foi elaborado conjuntamente a sua propria sintese, admitimos, também, que esse
mesmo contetdo serd (re)construido diferentemente em cada contexto de
sala de aula. Entdo, como avaliar a dinamica desse processo de construgdo
individual/coletiva? Eis a questao!

Além do mais, as rapidas transformagdes, nos diferentes contextos
sécio-econdmico, politico e culturais brasileiros, contribuem para que o Estado se
configure, hoje, como uma nova area de fronteira agricola’ do pais, o que torna
nosso trabalho ainda mais complexo. Temos pela frente uma conjuntura nacional
em que as desigualdades estruturais tendem a ficar cada vez mais evidentes. A
circularidade cultural e os impactos sociais dela decorrentes deverdo ser, a longo
prazo, violentos e penosos, principalmente nessa regido, onde a populagio,
proveniente de outros Estados do pais, apresenta experiéncias muito diferenciadas
de trabalho e de relacdo com a natureza e a terra.

Nossa tarefa se constituiu, portanto, em um enorme desafio. Tinhamos
que avaliar o que aconteceu no decorrer do curso - planejamento e coleta de
dados em servigo - € 0 que ndo aconteceu. Assim, trabalhamos com o vivido
sempre presente ¢ com a representacio dos fatos em sintonia com o futuro.

CONHECIMENTO ESCOLAR:
IDENTIDADE, SOCIEDADE E INTERDISCURSIVIDADE

A partir de nossa experiéncia, objetivamos ampliar, na medida do possivel,
as dimensdes espago-temporais ¢ as relagdes sociais dos cursistas dos varios
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projetos. O ‘ir e vir’, que deu suporte a metodologia adotada, muito nos auxiliou,
tanto para o desenvolvimento e registro das atividades previstas em nosso
planejamento, para a constru¢io do conhecimento escolar, como também para
uma reflexdo continua sobre nossa pratica, o que permitiu a vivéncia criativa de
um processo sempre em movimento.

Em geral, iniciamos o desenvolvimento dos contetidos propondo a
realizagdo de relatos orais, para que pudessemos nos conhecer melhor. Alguns
autores®, que tém realizado estudos relacionando ‘educag¢do e imaginario social’,
consideram esses relatos importantes no processo educativo, uma vez que sdo
uma forma de se conhecer as pessoas ¢ grupos ¢ de interpretar os acontecimentos
relacionados a vida cotidiana.

Lembram os autores, ainda, que, na regido rural, especialmente entre os
indios, o imagindrio grupal ¢ fortemente marcado pelos simbolos da natureza e
que as relagdes pessoais se caracterizam mais pela intensidade do que pela
freqliéncia, o que garante uma coesdo maior entre eles, bem como a reafirmagio
e reinterpretagdo dos conceitos do grupo, ainda que sob interferéncia de idéias
provenientes da realidade urbano-industrial.

O tema ‘casa’, por exemplo, acabou possibilitando diferentes relagdes
com outros conteudos da area de Ciéncias Sociais como: migracio; historia dos
municipios; relagdes terra e trabalho e cultivo das tradigdes. Com a intencio de
leva-los a preservar seus referenciais culturais, reiteramos a importancia de cada
povo registrar as histérias que sdo passadas de geragdo para geracdo. A
organizagdo temporal das informagdes coletadas se deu pela construgio de linhas
do tempo. Mas nfio nos limitamos a linearidade. Por meio do ‘ir ¢ vir’, espago-
temporal, relacionamos acontecimentos, informagdes, datas e lugares contidos
nos trabalhos dos indios, comparando-os aos dos demais cursistas.

Ao refletirmos acerca dos diferentes significados das experiéncias e dos
conhecimentos relatados, surgem, invariavelmente, questdes relacionadas as
diferentes formas de representar o tempo.

Por exemplo, para os Tapirapé, que vivem na regido nordeste de Mato
Grosso, a pesquisa realizada por eles com os velhos da aldeia foi importante para
que conhecessem a historia das antigas 12 aldeias que existiam por volta dos anos
50: essa pesquisa muito contribuiu, em 1995, para a luta pela demarcacio de uma
nova drea proxima ao Para, pertencente a eles no passado. Nela, formaram uma
segunda aldeia Tapirapé, cujo processo, entre eles, ndo foi trangiiilo. Eis uma

parte do relato: a

...A pesquisa permitiu entender a separagdo. Cada aldeia tem uma
historia e um costume e uma forma de sobrevivéncia. Agora é cada
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vez fazer um jornal e trocar enire as aldeias. (IndioTapirapé - Santa
Terezinha).

Pelos relatos apresentados nos Projetos, percebemos ainda que as
memoérias das festas fora do espago, do tempo ciclico e do trabalho, que os indios
em especial tém vivenciado hoje, contribuem para que se distanciem do tempo
historico local e das suas proprias historias. Segundo relatos, muitos deles estdo
com problemas com os filhos menores que ndo querem mais. participar dos ritos
de iniciacdo.

Conscientes dessa problematica, valorizamos os dados coletados
relacionados ao tempo, a memoria espacial e aos lugares simbolicos para as quais
foram fundamentais o trabalho com as nocdes de lugar e de espago vivido. Como
cada etnia sente o tempo ¢ o espago de uma forma diferente, os lugares nio sio
apenas realidades objetivas, uma vez que estdo carregados de valores. Nessa
perspectiva, o sentimento de pertencimento a um lugar, a uma regido € um fator
de delimitacdo do proprio espago temporal, cultural, social, politico e econémico,
contribuindo também para a identidade de grupos e conquista da cidadania. A
experiéncia nos mostrou que o apego a posse da terra duramente conquistada, ao
mesmo tempo que diferencia, intensifica o sentimento de identidade coletiva.

Para melhor compreender essa questio, baseamo-nos no uso do termo
‘discurso’ utilizado por Foucault, centrado no contexto da linguagem ¢ nas suas
condig¢des de produgio.

- As pesquisas por nos realizadas (Camargo, 1997 e 2000) tém contribuido
para nossa reflexdo acerca da relagdo senso-comum, conhecimento mitico e
conhecimento cientifico. Aprendemos que esses saberes tém que ser trabalhados
de forma a buscar, por meio dos conjuntos de discursos, os efeitos das contradigdes
ideol6gicas dos diferentes grupos sociais envolvidos nos projetos.

Apesar de a perspectiva por nos adotada estar centrada em experiéncias
singulares, ela nao se desvincula de uma preocupagio maior ligada a importancia
do aprendizado que se adquire no seio da comunidade de pertenga, a busca do
espirito critico inventivo, de modo que novas visdes ¢ outras formas de saber
sejam inseridas no processo de construgdo do conhecimento escolar.

Frente a isso, ndo podemos deixar de pensar a relagio do conhecimento
cientifico com outras formas de conhecimento. Quando comegamos a trabalhar
com outras culturas, sentimos de perto tanto a for¢a do cientificismo, como sua
fragilidade, ficando claro que o valor universal do conhecimento cientifico ndo era
assim tio universal; que o conhecimento cientifico, para manter a hegemonia,
tem suas formas particulares de fazer permanecer e impor a ciéncia como
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conhecimento Unico, universal e permanente € que, portanto, ndao ¢ apenas o
conhecimento popular que ¢ conservador.

Desde que a fronteira entre os diferentes conhecimentos ficou mais ténue,
contraditoriamente, a 1ogica capitalista, ber¢o da ciéncia moderna, encontrou novas
formas de exclusio a determinados grupos sociais ao dificultar, por um lado, seu
acesso ao conhecimento cientifico e, por outro, o exercicio de seu proprio
conhecimento, dai o preconceito com os saberes locais e com a pesquisa do
cotidiano.

Apds superar o impacto da ingénua experiéncia inicial e das generalizagdes
apressadas (conforme alerta Bachelard), indagavamos o tempo todo:

Que contexto € esse no qual trabalho?
Quem sdo os sujeitos desses projetos educacionais?
Quais contetidos selecionar e trabalhar, e como trabalha-los?

As respostas as duas primeiras perguntas estdo diretamente ligadas a
resposta da terceira. Sdo muitos os sujeitos envolvidos: secretarios de educagéo,
supervisores pedagogicos, docentes universitarios e diferentes alunos/professores:
posseiros (alguns ja assentados), grileiros, assalariados, colonos ¢ indios de diversas
etnias.

A heterogeneidade de espagos, tempos e vivéncias dos diferentes sujeitos
envolvidos nos Projetos, leva-nos a perceber quio complexa e dificil é a resposta
a terceira questdo.

Como disse Gramsci, o senso-comum ndo é uma concep¢do unicd,
idéntica no tempo e no espaco... (1966: 143). Se concordamos que o didlogo
entre as diferentes formas de conhecimento ¢ a saida possivel, como dar sentido,
significado a ciéncia, a quem tem outro olhar, outra cultura, outra visdo de mundo?

Tomemos, como exemplo, o tema “terra’, para que possamos aprofundar
mais as reflexdes acerca dessas experiéncias e melhor fundamentar o titulo deste
texto.

Hoje, no Brasil, trabalhar o tema ‘terra’ com as populagdes rurais ¢ o
mesmo que trabalhar em um campo minado, tais as armadilhas e o cuidado com
que se deve caminhar e encaminhar o processo de construgdo do conhecimento
(Martins, 1993:107-124).

Para as comunidades indigenas a terra significa mais do que o espago
para a subsisténcia. Ela representa o suporte da vida social e estd diretamente
ligada ao sistema de crencas e conhecimento. A terra e o territorio sdo, para
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essas comunidades, um recurso natural e socio-cultural, ou seja, possuem um
sentido completamente diverso da propriedade privada.

Por outro lado, o ‘posseiro’, que ¢ excluido da propriedade da terra,
considera-a ndo s6 como o espaco de produgdo de sua subsisténcia, mas também
responsavel por uma divisao de trabalho familiar muito especifica, nao baseada no
trabalho assalariado. Sua situacio se diferencia, portanto, da contradicdo
capital-trabalho que ocorre na cidade. E ele o camponés expulso de outra terra,
que se deslocou para novas frentes pioneiras (fronteira agricola e econémica)
onde abre a sua roga. O posseiro ¢ aquele que se recusou a aceitar a emigragao
para a cidade, ndo sendo absorvido como assalariado pelas fazendas.

O ‘grileiro’ considera a terra uma mercadoria. Mediante falsificagdo de
documentos, suborno ¢ aliciamento de autoridades, utilizagdo de jaguncos, invade
as terras devolutas ¢ expulsa violentamente os pequenos agricultores, ¢ mesmo os
povos indigenas, para depois repassa-las aos grandes capitalistas.

J4 para os ‘assalariados’ das fazendas ou ‘pedes’, a terra ¢ sinénimo de
exploragdo intensa. Tém contratos temporarios em regime de escraviddo por divida
que nunca conseguem saldar, pelo transporte até a fazenda, a alimentagido, o
adiantamento em dinheiro para a familia.

Os atuais ‘colonos’ do centro-oeste, em sua maioria, migraram do sul do
pais em busca de mais terras, pois a que tinham era insuficiente para todos. A
opgdo foi participar de organizagdes cooperativas ou comprar terras de empresas
colonizadoras, que visam a agricultura extensiva e a monocultura. Para esses
‘colonos’, a terra esté ligada a idéia de trabalho, de familia unida e proxima.

Os diferentes discursos que circularam, decorrentes desse processo, nos
fizeram perceber que o impacto dos contetidos trabalhados foi diferente nas varias
comunidades. Relembrando Foucault, os discursos dos alunos/professores sido
constituidos historicamente em contexto de relagdes de poder especificas que
invocam nogdes particulares de verdade. Acreditamos que, por isso, houve muitos
problemas de preconceito por parte dos monitores e, também, um sério problema
de disputa de poder entre os diferentes sujeitos, e em alguns casos dentro de uma
mesma etnia.

Os discursos, no contexto de relagdes de poder especificas,
historicamente constituidas, e invocando nog¢des particulares de
verdade, definem as agoes e os eventos que sdo plausiveis,
racionalizados ou justificados num dado campo (Gore in Silva,
1994: 9, 10).
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As atividades que realizamos com o tema terra tiveram como objetivo
principal o estudo e a compreensdo da ocupagédo espago-temporal realizada por
eles, acabando por contribuir para um dialogo entre as culturas, o que provocou,
em alguns casos, mudangas de posi¢des e posturas nos diferentes sujeitos. Se de
um lado percebemos um respeito maior para com as diferengas entre eles, de
outro o conhecimento novo, resultante da relagdo senso comum, conhecimento
mitico e conhecimento cientifico contribuiram para aumentar as competigdes e
tensodes internas.

Dai as dificuldades no didlogo entre as culturas: as logicas e as
necessidades sdo diferentes. Entdo, o que fazer nos diferentes contextos escolares
com os alunos migrantes ¢ suas familias que ndo conseguem, em outro espaco-
tempo, dar o mesmo significado a terra e as relagoes sociais? De que forma a
terra em um espaco-tempo ‘emprestado’ € sentida e interpretada? Como esta se
projeta no imaginario desses migrantes? De que forma representa-la e
construi-la, enquanto um conhecimento escolar, no qual a fronteira entre ciéncia
e cultura deve ser cada vez mais ténue?

Enquanto o professor nio tiver definido claramente qual é sua concepcio
de ensino e aprendizagem, de constru¢io do conhecimento, de visao de mundo,
sera dificil caminhar. Ha a necessidade de se buscar descobrir e construir a
sistematizagdo do conhecimento possivel dentro da multiplicidade de construgdes
culturais e do emaranhado de relages existentes no espago escolar. E, para isso,
ndo ha receita pronta, apenas pistas para que se possa construir o proprio caminho.

Pela construgdo do conhecimento devemos buscar articular a pluralidade
¢ o confronto entre os diferentes saberes e seus sistemas de representacao.

Neste texto, nos propusemos a apresentar, por meio da interdiscursividade,
o processo educacional e a intencionalidade da agéo formadora que caracterizaram
esses projetos de formagao de professores leigos que, ao abordarem as fronteiras
culturais entre os diferentes grupos participantes, tornaram impossivel aos sujeitos
envolvidos pensarem a vida e o mundo da mesma forma que antes.

Nesse processo, no qual nada se perde, buscamos recolocar e repor
questdes antigas, s6 que de uma forma diferente. A construgéo do conhecimento,
por ser interdisciplinar, ndo decorre apenas de propostas curriculares exteriores a
nos. Ela exige envolvimento, cria¢do, inovagdo, ousadia, aceitacdo do diferente,
investigagdo, maturidade, o que torna mais complexa ainda a relacio
professor-aluno.

Como a pratica pedagogica ¢ nica ¢ intransferivel, tal qual a Ristéria de
vida do educador, ndo basta, como reforga Pombo (1993), o professor apresentar
uma pratica diferenciada se esta ndo for acompanhada da necessaria reflexio
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geradora de saber e expressdo intelectual. Nesse sentido, o que objetivamos foi
contribuir para que os alunos pudessem vivenciar a propria libertagdo, enquanto
sujeitos do conhecimento e instituintes de sua propria cidadania.

CULTURA E CONHECIMENTO
P [ 2

Diante do que significou para nds essa experiéncia - junto a professores
leigos de Mato Grosso - ¢ a avaliagdo que fazemos delas, estamos cada vez mais
convencidos de que a separagiio e o desnivel valorativo entre o conhecimento
cientifico e o senso comum, nas diferentes praticas educativas e no processo de
formacio do professor, sdo o resultado de um mito de fronteira entre eles. Nessa
perspectiva, chamamos a atengdo para

a importancia do imaginario e da cultura grupais para a compreensdo
da escola, porque permite apreender, através de suas manifestacées,
a complexidade e heterogeneidade das relagdes intersubjetivas e da
cultura da escola nao apenas quanto ao lado institucional,
‘iluminado’, mas também quanto ao lado instituinte, de ‘sombra’: as
pequenas agdes de todos os dias, os ritos consensuais e diferenciais,
as manifestacdes afetivas de toda ordem , as transgressoes e
subversées a regras (Porto, in Em Aberto, 1994: 121).

Cada vez mais, as reflexdes realizadas com base no material coletado
(mitos, lendas ¢ historias de vida), e na teoria que nos da suporte, reiteram que
essas questdes relacionadas a educagdo e a cultura estdo intimamente vinculadas
ao debate que ocorre com a memoria ¢ a historia.

Se considerarmos as praticas educativas atuais, constataremos que estas,
em geral, se utilizam do saber origindrio das culturas populares apenas como
ilustragdo aposta a cultura dominante, veiculada oficialmente como tUnica e
verdadeira. Aceitamos a idéia de que essas praticas, que dissociam o senso comum
do conhecimento cientifico, contribuem para provocar, nos educandos, uma
sensacdo de perda dos referenciais do passado; dos sentimentos de continuidade
¢ preservacdo e do sentido historico da identidade que lhes é propria.

Nessa perspectiva, recuperamos nosso objetivo inicial, concordando com
aqueles que acreditam que a crise de identidade vivida hoje pelo professor, indio e
nao-indio, estd vinculada a crise de identidade pessoal, o que tem contribuido,
sobremaneira, para o processo de desvalorizagdo da profissdo. Temos, portanto,
que quebrar o mito da fronteira entre educagdo e cultura (Camargo, 2000). O
conhecimento que o professor deve ¢ pode adquirir vai mais longe. Nossa
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contribui¢do ndo se esgota com esta reflexdo, uma vez que nos sentimos
sensibilizados em dar continuidade ao assunto.

NOTAS

M No Projcto INAJA, o trabalho contou com a participagio da Profa. Dra. Emcsta Zamboni,
FE/UNICAMP (cm ctapas do INAJA I ¢ I1); da Profa. Dra. Vera Licia Sabongi Dc Rossi, FE/UNICAMP
(em ctapas do INAJA I) ¢ do Prof. Edson Bosco dc Almcida, na época atuando na SEDUC/MT (ecm
uma ctapa do INAJA II). No TUCUM, trabalhci cm parccria com a Prof* Ms Maynara Olivcira da
UFMT.

@ Por cxcmplo, no Inaja 1I, para trabalhar de forma intcgrada o saber proveniente da cxperiéncia dos
alunos, foi incluida a disciplina ‘Problemas ¢ Solug¢dces do Scrtdao do Araguaia’ no curriculo oficial, que
acabou scndo chamada pclos cursistas ¢ docentes dec PSSA.

™ Trata-sc dc deslocamento da forga de trabalho das rcgides mais desenvolvidas, onde sc d4 a acumulagdo
dc capital para as arcas dcsocupadas. (CASTRO, S. ct alii, 1994, pp. 31-47).

“ Damos destaque a publicagdo: “Educagao ¢ Imaginario Social: revendo a cscola”, Em Aberto, n" 61,
jan/mar 1994.
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